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Abstract: 

Anderson & Krathwohl’s Taxonomy is, in fact, the revised taxonomy of Bloom that has been 

used for nearly half a century as a valid framework for educational issues. This classification 

is one of the most well-known classifications used extensively in recent years to evaluate 

textbooks, and many researchers from all over the world have referred to it in the field of 

education. Therefore, the present study has selected the cognitive levels and types of 

knowledge presented in this classification as a tool to study the four volumes of the book 

‘Mabadi Al-Alarabiyyah’ (the Principles of Arabic) by Rashid Al-Shartooni to examine the 

distribution of cognitive levels and the four types of knowledge in the exercises related to the 

‘syntax’ section relying on the descriptive-analytical method. To this end, the present study 

provided the descriptive statistics of the frequency of replicates and the percentage of 

cognitive levels in the exercises and classified them based on the research tools. The aim of 

this study was to analyze the cognitive levels of exercises and to examine their 

appropriateness to the goals mentioned in the teaching curriculum of the syntax course as one 

of the important educational materials in some academic fields of Iran. The results showed 
that the exercises have not been distributed in a continuous and coherent form, so that a 

significant part of them are related to the level of ‘use’ and executive knowledge which is 
exclusively one of the objectives of the syntax course, namely the recognition of Arabic 

words and phrases and the use of syntactic rules in new situations in educational topics. 
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 صفهانإبجامعة  محكمة لكلية اللغات الأجنبية علمية سنوية نصف: بحوث في اللغة العربية
 14ـ  401 ص (،هـ. ش 4311/ هـ. ق4112 خريف وشتاء) 23 العدد

 المقالة: محكمة

 

 

 

  مبادئ العربيةتاب كتمارين  دراسة

 للأهداف التعليمية راثولكأندرسون ووفق تصنيف 

 1تمارين قسم النحو نموذجاً

 * ساجد زارع

 ** فاطمة جمشيدي

 

 صالملخّ

وهو  ،ستعمل لقرابة نصف قرنيُان إطاراً ظلّ كالذي  بلوملتصنيف  وتنقيحاً مراجعة للأهداف التعليمية راثولكأندرسون ويُعتبر تصنيف 

عليه عددٌ غير قليل من الباحثين في  والذي أقبل ،تب التعليمية خلال السنوات الأخيرةكثُر استخدامه في تقويم الكَمن أشهر التصانيف الذي 

العالم؛ فلذلك اختارت هذه المقالة هذا التصنيفَ بما فيه من المستويات المعرفية وأنواع المعرفة أداةً لمعالجة  ىمستو ىشؤون التربية والتعليم عل

التمارين المتضمّنة فيها ضمن  ىستويات المعرفية عليفيّة توزيع المككشفاً عن  رشيد الشرتونيالأربعة للمؤلّف  بمجلّداته مبادئ العربيةتاب ك

هذه التمارين ثمّ  ىرارات والنسب المئوية المتوزّعة علكقسم النحو عبَر المنهج الوصفي التحليلي؛ فتمّ من خلالها الإحصاء الوصفي للت

 للأهداف التي مراعاتها ىبعة للتمارين ودراسة مدتصنيفها وفقاً لأداة الدراسة؛ وذلك بهدف تحليل المستويات المعرفية وأنواع المعرفة الأر

بالجامعات الإيرانية. تدلّ نتائج  الفروع ة التي تُدرّس في عدد منالدراسية المهم باعتبارها من الموادّ حوالن لمادّة الدّراسي المقرّر يقصدها

« يطبّق» ىبر من إجمالي التمارين يشغل مستوكأنّ الحيّز الأ نحو تسلسلي متجانسٍ؛ حيث يومئ إلى ىأنّه لم تُوَزّع التمارينُ عل ىالدراسة عل

وهو ما يتمثّل في بعض الأهداف التعليمية المصرّح  ،المندرج في إطار المعرفة الإجرائية بالقياس لباقي المستويات المعرفية ضمن هذا التصنيف

 جديدة. مواضع في النحوية القواعد وتوظيف لللمفردات والجم الإعرابي بها في المقرّر الدراسي فحسب، أيّ تمييز الدّور

 

مارين ، التمبادئ العربيةتاب ك، المستويات المعرفية، أنواع المعرفة، راثولكأندرسون وتعليم اللغة العربية، تصنيف : المفردات الرئيسية
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 المقدمةـ 1

 تصل محدّدة قد زمنية فترة خلال يحقّقه أن مللمعل ويمكن ،عليموالت علّمالت عمليتي من كلّ في مهما دورا الأهداف التعليمية تلعب

 وعي عدم حال وفي بينها؛ التمييز من دّلا ب التعليمية للأهداف مختلفة مستويات عدّة هناك. سنةٍ دراسية كاملة أو فصل أو شهرٍ إلى

على سبيل  المستويات؛ لباقي ررضال بيسب مّما ،فقط واحد مستوى على سيركّزون الأرجح على فإنّهم ،الأمر لهذا المدرّسين

 مهارات بتعليمهم يقوم أو تركيبها، أو تطبيقها كيفية تعليم دون المعلومات من كبيرة كمّيّات الطلاب بتعليم المدرّس يقوم قد المثال

 المعلّم يريد أن المألوف من ليس أنّه إلى بالإضافة. مُسبقاً أساسية مهارات معرفة تتطلّب المهارات هذه أن يدرك أن دون عاليةً تفكيٍر

 واختبارها المهارات تعليم فينبغي المستوى. متدنّية مهارات تتطلّب أسئلة بينما يُعطيهم ،عالية تفكير مهارات تعلّم طلابه من

 . تامّ توازنٌ التدريس ومناهج راسيةالد والموادّ التعليمية الأهداف بين يكون أن كما يجدر ،مختلفة بطرق مستوياتها بمختلف

هذا  المختلفة للتعليم.العقلية والمعرفية بالحسبان المستويات  صممي التعليم الأخذُممن المهم للمدرسين وف وانطلاقا من ذلك،

تحديد أفضل الشّروط التعليمية ذات العلاقة الوثيقة بالمهام التي يجب  لىعملية تصنيف الأهداف تساعد المعلّم ع»: مّما يؤيّده علماء النفس بأنّ

ا تساعد هذه العمليةُ في كمر نجاعة، كثالتعلّمية أ-ة ترتبط بشروط معيّنة، تجعل العملية التعليميةتعليميّ مهمّة لأنّ كلّ تعلّمها؛ المتعلّم ىلع

« يادين المتنوّعة لهاديمي للأهداف التعليميّة في المكاالإنجاز الأ حيث من طلّابه تقدّم وىنه من معرفة مستكّ متيإعداد الاختبارات والإجراءات ال

اهتمّ عدد من العلماء المعنييّن بالقياس النفسي والتربوي بتطوير مجموعة من النُّظم لتصنيف » من هذا المنطلق (.11 ص، م2003 ،)نشواتي

 «فيها التأثير أو غييرهامية بهدف تالتعلّكن أن تتوجّه إليها العملية التعليمية كالتي يم وكالأهداف في ثلاثة ميادين مختلفة تتناول معظمَ أنواع السّل

 (. 12 ص ،)المصدر نفسه

في عملية التّعليم والتعلّم؛ لأنّها تساعد المتعلّمين  مهمدورٌ فلها تب الجامعية كللأسئلة والتمارين الواردة في ال وبالنسبة ،هذا

 الكتب اختيار الضروري فمن. المختلفة جوانبها في فكيرالت إلى وتدعوهم راسيةالد المواد من يتعلّمونه مّما وأعمق أكثر فهمٍ ىعل

ثر الوسائل المستخدمة كمن أ» ير العلمي والموضوعي؛ إذ تعدّ التمارينكب المهتمّين بالعلم والمتميّزين بالتفتسهم في إعداد الطلا التي

ما تحدّد كتحصيلهم في المباحث التي يدرسونها،  ىشف عن قدرات المتعلّمين، وتقيس مستوكالتعلّمية؛ فهي ت -في التقويم في العملية التعليمية 

مها في إثارة دافعيّة الطّلبة لتعلّم الموادّ اسهإ لىيرية المختلفة لديهم. إضافةً إكجوانب القوّة والضّعف عندهم، وتسدلُ السّتارَ عن المهارات التف

ّ               لذلك يعد  نوع التمارين ؛ (11 م، ص2016 ين،ياس )بني« الدراسيّة المطلوبة                                            ّ      والمستويات المعرفية التي تقيسها من العوامل المؤث رة في        

ّ            يفية تناول المتعل مين ودراستهم للماد ة العلمية وك                  ّ ّ   المدر سين أيدي لىتدريسها علك ذك                ّ      انت التمارين تهتم  بالأفك؛ فإذا     ار ك                

ّ                               وجوانب التعل م المرتبطة بالسياق العقلي والتف ّ      من اهتمام المتعل مين وا لكثر ذك      ُ يري قد ي ك            لّ كون لكفمن البديهي أن ت لأساتذة بها.              

 .مرحلة تعليمية متطلّباتها وأهدافها التي تنسجم مع مهارات الطلبة

تب الجامعية كالذي يدرّس باعتباره من أهمّ ال مبادئ العربيةتاب كحو في ة النتنبع أهمية هذه الدراسة من أنّها تتعلّق بمادّ

 نحو رىفي عدد من فروع جامعية أخ تدريسه بالإضافة إلى ،ية وآدابها بالجامعات الإيرانيةب مرحلة الإجازة في فرع اللغة العربلطلا

تاب الجامعي في كلتحليل تمارين هذا ال مبادرةها أوّل أنّ أيضاً إلى البحثهمية ما تعود أكعلوم القرآن والحديث. الأدب الفارسي و

تُسهم في  المدروس تابكالتمارين في ال لىالسائدة عوأنواع المعرفة  المعرفية المستويات لىإ الإشارة أنّ لىور، إضافة إكالسياق المذ

 ثر من ذي قبل.كتقويم مهارات الطلبة في تعلّم القواعد النّحوية وتنميتها أ لىمساعدة الأساتذة ع
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 اسةرأهداف الدـ 2

 م، ص2016ياسين،  )بني «لّ مرين باختلاف الطلبةكتختلف الإجابة عن  تبرز التمارينُ الجيّدة الفروقَ الفردية بين الطلبة، وميّز بينهم فينبغي أن»

مارين الت إعدادالقصور في ف المتعلّمين، لدى اللغوي والأداء الكفاءة ىشف عن مدكونظراً للدور الذي تؤدّيه التمارين في ال(. 18

تاب ك قسم النحو في تمارين لىضوء عالحث إلقاء ك، يستهدف هذا البذل لىع بناءالتعلّمية،  ـ التعليمية العمليّة ىس علكينع

ل الدراسية المختلفة. فتحاول الفصو في الطلبة مهارات مع تناسقها ىبأربعة مجلّداته من حيث الأهداف المعرفية ومدمبادئ العربية 

 عن السؤالين التاليين:الدراسة الإجابة 

 ؟أندرسون وكراثولصنيف توفقاً للمستويات المعرفية في  ادئ العربيةمبتاب كالنّحوية في  التمارين توزيع في التوازن ىما مدـ 

 ة النّحو في الفروع الجامعية؟دالمقرّر الدراسي لمايف تُقوَّم هذه التمارين من منظور مراعاتها للأهداف التعليمية التي يقصدها كـ 

 وبغية الإجابة عنهما نفترض ثلاثة افتراضات:

 إليه ليتوصّل له وضعت التي الأهداف حسب وأنواعها درجاتها في تختلف قد العربية مبادئ كتاب في النّحو قسم تمارين إنّـ 

 .التعليمي البرنامج إكمالهم عند بالطلا

 ل متوازن.كبش مبادئ العربيةتاب كع تمارين قسم النّحو في يتوز يتمّ لمـ 

، حيث أنه «يبدع»و« يقوّم»و، «يحلّل» :مثل ،المعرفية اتمليالع من العليا المستويات ىعلالمدروسة في الكتاب تمارين الز كّترـ 

 يعتبر مادة دراسية يدرسها الطلبة في الفصول الدراسية الأخيرة من مشوار دراستهم.

 

 ةالدراسـ خلفية ۳

لإيرانية وغيرها لقد قام عددٌ من الباحثين بتحليل الكتب المدرسية والجامعية أو تقويم أسئلة الامتحانات في المدارس والجامعات ا

 تناولا حيٍث ،هـ ش( ۱۳۹۱) «يرضواني وزمان» ومنهم ؛لمستويات التعليميةختلف لم أندرسون وكراثولعلى أساس تصنيف 

خول لمرحلة الماجستير الإيرانية وأسئلة امتحان الد« تسم»نشورات التي صدرت عن ممَ محتوى كتب اللغة الإنجليزية تقوي

فتدلّ  ؛أندرسون وكراثولاة بفرع تعليم اللغة الإنجليزية حسب الأهداف المعرفية المنشودة في تصنيف والأهداف التعليمية المتوخّ

 وُضعت معظم النصوص والأسئلة فيوأنّ المستويات المعرفية في تمارين هذه الكتب والأسئلة لم تتوزّع على نحو متوازن؛  النتائج

 أنّ أعضاء لجنة تأليف كشفمّما ي« يطبّق»و« يفهم»و« يتذكّر»نيا أي ات الدمهارات المستوي وفقَ المدروسة الكتب والاختبارات

 «. يبدع»و« يقوّم»و« يحلّل»لمستويات الأخرى كـل بالقياس كثرأ كتب اهتمّوا بهذه المستوياتال

 فرع العلوم واحداً وعشرين كتاباً من كتب اللغة الإنجليزية في في مقالتهما ،هـ ش( ۱۳۹۳)شناس رضوانى وحق كذلك عالجو

إلى أنّ مؤلّفي هذه الكتب ركّزوا ة دراسالخرجت إذ  ؛أندرسون وكراثولوفقاً لاستمارة  ،الإنسانية وما فيها من المعايير التعليمية

الدراسي حسب التصنيفات الحديثة  یمن الذينَ بادروا بتحليل المحتوو أكثر منه على المستويات العليا. على المستويات الدّنيا

اعتمد على تحليل أسئلة اختبارات الشهادة الثانوية العامّة لمادّة  الذي ،م(۲۰۱۷) الهدور يمكن الإشارة إلىاف التعليمية للأهد

 الأسئلة المدروسة توصّل إلى أنَّوالرياضيات بواسطة بطاقة تحليل مكوّنة من مستويات المجال المعرفي الستّة في تصنيف بلوم المعدّل، 

بينما مثّلت فقرات الاختبارات في  ،(%۹۸/۹۱نيا من مستويات تصنيف بلوم المعدّل وبالنسبة )تويات الدقد تركّزت في المس
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بدراسة التمارين  ،هـ ش( ۱۳۹۶) «محمّدي ركعتي وزارع نجاد»قام كما  (.%۰۲/۸المستويات العليا بنسبة قليلة لم تتجاوز )

ديفيد و لورين أندرسونعلى أساس ما أدلى به العربية بين يديك و لحياةصدى المجموعتين أساسيتين في تعليم اللغة العربية هما 

 نحو لىعأنّه لم يتمّ توزيع التّمارين في هاتين المجموعتين فتُبيّن الدراسة  عند مراجعتهما لتصنيف بلوم للأهداف التعليميةكراثول 

  متوازن.

 ،هـ ش(۱۳۹۲)ن يمتّقي زاده والآخر: نحو ،الباحثين بعضيمكن الإشارة إلى  مبادئ العربيةكتاب  ن استعرضواممو ،ذاه

 مبادئ العربيةبعة وأسباب القوّة والضّعف في كتب تعليمِ قواعد اللغة العربية مرتكزين على كتاب الذين حاوَلوا معرفةَ الطريقة المتّ

أنّ الطريقة الغالبة في  تجت الدراسةحيث استن لديباجيلالجديد في الصّرف والنّحو ابع( للرشيد الشرتوني و كتاب )المجلّد الرّ

ومنها: فقدانُ معايير  فيهما على معايب الباحثين وية الحديثة، إضافةً إلى عُثورالكتابين هي طريقة قياسية لا تستعمل في المناهج اللغ

 ،هـ ش( 1311)نيان وجمالي دهقا دراسة إلى شارة أيضايمكن الإ الجودة وذكرِ الأهداف التعليمية والتّدريبات المتنوّعة والنّصوص.

 حيث تّم تقسيم ،الرابع منه دلقسم النحو ضمن المجلّالأخطاء الواردة في اكشفاً عن  مبادئ العربيةمن خلال تحليل محتوى كتاب 

 والأخطاء العارضة لترجمة النصوص. ،ثلاث مجموعات هي الأخطاء العلمية، والأخطاء الترقيمية لىهذه الأخطاء إ

مبادئ بعض الأخطاء الواردة في ترجمة كتاب  إلىحيث تناول  ،هـ ش( 1318) وشگزر ة إلى عبد الجبارشارَالإ كنأخيراً، يمو

ضمن اعتبارها من  لقاعدة النحوية المدروسةافيه من تعاريف وأمثلة لا تناسب  كرذُما  لىضوء عبإلقاء )المجلّد الرّابع(  العربية

 ذُكرتمن القواعد التي )المجلّد الرّابع(  مبادئ العربيةفي كتاب  ،هـ ش( 1381) لاؤهزمصدقي ومثل ما أشار إليه  ؛عيوب الكتاب

  .ةببصورة معقّدة قلّما يفهمها الطل

بحثاً عن  مبادئ العربيةدراسة تتناول تمارين كتاب لحدّ الآن  ه لم تجرِأنّ بدا للباحثيِنـ  حدّ علم البحث لىوعـ نظراً لما سبق 

هي مادّة دراسية و ،ة النحو بالجامعات الإيرانيةدّباعتباره من أشهر الكتب في تدريس مالمعرفية المستكنّة فيها الأهداف التعليمية ا

 وص والبلاغة.كالإنشاء وفهم النص ىالتدرّب عليها لأجل التمكّن من الموادّ الدراسيّة الأخر ضرورية لا يزال الطلبة يحتاجون إلى

 

 مراجعة الأدب النظريـ ۴

 يةتعليمللأهداف ال أندرسون وكراثولنيف تصـ ۱ـ۴

إعداد  رات التكنولوجية عبر تقديم تعليم متميّز يتمّ فيهالتعليم والاستفادة من التطو لقد حاول العديد من دول العالم تعديل أنظمة

التعليمي من أجل مواكبة هذه ، يحتاج بلدنا إلى جهود كبيرة لتطوير النظام بذلكيات المختلفة. ت والتحدلاالمتعلّم في مواجهة التحو

القواعد  التطوّرات، ومنها إستراتيجيات التعلّم والتعليم على وجه الخصوص؛ هذا وتعدّ مناهج تعليم اللغة العربية بما فيها من

 راسية التي ينبغي الاهتمام بها. النحوية من المناهج الد

تركّز »حيث ، ة والحكم على مدى تحقّق الأهداف المنشودة منهافلا بدّ من عملية التقويم كمدخلٍ لتطوير تعليم اللغة العربي

مر في ضوء الاتجاهات التربوية المعاصرة في التعرّف على جوانب القصور في المناهج التقليدية وخاصّة فيما يتعلّق بمجال التقويم المستحدث والمست

لك النّقص وتجاوز العجز سعياً إلى إعداد ما يجب تعلّمه. فتعدّ عملية التقويم تلك الاتجاهات العالمية، ومن ثمّ استخدام المعرفة الجديدة في سدّ ذ

ندرجة في إحدى حلقات المنظومة التعليمية وتكاد تكون أكثرها تأثيراً، ولو تفحّصنا واقع التقويم في المدارس والجامعات لوجدنا أنّ التمارين الم

 . (Doran & others, 1998, p 1)« الكتب تعدّ من أهمّ وسائل التقويم بها
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الاستمارات التي تشمل جميع  منها الكتب؛ لمحتويات بالطلا فهم مدى ومعرفة التعليمية الموادّ لتقويم أدوات اك عدّةهن

 ،3وسلكورث وكانينك، و2ريورز، و1نندلين وبريكنحو:  ،تب عند اللغويين الأروبيينكلات المستلزمة لتأليف الالمؤه

 باسم نعرفها ما وهي التعليمية الكتب لتقويم رىوات أخأد هناك الاستمارات، لىإ إضافةً. 6ااسوهارم، و1لازار، و4رسوكاسو

نحو فعّال  لىتب التعليمية من محاسن ومعايب، وبالتّالي تأليفها علكمعرفة ما في ا لىع والخبراء الباحثين تساعد التي التصنيفات

، 1الهرميجانيه  روبرتوتصنيف ، 8بلوم بنجامين وتصنيف ،1جيلفوردتصنيف  لىإ نشير التصنيفات أوائل هذه من ؛ودقيق

 .10ميرلوتصنيف 

، ياتستوالم من ىلّ مستوكأنواع المعرفة في  لىع تركيزاً الإنساني كهذه التصنيفات الحديثة جميع جوانب السلو تشمل

وراء  معرفية خاصّة بالإبداع ونظام ما تما خصّصت عملياكالمستويات،  كتضمّنت الأسئلة والمهام التي توضّح مسار تل» أنّها لىبالإضافة إ

ندرسون أ) «المعرفة من نمط أي لىن أن تنطبق عكتصنيف صريح للعمليات العقلية التي يم علىالمعرفة والتعليم الذّاتي، وهذه المستويات تعمل 

الذي يعدّ  م(2001) راثولكأندرسون وتصنيف تناولنا في هذه الدراسة من هذا المنطلق،  (.۱۸۱ - ۱۷۷ ص ،م۲۰۰۶راثول، كو

 في تصنيفه. بلوماع المعرفة مّما لم يدرسها تعديله عليه واشتماله على أنوتصنيف "بلوم" المعرفي نظراً لمراجعة ل

ومنذ  ۱۹۵۶سنة  من ياًلقي قبولًا نسبا مم يسيةون وطبّقوه في العملية التدريعرفه التربوما هو  يةللأهداف المعرف بلوم يفتصن إنّ

 الأقرب الجهد فإنّ الجهود هذه ينمن ب يثه وتحسينه.تحد النّفس وعلم التربية علماء من يرونثكأن نشر بلوم هذا التصنيف حاول ال

 A)بعنوان  الجديد يفبنشرِ بحثٍ عن التصن اقام نالذي 12لثوازميلها كرو 11أندرسونهو ما قدّمته  التصنيفثر ارتباطاً بكوالأ

)13s Taxonomy of Educational Objectives,Bloom ing , Teaching, and Assessing: A Revision ofTaxonomy for Learn 

 ، صم۲۰۱۷الهدور، ) وبين العمليات المعرفية المعرفة محتوى بين يربط الأبعاد ثنائي إطار في بلوم يفمعدّلًا لتصن شكلًا يعتبر هوو

 : هي ةأربع مستويات لبعد المعرفعلى اعتمد  يث، ح(۲۳۹

فيه  مسائل بحلّ يقوموا أو معرفي بمجال ملمّين يصبحوا حتّى الطلّاب يعرفهامعرفة العناصر الأساسية التي يجب أن » أي 14يةالوقائعالمعرفة ـ 

الفنيّة والرموز  ، وتنظيمها بصورة نسقية؛ نحو معرفة المصطلحاتالأكاديمية المعرفية مجالاتهم حول التواصل في الخبراء وكذلك معرفة ما يستعملها

 المعرفة» ن الإشارة إلىكن نماذج هذه المعرفة يمفم (.Anderson, 2001, p 29) «المصادر معيّنة وعناصر التفصيلات ومعرفة يقية،الموس

                                                 
1 .Candlin & Breen  
2 .Rivers 

3 .Cunningsworth & Kusel 

4 .Skierso  
5 .Lazar  
6 .Masuhara  
7 .Guilford  
8 .Bloom  
9 .Gagne et al,  
10 .Merrill  
11 .Anderson  
12 .Krathwohl  

 .«التعليمية للأهداف بلوم لتصنيف مراجعة: ييمتصنيف للتعلّم والتدريس والتق».  13

14 . Factual Knowledge 
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 ص ،م۲۶۶۶راثول، ك)اندرسون و «لماتكلل الصحيح النطق لبيان المستعملة الرموز ومعرفة العلمية بالمصطلحات والمعرفة الأبجدية بالحروف

۰۰۵ - ۰۰۷.)  

معرفة كمعاً؛  توظيفها على تساعد والتي أكبر ىالعلاقات الداخلية بين العناصر الأساسية في إطار بن» تعني وهي ،1ةالمعرفة المفاهيميـ 

ها فإنّ الفئات الأساسية تب فردٌ قصّةً أو يحلّلكعندما ي»مثلًا ف؛ )Anderson, 2001, p 29( «يماتمعرفة المبادئ والتعم والفئات أو يفاتالتصن

ة كون الحبكة؟ أو ما يكة حبكبالح يجعل ماذا يكون الأساسي السؤال فإنّ كفئةٍ بالحبكة الاهتمام يكونة والشخصية والموقف. عندما كتتضمّن الحب

 .(111 ص ،م6002، راثولك)اندرسون و «في هذه القصة؟

2001Anderson ,, ) «يبهارات والخطوات والأسالالم استعمال ييرلإنشاء ومعايفية صناعة اكمعرفة » ىوهي بمعن، 2المعرفة الإجرائيةـ 

 تستعمل متى يدتستخدم لتحدالتي  المعروفة والطّرق يبتضمّن معرفة المهارات والأسالوي يفية عمل شيء ماك»هذا القسم يبحث عن  .(29

ون معرفتهم كلدراسية فقط، إنّما تا مادّتهم حول وافرة بمعرفة براءالخ يتمتّعفلا » .(Anderson, 1983, p 58) «الواقع في الإجراءات مختلف

  .Bransford & others, 1999, p 105))« يستعملونها وأين ىون متيعرف يثمشروطة بح

،إن ىخر؛ وبعبارة أ«يفك»ـمن المعرفة، فإنّ المعرفة الإجرائية تهتمّ ب «ماذا» المفاهيمية والمعرفة الوقائعية المعرفة تمثّل ينماوب

 ىن أن يسمّكما يم نالمعرفة الوقائعية والمعرفة المفاهيمية تتناولا في حيٍن أنّ مختلفة، ياتعرفة عن عملم تعكس الإجرائية المعرفة

لموادّ ومية عبر اعم أكثر يجياتستراتإوهي تتضمّن معرفة  الإجراءات، هذه معرفة فقط مثّل الإجرائية المعرفة أنّ ملاحظة المهمّ من»و. منتجات

 (.116ص  ،م2006راثول، ك)اندرسون و «اديميةكالدراسية أو مجالات المعرفة الأ

والمعرفة بوجه عام وأيضاً الوعي والمعرفة حول المعرفة الشخصية مّما مثّل في معرفة  كعن الإدرا تفحص»التي  ،3المعرفة وراء المعرفةـ 

لات أو معرفة أنماط الاختبار كقد المقالات أو استعمال التوجّه نحو حلّ المشن معرفة أو يمدرس كتاب في دراسية مادة وحدة لبناء يلةوسكالتخطيط 

ن أن تستعمل في مهام مختلفة، والشروط التي كستراتيجيات العامة التي يمالإتشمل »كما  (.Anderson, 2001, 29) «الذي يطبّقه معلّم معيّن

هذا  (Bransford & others, 1979, p 104).  «يجياتستراتون فيه هذه الإتك الذي المدىو يجيات،ستراتن أن تستعمل في إطارها هذه الإكيم

 داً وهي:تعقي الأكثر لىمهارات تندرج من الأبسط إ ستّ المعدّل بلوم يفالمعرفية في تصن ياتالعمل مستويات يتووتح

 4ـ يتذكّر۱ـ۱ـ۴

ا من الذّاكرة الطويلة المدى، وعندما يسعى هدف التعليم إلى الاحتفاظ بالمادّة يتضمّن هذا المستوى التعرّف على معلومات معيّنة واسترجاعه»

ويتّصل بذلك عمليتان معرفيتان هما التعرّف «. يتذكّر»المعروضة على نفس النحو تقريباً كما تّم تدريسها، فإنّ فئة العملية ذات الصلة تكون 

 والحقائق، والكليات، الجزئيات، استرجاع على» المتعلّم قدرة المستوى هذا ريُظه (.142ص  ،م 2006راثول، ك)اندرسون و «والاستدعاء

ر المعلومات الجزئية، ذكّافّة المعلومات التي تتطلّب الحفظ والاستظهار وتكوالرموز، والأسماء، والتواريخ، والعناوين، والمصطلحات، والألقاب، و

، كلّ هذا بواسطة القرائن والمعلومات التي تسهل ويحدّدأ يعرّف ويعطي مثلًا، أ ويعدّد، أ ر، أويذكّ أن یالمستو اوفقاً لهذللطلّالب ن كوالكلية، فيم

 ).Bloom, 1956, p 31 - 32(« له عمليات التذكّر والتعريف
 
 
 
 

                                                 
1 .Conceptual Knowledge  
2 .Procedural Knowledge    

3 .Metacognitive Knowledge  
4 .Remember  
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 1يفهمـ ۲ـ۱ـ۴

عملية التفسير والتصنيف والتلخيص والاستدلال يمثّل هذا المستوى القدرةَ على تكوين المعنى الخاصّ بالمتعلّم من الموادّ التعليمية، وتضمّ هذه ال»

راثول، كو )اندرسون «والتوضيح. حيث يطلب من المتعلّم في أسئلة هذا المستوى إظهار القدرة على إدراك المعاني والتعبير عنها بلغته الخاصّة

 المعلومات من بغيرها ربطها ىيز علكالتر استقبال المعلومات وفهمها دون منالمتعلّم  مكّن إلى ىيشير هذا المستو» (.۱۴۵ ص ،م۲۰۰۶

 (.۷۸ – ۷۶ ص، م۲۰۰۳)نشواتي، « الأخرى

 2قيطبّـ ۳ـ۱ـ۴

استعمال إجراءات لأداء التدريبات أو حلّ المشكلات، ويرتبط هذا المستوى بشكل وثيق بالمعرفة الإجرائية. « يطبّق»يتضمّن مستوى »

يات السليمة التي تستعمل لأدائه، ومن ثمّ فإنّ الطّالب قد بنى بشكل مناسب مدخلًا روتينياً التدريب هو مهمّة لشيء يعرف الطّالب بالفعل العمل

 ،م2006راثول، ك)اندرسون و «والطرائق التي درسها وفهمها في مواقف جديدةومات طلب من المتعلّم تطبيق المعليُ ىوفي أسئلة هذا المستوإليه. 

 ومن. عملي تطبيق إلى معرفةٍ من المعلومة وتتحوّل والتّدريب، التعلّم أثر انتقال مدى يظهر المستوى هذا» أنّ لىأشار "بلوم" إ (.111 – 114ص 

، وهذا يجعل من الضّروري إعطاء في مواضع جديدة ار والنظريات التي يتعلّمونهكق الأفتطبي يحسنون لا ما غالباً الطلّاب من الكثير أنّ الملاحظ

  .)p 120 ,1956(« مأهمية للتطبيق في عملية التقوي
 3للّيحـ ۴ـ۱ـ۴

يتضمّن "يحلّل" تقسيم الشيء إلى أجزائه المكوّنة وتحديد كيف يمكن أن ترتبط هذه الأجزاء بعضها البعض وبالبنية الكلية. تتضمّن هذه »

ه الفرعية وتحديد العلاقات بين هذه العملية للتمييز والتنظيم وعزو الأسباب و أسئلة هذا المستوى تتضمّن تجزئة الفكرة أو الموضوع إلى عناصر

وعلى أساس ما يتضمنه  (.118 ص ،م2006 راثول،ك)اندرسون و «العناصر والتمييز بينها أو القيام بتنظيمها وإعادة ترتيبها وصياغتها

 مجاهد) «عليها تشتمل التي الخطوات إلى التجربةَ يحلّل أن أو منها، تتكوّن التي الأفكار إلى القصيدة يحلّل أن الطّالب ىعل»هذا المستوى مثلًا أنّه 

ظاهرة أو تحديد  أو لحدث الرئيسة المكوّنات تعيين» هو المستوى هذا في بها القيام جىمن الأفعال التي يُر (.4، ص م2011 والأحرش،

)منصور  «المختلفة أجزائه بين أو یالمحتو عناصر بين القائمة العلاقات تحليل كذلكالسّمات والخصائص المميّزة لشخصية أو رواية أو بنية أو نظام و

  (.68 - 61 م، ص2004ورزق، 

 4يقوّمـ ۵ـ۱ـ۴

معيّنة؛ تكون المعايير المستعملة غالباً الجودة،  ياتات أو مستوكّأو محيعرف مستوى "يقوّم" كإصدار أحكام مؤسّسة في ضوء معايير »

الطلّاب أو آخرون. قد تكون المستويات إمّا كميّة )أي هل هذا القدر كاف؟( أو نوعية والفاعلية، والكفاية والاتساق، وقد يتمّ تحديدها بواسطة 

 ،م2006راثول، ك)اندرسون و «هل هذه العملية تؤثّر بصورة كافية؟(المستويات على المعايير )مثلًا:  )أي هل هذا حَسنٌ بصورة كافية؟( وتطبّق

م، يقرّر، يقدر، يستنتج، يوازن، يقسم، يعبّر، كيح» لىن الإشارة إكالمجال يم من أهمّ الأفعال التي تصف الأهداف في هذا (.163ص 

أن يتقن  هو المستوى هذا في معرفته جىفمن المعلوم أنّ ما يُر (.28م، ص 216 – 2011)عزّالدين،  «ينافش، يستدلّ، يبسط، يدافع عن

 (.2163م، ص 2011)دروزه،  تأثيره یومد قيمته حول مالحك وإصدار نقده لىي يقدر عكل عميقة بصورة وىالطالب في فهم المحت

 

 

                                                 
1 .Understand  
2 .Apply  
3 .Analyze  
4 .Evaluate  
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 1يبدعـ ۶ـ۱ـ۴

القدرة على تركيب وتوليف العناصر المختلفة مع » یمد عن الفحص هو وىتعليمي في هذا المستال وىيهمّ الباحثين في دراسة المحت

 .)Anderson, 2001, p 44( «لتوليد والتخطيط والإنتاجولإنجاز مهمّة جديدة، حيث يتضمّن ا أو وظيفي كٍمتماس لٍّبعضها لإيجاد أو تكوين ك
 «يبدع»ن موجودة بوضوح من قبل. إنّ العمليات المتضمّنة في كبواسطة إعادة التنظيم عقلياً لبعض العناصر أو الأجزاء في نمط أو بنية لم تهذا و»

 (. ۱۶۶ – ۱۶۵ ص ،م۲۰۰۶ول، راثك)اندرسون و «سقة بوجه عام مع خبرات الطّالب التعليمية السّابقةمتّ تكون

عد بُ له بلوم يفنّ تصنأ يجد الباحث ،(راثولكأندرسون ووالتصنيف المعدّل )بمقارنة بسيطة بين التصنيف الأصلي )بلوم( 

بعد  :والثّاني ؛بعد المعرفة نفسها :بعدين هما: الأول راثولوك أندرسون تصنيف يحمل ينماعد العملية المعرفية، بواحدٌ وهو بُ

 ؛)التذكّر والفهم و..( ت صورة الاسم في تصنيف بلومأخذ ياتالمفردات التي تصف المستو ، كما من المشاهَد أنّالمعرفيةمليات الع

)يتذكّر، يفهم و...( وهي تدلّ على أن التصنيف المعدّل يركّز على كيفية  راثولوك أندرسون تصنيف في الفعل صورة أخذت ينماب

 ييرتغومّما يجدر بالإشارة في هذا المجال أيضاً  الحصول عليه في النهاية.نما يهتمّ التصنيف القديم بما يتمّ تحقّق العملية المعرفية بي

ليحلّ محلّ  راثولوك أندرسون تصنيف في المعرفية العملية في الأخير قبل ىهو المستو« يقوّم» أصبح حيث ،يينمستو في موضع آخر

من موقعها « بلوم»يب في تصنيف ك، ومن الملاحظ أيضاً أنّه تّم إسقاط مرحلة التر«بدعي»يب، وأخذ الأخير اسماً آخر هو كالتر

 .(241 ،م2011)الهدور،  «يبدع» ىسّمي مستوحيث  ،حلة النهاية في التصنيف المعدّلالمر إلى انتقلبر وكلتحمل مدولًا أ

 

 الطريقةـ ۵

مبادئ تاب كمما أتاح المجال لنا لتصنيف تمارين  ،داةً لهذه الدراسةأ التعليميةللأهداف  أندرسون وكراثولقد تّم استخدام تصنيف 

لّ جملةٍ من الجملات كالدراسة منهجاً وصفياً في استخراج  ستخدمفي ضوئه. فت بأربعة مجلّدات رشيد الشرتونيللمؤلف  العربية

 ،المحتوى لتحليل البيانات الإحصائية الحاصلةتّم تتّخذ أسلوب تحليل  يلوحدات التحلباعتبارها  المدروسة الكتب ينالمدرجة بتمار

ها وانسجامها مع الأهداف فيل المتمثّ التناسق ىمد دراسةوبالتالي  ،تبيين توزيع المستويات المعرفية عليها حيث عالجناها من خلال

 .يرانيةفي فرع اللغة العربية وآدابها بالجامعات الإ المقرّر الدراسي لمادة النحو هالتعليمية التي يتوخا

 

 أداة الدراسة صدقها وثباتهاـ ۱ـ۵

إضافة على أنّه  ،العالمي المستوى ىعل التعليميةللأهداف  أندرسون وكراثولتصنيف لاحيّة ص ىلّ الباحثين يجمعون علكاد كي

 أساتذة ثلاثة ى، وعرضنا استمارة التصنيف عل2مّما يجعله يستغني عن إثبات صدق الأداة المعرفي« بلوم»مراجعة وتنقيح لتصنيف 

حول  ملاحظاته منهم كلّ ىفأبد .صفهان للتحقّق من توازن التقديراتأويزد و يم اللغة العربية من جامعة شيرازتعل في متخصّصين

 من خلال البرنامج الإحصائي الاستمارات ىعند تطبيقه عل 3«مينوّمقمجموعة »نوعية مستويات التمارين. أظهرت نتائج المعامل 

                                                 
1 .Create  
2 .Validity  

من البرمجيّات الإحصائية الحديثة التي يستخدمها الباحثون عندما يعالَج متغيّرٌ بعينه عبر أشخاص ووجهات نظر  «Inter-rater Reliability»معامل . 3

   تحقّقاً من وجود التناسق والتلائم المنطقي بين تقديراتهم. فيتمّ استخدام هذا المعامل ،مختلفة
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SPSS وهي مقبولة ۹۸يعادل ما  1التناسق مستوى قيمة ىها حصلت علالنتائج أنّ إذ دلّت ؛آرائهمك تناسقاً تاماً بين أنّ هنا ./

  لأغراض البحث العلمي.

 

 طريقة جمع البيانات وتحليلهاـ ۲ـ۵

 ؛أربعة مجلّداتهمن )قسم النحو(  مبادئ العربيةتاب كباستخراج تمارين  مناقـ 

 ؛التعليميةللأهداف  أندرسون وكراثولتصنيف ع التمارين وفق تّم إعداد جداول لتوزيـ 

 ؛المراد المندرجة في التصنيفالمعرفية وأنواع المعرفة المستويات  من ىلّ مستوكالنسب المئوية ل اجاستخر ـ تم

 الدراسة. نتائج إلى ىا أدّمّم المرصودة التمارين على المستويات توزّع ىوأخيراً تّم تحليل مدـ 

 

 ض النتائجعرـ ۶

من فإليها سابقاً؛ وأنواع المعرفة التي أشيرت  تاب مبادئ العربية وفقاً للمستويات المعرفيةكفي  قسم النّحو ارينتمتّم تصنيف 

ما الفرق بين الصّرف » :نحو ،أسئلة ن الإشارة إلىكيم« المعرفة المفاهيمية»وتندرج في ضمن  «يتذكّر» ىالتّمارين التي تشمل مستو

لأنّه إذا أراد  ،(113 ، ص1ج)المصدر نفسه،  «م جازماً له؟كم ناصباً للمضارعِ وك»أو  ،(110 ، ص1ج  ،هـ ش 1381)الشرتوني، « ؟والنّحو

وينقله دون أيّ تغيير، فإنّه أو ترسّخ في ذاكرته تاب كر ما دُرِج في طيّات الكالمتعلّم الإجابةَ عن مثل هذة الأسئلة، فعليه أن يستذ

 من بوصفهما حووالن الصّرف معرفة الإجابة عن مثل هذين السؤالين تحتاج إلى أنّ ،هذا ىأضف عل .تفسير وتحليل إلى بحاجة يسل

 فنشير إلى «يفهم» ىمستو في أمّا .العربية في العاملة الحروف من كفئتين والجازمة الناصبة الحروف معرفة أو العربية اللغة علم مبادئ

 هـ ش، ج 1381، المصدر نفسه)« لّم؟كون بحسب ما يشاء المتكهل رفعُ المعربِ أو نصبُه أو جرُّه أو جزمُه ي»: هالتمارين التي تلائمأمثلة من 

  (.110 ، ص1

ار المعلومات والتعبير كمجرّد استذ ىلمتعلّم عنه علاإجابةُ تقتصر  لا أنّه والسبب يعود إلى ؛«يفهم» ىيقع هذا التمرين ذيل مستو

ها بلغته صياغتَ ويعيد ىمن أمثلة فهماً تماماً ثمّ يَشرحها بصورة أخر يتلوهاحوية وما الن ن يفهم القواعدعنها فحسب، بل عليه أ

 وتلخيصها، الحقائق بعض وتأكيدِ المعلومات، استعادةِ على المتعلّمين تحفيزِ» تهدفُ إلى «يفهم» ىمستو المنسجمة معلأنّ التمارين  ،الخاصّة

الإجابة عن هذا السؤال و (.11، ص م2018)المزوغي،  «التّخمين على تعتمد وقد التّفكير من القليل تحتاج إلى كما القصيرة، بإجاباتها ومتاز

 يشرح كذلكو ،ب أن يعرف الطّالب بنية المادّة الدراسية أي رفع المعرب ونصبه وجرّهالمفاهيمية؛ إذ يج المعرفة يستدعيوما شابهه 

 ىالتمارين التي تمثّل مستوإنّ  .الجديدة الجمل في يقهارها فحسب دون تطبفسّيللأسماء المعربة وة عمل الرفع والنصب والجرّ يفيّك

هذه التمارين ما يطلب  منمها؛ تعلَّوق له بَتقيس مهارة المتعلّم في توظيف القواعد النحوية التي سَ مبادئ العربيةتاب كفي  «يطبّق»

 وية جديدة ، نحو:من المتعلّم أن يُميِّز القواعد في مواقف لغ
رتوني، الش) «يفعلونَ ما لا يعلمون/  عيّن المرفوعَ بالضمّة والمرفوعَ بالنّون في الأمثلةِ الآتية: بالرّاعي تصلحُ الرعيّة وبالعدلِ تستقيمُ البريّة»

قها في مواضع جديدة. استخدام القواعد النّحوية ضمن تطبي ىيز علكحيث المتعلّم لا بدّ له من التر (،111، ص 1 هـ ش، ج 1381

: أيضاً، ومن أمثلة ذلك «يطبّق» ىقع مثل هذه التمارين الإعرابية في مستويعراب الجمل والعبارات الجديدة، فإ ذلك الحال عندك

                                                 
1 .Correlation Coefficient  
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ي تعلّمها حيث يوظّف المتعلّم القواعد النحوية التّ، (262، ص4 ، ج)المصدر نفسه «الأيّام ما أحلاها تلك ىأعرِب الجملَ الآتية: واهاً عل»

من  تطبيقه القواعد التي تعلّمهافي  الطالب مهارة يتطلّبلدور الإعرابي ا ييزبما أنّ تم، من قبل كشفاً عن الدّور الإعرابي للكلمات

أندرسون الإجرائية حسب ما جاء في تصنيف  المعرفةمصاديق  منمن الواضح أن نعتبر هذه التمارين فقبل في الجمل الجديدة 

 .راثولكو

تمارين "التحليل  نحو ،تؤلّفها التي اللغوية العناصر تجزئة الجمل إلى تمّ من خلالهات التيالتمارين  تلك «يحلّل» ىمل مستويش

ومن التمارين التي تندرج في هذا الصرفي" التي تبحث عن موضعها في علم الصرف فلم نجد شاهداً لها في تمارين قسم النحو. 

صحِّح ما تراه من الخطأ في »: سبيل المثال ىكما نلاحظ فيما يلي علتمييز الأخطاء وتصحيحها  مَ إلىما تدعو المتعلّ «يقوّم» ىمستو

  (.181 ، ص3 ، ج)المصدر نفسه «الجمل التّابعة

يجب أن  ،أنّه إذا أراد المتعلّمُ تصحيح الأخطاء في الجمل «يقوّم» ىلمستوملائماً بب في اختيار هذا التمرين وما يشابهه السف

مقدرته  ى، ثمّ يصحّحها وفقَ المعايير النّحوية التي تعلّمها آنفاً، وهذا يدلّ علفيها والخطأ الصحّة ىم علكن من تثمينها والحكّيتم

بع تن ،قد وكيفية استعمال الموادّ الدراسيةاللازمة للن معرفة المعايير إلىتحتاج التي  التمارينومثل هذه  ة.النحوي باحثفي تقويم الم

ن كفيتّسق مع التمارين التي يطالَب المتعلّمُ من خلالها بإنتاج جمل جديدة لم ت «يبدع» ىأمّا مستومن المعرفة الإجزائية أيضاً. 

المصدر )« النّار و... -الجار  -التّحرير  -لماتُ التّابعةُ نائبَ فاعلٍ: الطّعام كب جملةً صغيرةً تقع فيها الكّر»نحو:  ،موجودة من قبل

 (. 122، ص1 هـ ش، ج 1381، سهنف

تاب. فمن كر في نصّ الكلمات إعرابَ نائب الفاعل في عبارات جديدة لم تُذكيقصد هذا التمرين أن يُعرِب المتعلّمُ هذه ال

ذه الأجزاء مفيدةً بواسطة ه جديدةً جملًا يُنتجَ ثمّ بينها فيؤلّفَ جديدةٍ بألفاظٍ الإتيانى عل قدرة يهون لدكأنّه يجب أن ت ،البديهي

من خلال يفية تنسيق الألفاظ في جمل جديدة كزمة في اللا المهارة البالط لدى يكون أن يجب سؤالهذ ال فللإجابة عن المنظّمة.

المعرفيّة يوضّح الجدول التالي توزيع المستويات في ضوء ما مضى، . المعرفة الإجرائية ذيلبين أجزائها وهذا مّما يدرجها  الربط

 :مبادئ العربيةتاب كل من المجلّد الأوّ تمارين ىعلرفة وأنواع المع

 

 (۱جدول الرقم )

 ۱ مبادئ العربيةتاب كتمارين  ىعة علالمتوزّ أندرسون وكراثولالمعرفيّة وأنواع المعرفة عند مستويات للالإحصاء الوصفي للنسب المئوية 
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 التذكّر ىحيث نجد النسبة المئوية لمستو يناً؛تمر ۸۱ ىمل عليشتالأوّل الجدول أنّ المجلّد  ضمنتُبيّن المستويات المعرفية المتوزّعة 

 العكس ىمن مجموع التّمارين فحسب. وعل %۳مجرّد  إلى الفهم ىمن مجموع التّمارين، وانخفضت نسبة تمارين مستو %۶۶ بلغت

 ،منها %۲۱ التركيب ىتمارين مستووتغطّي  %۰۰ وهي ،المئوية النسب من درجة ىالتطبيق أعل ى، احتلّت تمارين مستوكمن ذل

التحليل الصّرفي  على تتمحور التي الأسئلة أنّ يعود إلى ك قدبب في ذل؛ والسالتحليل والتقويم ىبينما انعدمت تمارين مستو

المجلّد بة لخلوّ وبالنسّ .على الإطلاقمارين مثل هذه الت مبادئ العربيةفي كتاب قسم النّحو  فلا يشمل التحليل ىتندرج في مستو

التمارين  فتقتضي درس في الفصول الدراسية الأولىالمجلّد يُأنّ هذا ن القول يمك ،مارين المتعلّقة بمستوى التقويمالأوّل من الت

ب يتعلّمون القواعد النحوية الطلا رغم أنّ تقويم؛ إذال ىمن التمارين المندرجة في مستو فهي تخلو العقلية والمعرفية بالطلامقدرةَ 

الأخطاء النحوية  غير مميّزينالقواعد ويفهموها حقّ الفهم  اتقنويُفليس من المتوقّع منهم أن  ،ولكنهم في الخطوة الأولىالمجلّد هذا ب

 تصحيحها في الجمل. أما بالنسبة لتمارين المجلّد الثاني فيلقانا الجدول التالي:عاجزين عن 

 

 (۲جدول الرقم )

 ۲ العربية مبادئ كتاب تمارين ىعة علالمتوزّ أندرسون وكراثولالمعرفيّة وأنواع المعرفة عند تويات مسللالإحصاء الوصفي للنسب المئوية 

 
 

تمريناً وجلّ هذه التّمارين  ۱۱۱اني هو ارين لقسم النّحو في المجلّد الثتشير الأرقام الموجودة في الجدول أعلاه أنّ عدد التّم

، %۶ إلى التقويم ى؛ وصلت تمارين مستو%۹۲ وهي ،لها نسبةٍ ىحيث بلغت أعل ،عالية جدّاً بنسبة التّطبيق ىتنحصر في مستو

ر كّظ في الجدول أنّه لا موضعَ به لتمارين مستويات التذلاحَكما ي، ف%۲ وهي ،لها نسبةٍ أدنى الفهم ىبينما بلغت تمارين مستو

اني أو الثّالث قد دفع المؤلّف إلى التخلّي عن الثراسي دتدريس هذا المجلّد في الفصل ال من المحتمل أن يكونو .يبكوالتحليل والتر

في هذا المجلد  ب لتمارين مستوى التّطبيق الذي له الحيّز الأكبرالطلا تمارين مستوى التذكّر وانصرافه إلى مستوى الفهم حتّى يستعدّ

أنّ  بب إلىربّما يعود السن مستوى التركيب فلتماري ىن لمستوى الفهم. وبالنسبة لعدم احتواء الكتاب عل تمرينامع أنّه لم يأت إلا

ب الذين يدرسون هذا المجلّد لا يتقنون القواعد النّحوية فمن الأرجح أن خللو الكتاب من التّمارين المندرجة في هذا المستوى الطلا

 يوضّح الجدول التالي نوعية مستويات التمارين بالمجلّد الثالث:, العالي
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 (۳جدول الرقم )

 3 تاب مبادئ العربيةك تمارين ىعة علالمتوزّ أندرسون وكراثولالمعرفيّة وأنواع المعرفة عند مستويات لل الوصفي للنسب المئويةالإحصاء 

 
 

 %۵/۸۲الذي بلغ  التطبيق ىمستو ىيز فيه علكون التركريناً في المجلّد الثّالث ويتم 106 حسبما يُطلعنا الجدول أعلاه، يوجد

؛ هذا ولا يوجد %۸ ىعل التقويم ىحازت تمارين مستوومنها،  %۵/۹ ى التركيبما بلغت نسبة مستوك ،من مجموع التّمارين

  .هذا المجلّد في الفصول الدراسية الأخيرة هايدرّس ر والفهم والتحليلكت التذيامجالٌ لتمارين مستو

ب دنّية في تصنيف "بلوم". وليس الطلات المتوهما من المستويا ،فيبدو من المتوقّع أن خللو من تمارين مستويي التذكّر والفهم

. أمّا التمارين المتضمّنة في المجلّد  قليلًا جدّاًيب والتقويم إلابحاجة إليهما عند الإجابة عن الأسئلة المتعلّقة بالمستويات العليا كالترك

 :ك في ما يليتلاحظه بين يديالرابع ف

 

 ( ۴جدول الرقم )

  ۴ العربية مبادئ كتاب تمارين ىعة علالمتوزّ أندرسون وكراثولالمعرفيّة وأنواع المعرفة عند مستويات لل الإحصاء الوصفي للنسب المئوية
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بر بمقدار كالحيّز الأ التطبيق ىتمريناً؛ فاحتلّت تمارين مستو۱۳۳مارين في المجلّد الرابع يصل في الجدول أنّ عدد الت اهدنش

 ىما انخفضت النسبة المئوية لتمارين مستوك %۹تعادل  التّمارين مجموع من نسبة التقويم ى، في حين بلغت تمارين مستو۸۷%

فهذا مّما قد يناسب  التحليل.هم ور والفكّتمرينٍ لمستويات التذ أيّ ىولا نعثُر فيه عل ،مارينالت إجماليمن  %۴ تمثّل؛ إذ التركيب

ب . ومن المتوقّع أن يقوم الطلاعليم القواعد النّحوية بشكل وافٍالأخيرة التي يتمّ تالدراسية تدريس المجلّد الحالي في الفصول 

 .بتركيب الجمل وتقويمها من الجوانب المختلفة وهو مما لا علاقة له بالمهارات العقلية الدنيا كالتذكّر والفهم

 

 الاستنتاج

 ىدما م»ا يلي: السؤال الأوّل: عم الإجابة رارات والنسب المئوية للتمارين المدورسة هادفين إلىكالتقمنا في هذه الدراسة بإحصاء 

 بأربعة مجلّداته وفقاً للمستويات المعرفية في تصنيف مبادئ العربيةتاب كالمتعلّقة بقسم النّحو في  التمارين توزيع في التوازن

 431 ىلأربعة ينطوي علبمجلّداته ا مبادئ العربيةأنّ كتاب  المرصودة الإحصائية البيانات حسب ىبيّن علفتَ ؟أندرسون وكراثول

حيث عثر  ،«يبدع»و« يقوّم» ، و«قطبّي»، و«فهمي»، «يتذكّر»خمسة مستويات وهي:  ىعل التمارينهذه توزّعت  تمريناً حيث

وبلغ  %83 بمقدار نسبة ىأعل «يطبّق» ىواحتلّ مستو %1 ىعل «يفهم» ىمن إجمالي التمارين، ومستو %3 ىعل «ركّيتذ» ىمستو

 من مجموع النسب المئوية. %1« بدعيُ» ىومستو %4 «قوّمي» ىمستو

من  %81) «قطبّي»، و«فهمي»، «يتذكّر» تُظهر البيانات أن هناك بوناً شاسعاً بين نسبة التمارين المتعلّقة بالمستويات الدّنيا أي

 ىجد تمرين يقيس مستوولا يو«( يبدع»و «يقوّم» يامستو) % 13بلغت نسبها  المستويات العليا التي إجمالي التّمارين( وبين

صوص، بينما وجه الخ ىعل« يطبّق» ىالمستويات الدّنيا ومستو ىأنّه قد انصبّ معظم اهتمام المؤلّف علن القول ك؛ فيم«يحلّل»

. فقد يدلّ هذا التّوزيع على عدم التّوازن آخر بين الانخفاض والارتفاع من مجلّد إلى« يبدع»و« يقوّم» ىب تمارينُ مستوتُذبذَ

 .ناسب فيهاوالت

ة الإنجليزي اللغة كتب ىمحتو تناولت التي ،(هـ.ش 1311) يرضواني وزمان ةدراس تنسجم هذه النتيجة مع ما توصّلت إليه

خول لمرحلة الماجستير والأهداف التعليمية لفرع تعليم اللغة الإنجليزية أسئلة امتحان الد لكذكو ،الإيرانية« سمت»لمنشورات 

 زن.متوا نحو ىعل المستويات توزيع يتمّ شفت أنّه لمكحيث  ،راثولكأندرسون والمنشودة في تصنيف داف المعرفية حسب الأه

يب كالتحليل والتر)المستويات المعرفية العليا  بالقياس إلىالمتدنية )لاسيّما الفهم والتطبيق(  المعرفية المستويات ىعل تركيز فهناك

تب اللغة الإنجليزية كتاباً من كوعشرين  اًواحد عالجتالتي  ،(هـ.ش ۱۳۹۳) شناسوحق يرضوان ةَ(، وأيضاً تماثل دراسوالتقويم

 كان الاهتماممعظم أنّ  استنتجتحيث  ،راثولكأندرسون ووفقاً لاستمارة التعليمية  اييرفي فرع العلوم الإنسانية وما فيها من المع

حيث  ،(هـ.ش 1316) عتي وزارع نجادكمحمّدي رلحال في مقالة اما هي ك ة.لإنجليزيا اللغة لمادّة ياالدن التعليمية على المستويات اًمنصبّ

 ىز علكّالتّمارين في هاتين المجموعتين تر أغلبيّةأنّ تدلّ النتائج صدى الحياة و العربية بين يديكموعتي تمارين مج ىاستعرضت مستو

مارين التكالعليا  التعليمية المهارات حساب ى، عل«مفهي»، «يتذكّر»بيرة وتندرج في مستويي كا بدرجة نيالد العقلية المهارات

  . بنسبة ضئيلةالتي لم تحظ إلا« يبدع»و «يقوّم» و« يحلّل»المندرجة في مستويات 

تب كومؤلّفي ال الأسئلة واضعي وقلّة اهتمام وازن في توزيع الأسئلة على مستويات المجال المعرفيعدم التفهذه النتيجة تظهر 

ناتها، بين مكوّ العلاقات شفكو تحليل المعلومات والجمل على المتعلّمين اتالعليا ودورها الهام في تنمية قدر يميةالتعلبالمستويات 
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 المستويات ىيز علكن القول بأنّ التّركيم ،فمن هذا المنطلق الأخطاء. تصحيح ىما يساعدهم علكوتطبيق القواعد النّحوية فيها 

 التفكيرية بالمهارات الاهتمام دون للحفظ المتعلّمين دفع إلى تؤدّي والتّمارين الأسئلة هذه في العليا المستويات حساب ىعل نياالد

 .«يبدع»و «يقوّم»كـ العليا

يف يتمّ تقويم هذه التمارين من منظور مراعاتها للأهداف التعليمية التي يقصدها المقرّر ك»أما عند الإجابة عن السؤال الثاني: 

 ىإحدك مبادئ العربيةتاب كأنه قد صُرّح في المقرّر الدراسي ب فيجب الإشارة إلى« حو" في الفروع الجامعية؟الدّراسي لمادّة "النّ

 وفرع الفارسي كالأدب ىب فرع اللغة العربية وآدابها وبعض الفروع الجامعية الأخرمادة "النّحو" لطلاتدريس ل الدراسية المصادر

( حسن قراءة النصوص 1هو: »ب اللغة العربية وآدابها هذه المادة الدراسية لطلااة من فمن أهداف المتوخّ .والحديث القرآن علوم

 دوره دروس شده ىرگ)سرفصل بازن «( الفهم الصحيح والدّقيق لمعاني العبارات والجمل4، ( المهارة في الحوار3 ،تابةك( الإتقان في ال2العربية، 

 (.72 ، صهـ ش9831، یعرب اتیرشته زبان و ادب یكارشناس

فقد يصحّ القول بأنّ مستويات التمارين المدروسة تنسجم تماماً مع الهدف الأوّل أي حسن قراءة النصوص العربية؛ لأنّ 

 ىمستو في التعليمية المهارات من وهي الجمل في الكلمات ودور الإعرابية الحركات تعيين ىالقراءة الحسنة تنبع من قدرة المتعلّم عل

لأنّهما من ، التمارينهذه )المهارة في الحوار( لا يتمّ إنجازهما من خلال  الثوالث ،تابة(كاني )الإتقان في الالث . أمّا الهدف«يطبّق»

؛ فلذلك لا تلاؤمَ بين التمارين والهدفين %1الذي له سهمٌ ضئيلٌ من التمارين وهو  «يبدع» ىالمهارات المتطلَّبة من خلال مستو

تابة كصوص إمّا عند الصياغة الن يجيدَ ىإنتاج جمل جديدة حتّ ىما يحثّ المتعلّم عل ىتاب علكورين؛ إذ يجب أن يشتمل الكالمذ

لام كفهم ال المهارة فيان عند المتعلّم ك إذا ح والدقيق للمعاني( لا يتحقّق إلا)الفهم الصحي ابعإمّا عند الحوار. أمّا الهدف الرو

تاب قد كبهذا ال «يطبّق» ىثرة التمارين في مستوكما، ف حدٍّ لقواعد النحوية إلىحيح لالصّ التوظيف ما أنّه يحتاج إلىكواستيعابه 

من مجموع التمارين  %1التي بلغت « يفهم» ىمستونّه بسبب الانخفاض الشديد في نسبة تمارين كتُنجد المتعلّمين في فهم المعاني، ول

ثل هذه المدروس بمتاب كاليتزوّد أن  الأفضل فمن ،ىةٍ أخرللجمل والتعبير عنها بلغ الجذري الفهم ىتقلّ قدرة المتعلّمين عل

 .المعرفة المفاهيمية التي تحتاج إلىالتمارين 

يفية كالألفاظ والجملات العربية و بنية ى( التعرّف عل1خمسة مقاصد وهي:  تهدف مادّة النحو إلى»وبالنسبة لفرع علوم القرآن والحديث 

 ی)برنامه درس «( مييز الدّور الإعرابي للألفاظ5( فهم المعاني و4( إنتاج الجمل العربية بصورة صحيحة، 3( الإتقان في القراءة، 2انسجامها، 

والثّاني والخامس عند  يتحقّق الهدف الأوّلأنه يمكن أن نستننج  .(71و 78، ص 9811، ثیحد و قرآن علوم رشته یارشناسكدوره 

تتضمّن  مبادئ العربية تابكأغلبية التمارين النحوية في  أنّ وبما .الجمل في حويةالن القواعد توظيف في المهارة ىب علحصول الطلا

بالنسبة للهدف لكن و ؛هذه المهارات جدّاً تنمية فإنّه يؤدّي إلىوالمعرفة الإجرائية  «يطبّق» ىالمهارات اللغوية المنسجمة مع مستو

؛ إذ ينبغي كماب لصياغة الجمل روسة لا تمهّد السبيلَ أمام الطلادمارينُ الم، فالت(إنتاج الجمل العربية بصورة صحيحة)الثّالث 

يحتلّ مثل هذه التمارين قسطاً في حين الجمل  إبداع إلى تدعو التي التمارين من كثيٍر ىتاب علكالإنتاج الجيّد يستلزم اشتمال ال

تاب كال ضعف ىعل يدلّ وهذا ،فحسب تمارين عةأرب إلى «يفهم» ىما أنّه انخفض فيه مستوكمنها،  %1قليلًا من التمارين بنسبة 

ما جاء في المقرّر كابع أي "فهم المعاني" لتي تُنجِحهم في تحقّق الهدف الرالفهم والاستيعاب ا ىب المهارةَ علساب الطلاكفي إ

 فمن وتفسيرها، وتأويلها والأحاديث الآيات القرآنية فهم الدّراسي؛ لأنّ الطلّاب في فرع علوم القرآن والحديث بحاجةٍ ماسّةٍ إلى

 حدِّ الضّرورة. تمارين تنمّي هذه المهارة إلى ىتاب علكيحتوي ال أن الواجب
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ساب المهارة في تعيين الدّور كالأوّل: معرفة قواعد اللغة العربية وإ» :اثنين حو" لطلّاب الأدب الفارسي إلىيهدف تدريس مادّة "الن

 و زبان رشته یكارشناس دوره ی)برنامه درس «اعد النّحوية في ترجمة النّصوص العربية وفهمهالمات، والثّاني: توظيف القوكالإعرابي لل

ضمن  صحيحٍ نحو ىاز الهدف الأوّل يجب إتقان المتعلّم قراءةَ النّصوص علإنج ؛ انطلاقاً إلى(27-11، ص 9819 ،یفارس اتیادب

مبادئ تاب كالتي لها سهمٌ بارزٌ في تمارين  «يطبّق» ىتمارين مستووهذا ما يُوافق  ،في الجمل الجديدةاستخدام القواعد النحوية 

صوص واعد النّحوية في ترجمة الناني أي "توظيف القن الهدف الثكول ؛الغرض هذا وتُساعد المتعلّمين للوصول إلى العربية

ن قلّما نجد التمارين المتلائمة كالتطبيق؛ ولر والفهم وكانت لديه مهارات لغوية في التذّكالعربية وفهمها" فيقدر المتعلّم عليه عندما 

 «يطبّق» ىاحتياجهم لتوظيف القواعد النّحوية فهو من المهارات التعليمية لمستو تاب، إضافةً إلىكفي ال «يفهم»و« يتذكّر» لمستويي

  الذي له حظٌّ وافرٌ من التمارين.

ب فرع اللغة العربية وآدابها بالجامعات لالط مبادئ العربيةتاب كيُقترح تدريسُ المجلّدين الثّالث والرّابع من  ،ذلك ىبناء عل

يلائمان وهما  ،والمعرفة الإجرائية «يبدع»و« يطبّق»ي يالتي تقيس مستو التعليمية المهارات ىز التمارين فيهما علكّالإيرانية؛ إذ تر

نة المتضمّ التمارين ىاشتمال هذين المجلّدين عل إضافة إلى لمادّة "النّحو" في فرع اللغة العربية وآدابها، يةَتماماً الأهدافَ التعليم

 هد الأرضية للطلّاب في مواصلتهم الدراسات العليا.يّم الذي« يقوّم» ىللمهارات اللغوية في مستو

التي ثر به التمارين كت الذي الكتاب لهذا الأوّل المجلّد يسفمن الأحسن تدر ،ب فرع علوم القرآن والحديثأمّا بالنسبة لطلا

 التمارين أنّ ىالأهداف الدراسية المتوخاة من هذه المادةّ، علاوةً علتحقيق  ىبحيث تساعد عل ،الفهم والتطبيق تيتقيس مهار

نّ المجلّد المقتَرَح لطلّاب فرع الأدب كول ،«يفهم» ىفي هذا المجلّد تسهم في الإجابة عن تمارين مستو «يتذكّر» ىتناسبة مع مستوالم

للإجابة عنها مّما  تستدعي المعرفة الإجرائية« يطبّق»مستوى تمارين  ير منثاشتمال هذا المجلّد على ك لمجلّد الثّاني؛ لأنّالفارسي هو ا

هدفه المقرّر يست ما وهذا ،الجديدة الجمل وإنتاجهم المختلفة المواضع في النحوية القواعد يفالطلّاب عند توظ نجاح تؤدّي إلى

 .محو" لهالدراسي لمادة "الن

 

 الخاتمة

 كلماتق بتمييز الدّور الإعرابي لليتعلّ بما تمسّك الكتاب مؤلّف أنّ على الجداول في المتمثّلة الإحصائية بالبيانات نستدلّ أن يمكن

 ما أو وتفسيرها للجمل العميق الفهم ىوتوظيف القواعد النحوية في المواضع الجديدة وأهمل نسبياً ما يساعد المتعلّمين عل

 على مقرّرةٌ مادّةٌ هي النّحو مادّة أنّ بب إلىالس زىالعبارات أو تصحيحَ الأخطاء النحوية فيها، وقد يع إبداع يُتقنوا أن إلى ميدعوه

 القرآن علوم فرعلك ذكو ،فرع اللغة العربية وآدابها وفرع الأدب الفارسيكحلة الإجازة في الفروع الجامعية المختلفة مر لبةط

 تمييز في النحوية القواعد توظيف على بالطلا مقدرة مدى ياسمن هذه المادّة هو قالعامّ  والهدف .الإيرانية بالجامعات والحديث

 الفروع. لهذه الدراسي المقرّر في جاء ما حسب ىبير علوالتعا للألفاظ الإعرابي ورالد

 

 الاقتراحات التوصيات و

 قترح ما يأتي:يُ لبحثواستكمالًا لما تناوله ا في ضوء ما أسفَرَت عنه النتائج
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الب؛ بالفصول الدراسية التي يجتازها الطتني يع تسلسلي نمطٍ ىبأربعة مجلّداته عل مبادئ العربيةتاب كضرورة توزيع التمارين في ـ 

فحص  دف إلىالتمارين التي تهكالدنيا  التعليميةالتمارين في المجلّدين الأوّل والثّاني بالمستويات  تتعلّق أن يجب المثال سبيل ىفعل

علومات ومراجعتها وحفظها أو تعريفٍ للمفاهيم الواردة أو تبييٍن للمصطلحات الم من الدّروس في ما استدعاء ىقدرة المتعلّم عل

عرّف »، «ر مواضع رفع الاسمكاذ»من مثل « يتذكّر». فمن الأفضل أن تزداد في المجلّد الأوّل التمارين المتعلّقة بمستوى النّحوية

ما هي مواضع نصب »، «ما هي الحروف التي تعمل عمل "إنّ"؟»، «ان" وأخواتها في الجملةكتحدّث عن عمل "»، «والخبرالمبتدأ 

 علامةُ هي ما» ،«ى؟المثنّ الاسمُ يجرّ كيف» ،«ورفعِه ىالمناد نصبِ ر مواضعَكاذ»، «افة أنواعها؟كيف تنصب الأسماء بكالاسم و

ب وتُعدّهم ير عند الطلاه التدريبات تحتاج إلى المعرفة المفاهيمية وتؤدّي إلى تنمية قدرة التفك؛ إذ هذ«ر السّالم؟كّجرّ الجمع المذ

ب فرع علوم القرآن والحديث خاصّةً عند تفسيرهم لآييات والروايات. كما يجب أمر ضروري لطلا فهذا .لمهارة الفهم والاستيعاب

أو « ونائبه؟ الفاعل بين ىما الفرق في المعن»ـك« يفهم»هيمية والمندرجة في مستوى أن تكثر في هذا المجلّد تمارين ملائمة للمعرفة المفا

. فبما أنّ هذه التدريبات تمهّد الأرضية «؟من حيث العامل والمعنى ما الفرق بين الحال والتّمييز»و «بين البدل والعطف؟ تميّزيف ك»

تقيس المعرفة  في المجلّد الثّاني ببعض تمارين يؤتىذا المجلّد. كما ينبغي أن يجب أن يأتي المؤلّف بمثلها في ه ،لمهارتي التطبيق الإبداع

 ،ب على إنجاز التمارين التطبيقيةلسطور السّابقة لتحسين قدرة الطلامّما ذكرنا في ا ،«يفهم»و« يتذكّر»المفاهيمية المتعلّقة بمستوي 

 يستعدّلالعبارات ملة كتما يستدعي ، أو خلاص الأجوبة الصحيحةالتي تحتاج إلى المعرفة الإجرائية وتطلب استالتمارين  كذلكو

أن يهتمّ المجلّدان بينما يجدر ، ابعالأخطاء في تمارين المجلّدين الثالث والرتصحيح ما تجيء من  المتعلّم لمهارة التقويم ويدعوه إلى

المهارة ى الفصل الدراسي الخامس فصاعداً عل الب فيثر؛ إذ يحصل الطكثر فأكالعليا أ التعليميةابع بالمستويات الثالث والر

وتمييز الأخطاء  تقويم العبارات ىيقدر علكما  الجديدةيرية في صياغة الجمل الجديدة وتوظيف القواعد النحوية في المواضع كالتف

 . من خلال معرفته الإجرائيةلا يتيسّر له إلاوكلّ هذا  ،حويةلنثمّ تصحيحها استناداً بالأدلّة ا

 ىالفصول الدّراسية من حيث المحتو نسجم معحوية الجديدة التي تتب النكورشات تعليمية للأساتذة بخصوص تأليف ال عقدـ 

 الطلبة.عند والتعليمية ارين التي توزّعت متوازنةً حسب المهارات اللغوية والمعرفية التم وتصميم

للأهداف التعليمية لما يشتمل  أندرسون وكراثولفي ضوء تصنيف  ليم اللغة العربيةتحليل أسئلة الكتب المدرسية والجامعية في تعـ 

تساعد على تب من المستويات المعرفية وعليه هذا التصنيف من المستويات المعرفية وأنواع المعرفة التي تكشف عمّا في هذا الك

 اة منها.تعديل الكتب تحقيقاً لقسط كبير من الأهداف التعليمية المتوخّ

 

 

 

 لمراجعالمصادر وا

 أ ـ العربية

 .القاهرة: الأنجلو .ينا(مراد م يزفا ترجمة) .مراجعة لتصنيف بلوم للأهداف التعليميةم(.  ۲۶۶۶. )كراثول وديفيد ينندرسون، لورأ .1

 بلوم مستويات وفق العربية اللغة لمبحث العامّة الثانوية الشهادة امتحانات أسئلة يلتحل(. »م 2112) ياسين، محمّد فوزي أحمد. بني .2

 .57 – 22صص . 1 ع. مجلة الدّراسات اللغوية والأدبية بماليزيا. «المعرفية
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معلّمي اللغة العربية في  لدى بلوم تصنيف حسب السلوكية للأهداف التصنيفية المقدرة ىمستو»م(.  2115. )عيادة علاء يد،حم .۳

لية العلوم كجامعة الشرق الأوسط.  .ج وطرق التدريس. عمّانبية المناه. رسالة الماجستير في تر«المدارس الخاصّة الدساسية في عمّان

 التربوية.

 تخطيطهمدى درجة مراعاة المعلّمين في مدارس محافظة قلقيلية لمستويات بلوم للأهداف المعرفية ل»م(. ۲۱۱۱دروزه، أفنان. ) .۴

 .۲۵۸۲ – ۲۵۵۹ صص. .۰۰. ع ۲۴ج . (الإنسانية العلوم) للأبحاث النجاح جامعة مجلّة. «للتدريس

 قم: دار العلم.. مبادئ العربية (.هـ.ش 1835) الشرتوني، رشيد. .۵

. يىجامعة محمّد الصديق بن يح .جيجل «.محاضرات في مقياس الأهداف التربوية وبناء المناهج» م(. 2112 ـ 2117) الدين، بشقة. عزّ .۶

 .والاجتماعية الإنسانية العلوم كلية

 مرحلة في يةاللغة العرب قواعد كتب محتوى يلتحل» هـ ش(. 1312. )محمّدي انشإسماعيلي؛ د وسجاد ى؛زادة، عيسمتّقي  .۷

 للديباجي والنحو الصرف في والجديد الشرتوني للرشيد العربية مبادئ) الجودة معايير ضوء في وآدابها يةبالعر اللغة لفرع البكالوريوس

 - 949 صص .9 ع .رانيإ ـ أصفهان جامعة في وآدابها هيللغه العربقسم ال ةيمة نصف سنوكّمجلة مح العربية في اللغةبحوث  («.نموذجين

963.  

ادس تابي التّاريخ والجغرافيا بالصف السكدراسة تقويمية لأسئلة » م(.2115) الأحرش.يوسف أبو القاسم و ؛القادر مجاهد، سالم عبد .3

 .1 – 12 صص. 5 ع ليات التربية.كمجلّة «. يركفمن مرحلة التعليم الأساسي بليبيا في ضوء المستويات المعرفية العليا من الت

مجلة جامعة صبراتة . «المعرفية للأهداف بلوم تصنيف ضوء في النهائية الامتحانات أسئلة ييمتق»م(.  2113) المزوغي، ابتسام سالم. .2

 .115 - 22 صص .8 ع. العلميّة

 عة دمشق.. دمشق: جامم النّفس التربويعلم(.  2112)  رزق. ؛ وأمينةمنصور، علي .10

 . عمّان: دار الفرقان للنّشر والتوزيع.علم النفس التربويم(.  2118) نشواتي، عبد المجيد. .11

 في اليمنية بالجمهورية ياضياتل أسئلة اختبارات الشهادة الثانوية العامّة لمادّة الريتحل» .م( 6092) أحمد، ناصر أحمد يدالهدور، ز .12

 .۲۵۷ـ  ۲۳۲ص  .۷ ع .راسات النفسية والعلوم التربويةمجلة الجامع في الدّ «.ةالتعليمي للأهداف الحديثة التصنيفات ضوء

 

 الفارسية ـ ب

لى عد سي شرح( نحو قسمت) 4 هبيالعر یمباد شرح و ترجمه نقد و سىبرر»هـ.ش(.  ۱۳۹۱. )لىدهقانيان، جواد؛ و صديقه جما .13

 .۵۶ـ  ۳۷ صص .۲۵ ش .۱۲ د. نىعلوم انسا یهامتون و برنامه یانتقاد  .«سينىح

 شىزآمو اهداف و هاكتاب یمحتوا ،یسراسر یهاآزمون یترازهم زيابىار»ش(. هـ. ۱۳۹۱. )نىزما نازگرانو  رضا؛ ،نىرضوا .14

شى. آموز ديريتم در نو تىافرهي  مىفصلنامه عل .«وكراتول اندرسون شىآموز اهداف براساس نگلیسیا زبان آموزش رشته

 .۰۲۰ ـ ۰۰۵صص  .۳ ش .۳ س مرودشت. واحدمى سلاآزاد ادانشگاه 
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 صىتخص انگلیسی زبان کارشناسی هایکتاب یترازهم زيابىار ۷»، هـ ش( ۱۳۹۳. )شناسحق بهناز و  ـــــــ ؛ــــــــــــــــــــــــ .11

فصلنامه  .«کراثول و اندرسون شىآموز اهداف براساس مربوطه شىآموز یردهااستاندا و سمت انتشارات نىانسا علوم یهارشته

 .۰۰۰ ـ ۹۵صص . ۴ ش. ۵ س مرودشت. واحد مىه آزاد اسلادانشگا .شىآموز تيريمد در نو تىفياره  مىعل

 .61 - 68صص  .11 . ش10. د آينه «.تاب مبادئ العربيهكبر  ینقد. »هـ ش(1318. )، عبد الجبّارزرگوش .۶۶

ه مجل «.هبيالعر مبادئ تابك سىررنقد و ب(. »هـ.ش 1381. )ينىقزو تىصومه نعمو مع ؛نيارم رخشندهسيّده اك و ، حامد؛صدقى .11

 .140 ـ 121 ص .14و  13 . شنىلام و عرفان نامه علوم انساكفلسفه، 

 اةيالح یصد شىآموز یهامجموعه یها ينتمر در شىآموز اهداف سطوح(. »هـ.ش 1316) .ادنژزارع سكينه و ؛دانش ،كعتىر محمّدى .18

. ۵ ش .8د  .نىزبا یدو ماه نامه جستارها. («تىشناخ طهحي در راثولك و اندرسون یبندطبقه براساس محتوا لليتح) يديك ينب يةوالعرب

 .26 – 1صص 

علوم قرآن و  رشته اسىارشنك . دورهه(شد  و عميتج) سىبرنامه در(. هـ.ش13/4/1311) .یفنّاور و قاتقيوزارت علوم تح .11

 .یاورفن و قاتقيتح علوم، وزارت لىعا آموزش یزيربرنامه یين جلسه شورامصوّب هفتادم ث.ديح

مصوّب  .سىفار اتبيزبان و اد رشته .سىارشناك دوره سىبرنامه در(. هـ.ش4/4/1311) ــــ .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .20

 .یفنّاور و قاتقيتح علوم، توزار لىعا آموزش یزرينامهبر یهشتصدمين جلسه شورا

 دوره شده  دروس سرفصل و شىآموز برنامه ،كلىمشخصات (. هـ.ش 11/1/1381) ـــ .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .21

 علوم، وزارتالى ع موزشآ یزريبرنامه یشورا جلسه دوّمين و هفتاد و هفتصد مصوّب ،بىعر تبيازبان و اد رشته .سىارشناك

 .ورىافن و اتقيقتح
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