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 چكيده
 هدف اصـلي ايـن پـژوهش، طراحـي الگـوي برنامـه درسـي مبتنـي بـر يـادگيري مشـاركتي در           

هاي كيفي و مبتنـي بـر نظريـه     هاي علوم ديني مجازي است. اين پژوهش از نوع پژوهش دانشگاه
درسـي، مدرسـان و كارشناسـان     كننـدگان در آن متخصصـان برنامـه    بنياد بود كـه مشـاركت   داده

گيـري   المصطفي و امام خميني بودند. بر مبناي منطق نمونـه  ه هاي قرآن و حديث، جامع دانشگاه
ها  نفر براي مصاحبه انتخاب شدند. تحليل مصاحبه 31 محور و با استفاده از شيوه ملاكهدفمند 

كد محوري و هفت كد انتخابي را آشكار ساخت كـه نشـان    82كد باز،  145بنياد،  به شيوه داده
اسـت. بـر    نشده توجه چندان مشاركت و تعامل به ها دانشگاه اين موجود درسي  برنامه دردهد  مي

درسـي  تـوان عناصـر برنامـه   الگوي پيشنهادي، با استفاده از رويكرد يـادگيري مشـاركتي مـي   اساس 
گونـه اي طراحـي كـرد كـه     هاي ارزشيابي را بـه هاي يادگيري و شيوهمجازي شامل محتوا، فعاليت

هاي تعاملي و ايجاد مشـاركت، تعـاملات دانشـجويان بـا محتواهـاي متنـوع،       معلمان از طريق شيوه
و استاد را به صورت فردي و گروهي افزايش دهند. بسط تعاملات بـين دانشـجويان  بـا     دانشجويان

يـادگيري   گيري اجتماع پژوهشي و بهبود كيفيت تجربـه تواند به شكلاستفاده از شيوه مشاركتي مي
  دانشجويان كمك كند.  
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 مقدمه و بیان مسئله

فـاوا) اسـت کـه در قالـب ( شکال کاربرد فنـاوری اطلاعـات و ارتباطـاتآموزش مجازی یکی از اَ 
محور و آموزش تحـت  یِ شبکهبرخط، یادگیر محور، یادگیریِ  ای گوناگون، مثل یادگیریِ رایانهه نظام
هایی اشاره دارد  به انواع روش مطرح کرد و 1بار کراس نخستینشود. این اصطلاح را  ارائه می ،شبکه

هـای  ). فنـاوری٢٠١١ 2،هیکسـن( کننـد که از فناوری اینترنت و اینترانت برای یادگیری استفاده می
 5،تعـاملی 4،اطلاعـاتی 3،ای هـای چندرسـانه دهنده محیط یـادگیری مجـازی دارای قابلیـت شکل

های درسی بـا کیفیتـی را در  برنامهتوان  که با استفاده از آنها میهستند  7سازی و شخصی 6هرزمانی
های یـادگیری  درسی، باید مبانی و نظریه برای طراحی برنامه ولی. کردمحیط مجازی طراحی و ارائه 

هـای  ن نظریـهمیا). از ٢۵ص، ١٣٩٧سراجی و عطاران، ( دنمتناسب با محیط یادگیری انتخاب شو
ایی هستند که بر یادگیری گروهـی، تعامـل، ه دیدگاه 9گرایی و ارتباط 8گرایی یادگیری، نظریه سازنده

کیـدهـای دیگـر  بیش از نظریـه ،مشارکت و پژوهش جمعی در طراحـی  ،گرایـان دارنـد. سـازنده تأ
های چندگانه، بافت اجتمـاعی و مشـارکت  برانگیز، ارائه دیدگاه درسی بر تدارک مسائل چالش برنامه

هـای مجـازی  رای تبیین یادگیری در محیطگرایی نیز چارچوب نظری جدیدی ب تمرکز دارند. ارتباط
اتصال یادگیرنده به اطلاعـات ارائـه شـده در یـک  طه آغاز آن، با جریان دانش در فراینداست که نق

هـای  برای تبیین یادگیری در بستر فناوری 11،و داونز 10گیرد. جرج سیمنز شکل می ،اجتماع یادگیری
مشـابه  های های از علاقـ به نظر آنها اجتماع یادگیری، دسـتهاند.  ارتباطی جدید، این نظریه را ارائه کرده

هستند که اجازه تعامل، تشریک، گفتگو و فکر کردن با یکدیگر را دارند. براساس این نظریـه، یـادگیری 
 کـردتـوان آنهـا را درک  های ساده علت و معلولی گذشته نمی نظمی است که با مدل فرایند پیچیده و بی

بـوم خـاص  ها و در یک زیست ها و شبکه هوگر میاناز پیوند  ،یادگیری اجتماع ). این٢٠١۴ 12(هانگ،
از ـه کـاسـت » ارتباطی دانش«دانـش توزیـع شـده یا  ،شناختی این نظریه ید. مبنای معرفت آ می پدید

                                                           
1 .Kerass 

2. Hixon 

3. Multmedia 

4. Information access 

5. Interaction 

6. Any time 

7. Personalization  

8. Constructism  

9. Connectivism 

10. Siemens 

11. Downes 

12. Hung 



      ٣٣  ...:مشارکتی یادگیری مبنای بر دینی، علوم مجازی های دانشگاه درسی برنامه الگوی

 

کیدافته است. یو گسترش شده  یمعرف ،)٢٠٠٨( 1اسـتفن داونز سوی های جدید یادگیری  نظریه تأ
ها و امکانات تعـاملی موجـود در محـیط اینترنـت از سـوی  سو و توسعه قابلیت از یکبر مشارکت 

رویج  ون( اند یادگیری مشارکتی سوق داده سویهای درسی مجازی را به  دیگر، توجه طراحان برنامه
  ). ٢٠١۶ 2،و زیرکل

 ،عیقـاا، افـراد و ویه اشـکـافتد  یاتفاق م یمشارکت هنگام رویکرد یادگیری مشارکتی، براساس
 فراینـد). در ۵۶ص، ٢٠٠١ 4،دیوی و 3اندرسون( ر قرار دهندیگر را تحت تأثیدیکمتقابل  ای گونه به

نات تعاملی و مشارکتی با یادگیرندگان ایادگیرنده با استفاده از امک یادگیری در محیط مجازی، وقتی 
را دارد کـه اطلاعـات شود، این فرصت  مشارکتی می فرایندوارد  ،دیگر، محتواهای متنوع و مدرسان

های فردی یا اجتماعی خود را  کار گیرد و ارزش یا محتوای آموخته را به ،خود را سازمان دهد، دانش
   .)٢٠١٠ 6،؛ تن و گیلز١٧ص، ٢٠١۶ 5،میل بورن( شکل دهد
کننـد کـه  های کوچک تعریف می مند از گروه استفاده نظام عنوان بهیادگیری مشارکتی را  ،برخی

کننـد. بـا اجـرای  با یکدیگر کـار مـی ،گیرندگان برای بیشینه کردن یادگیری خود و دیگرانیاد ،در آن
یادگیرندگان در جریـان تعـاملات بـا همسـالان بهتـر یـاد  درسی مبتنی بر یادگیری مشارکتی، برنامه
بـا  ،درسی یا معلـم در واقع در یادگیری مشارکتی، طراح برنامه ).۴، ص٢٠٠۶ 7،ویفنوگل( گیرند می

هـای  هـای کوچـک و مباحثـه در گـروه تـدریس در گـروه 8،سـاو هایی نظیر جیـگ استفاده از شیوه
). یـادگیری ١٣٩۵سـپهریان آذر، ( کنـد نامتجانس یادگیرندگان را به یادگیری از همدیگر ترغیب می

پذیری فردی و گروهـی، تعامـل چهـره بـه  صر وابستگی متقابل مثبت، مسئولیتمشارکتی بر پنج عن
 9،کـاک( مبتنـی اسـت ،های میان فردی و کار با گـروه کوچـک و پـردازش گروهـی ره، مهارتچه

 ،یادگیرنـدگان بـا یکـدیگر و بـا معلـم میـانمحور بایـد در  درسی مشارکت برنامه ).٣٢ص، ٢٠١۶
فضای صمیمی بـه یک که یادگیرندگان در  سازدهایی را فراهم  وابستگی متقابل ایجاد کند و فرصت

یادگیری خود و گروه  فرایندهر عضو گروه مسئولیت فردی  تنها نهد کنند. در این محیط یکدیگر اعتما
ها  صورت جمعی و گروهی مسائل، اقدام کند تا به با کمک هم تلاش میگروه  همچنینپذیرد،  را می
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 گیری، آداب گفتگو، تصمیم ،یادگیرندگان در این محیط ،علاوه . بهکندها را پردازش و رفع  و تصمیم
 ،). بـر ایـن اسـاس۴۵ص، ٢٠١٧ 1،هرسـیم( گیرنـد مـیفراحل تضادها و معاشرت را از همدیگر 

هــای درســی دارد و برخــی از  رویکــرد یــادگیری مشــارکتی، ظرفیــت بــالایی بــرای بهبــود برنامــه
هــا،  صــدر، حــل اخــتلاف، رفــع تعــارض نظیــر ســعه م،و یکــ  هــای مهــم قــرن بیســت صــلاحیت
دهـد. ایـن رویکـرد در  به دانشجویان یاد مـی مستقیمصورت غیر به پذیری و کارگروهی را مسئولیت

راسـن و ( اسـت را بـه خـود جلـب کـردههای درسـی مجـازی  های اخیر توجه طراحان برنامه سال
  ).٢٠١٢ 3،؛ ژو٢٠١۶ 2،ریمور

درسی، تهیـه محتـوا و سـازماندهی آن، طراحـی  برنامه یها هدف ،درسی مجازی عناصر برنامه
یـادگیری، نظـام پشـتیبانی و −یـاددهی یهـا ، شـیوهی، مـواد و منـابع یـادگیرییریـادگ یها فعالیت
محمـدی، ؛ مهر٢١٣، ٢٠٠٨ 4،والسـتد، پکـولا و نیمـل( دنشـو شامل مـیرا ارزشیابی  یها روش
، شـود درسی مجازی که بر مبنای یادگیری مشارکتی طراحی و اجـرا مـی ). در برنامه۵٧، ص١٣٨٣
بـا یکـدیگر، بـا مـدرس، بـا  یادگیرنـدگان میانکننده تعامل و مشارکت  این عناصر باید ترغیب همه

 یها تهیه و سازماندهی شوند که قابلیت ای گونه باید به ،محتواها و منابع یادگیری باشند. این عناصر
درسی  درسی خود را نشان دهد و کلیت برنامه تعاملی محیط مجازی در همه عناصر و در کل برنامه

  ). ۵۶ص، ٢٠١٢ 5،فابری( م و همخوانی درونی لازم باشدانسجا داراینیز 
های اجتماعی  ویژه شبکه نسل دوم و سوم و به های تعاملی محیط مجازی، وبِ  با توسعه قابلیت

هـا  های گروهی، تلفیق این قابلیت محور و بازیمحتوا های اجتماعیِ  شبکه 7،ویکی 6،نظیر وبلاگ
هـای پژوهشـی نظیـر؛  به سـرعت رواج یافتـه اسـت کـه یافتـه ،های درسی آموزش عالی در برنامه
) و ١٣٩٣( واجارگـاه، عطـاران و فروغـی ابـری )، صائمی، فتحی١٣٩٣( آبادی نسب و علی مهدوی

  . اند یادگیری دانشجویان های تجربهها بر  مثبت این شبکه تأثیر ید) مؤ١٣٩٧( دانش و ظهیرنیا
المصـطفی ، جامعةمانند دانشگاه قرآن و حـدیث ،یهای علوم دین برخی دانشگاه ،در این میان

ان فراگیری کامدرسی مجازی،  اندازی برنامه با طراحی و راه امام خمینی دانشگاهو  ةیالعالم
های علوم قـرآن و حـدیث، علـوم حـدیث گـرایش تفسـیر  علوم و معارف قرآن و حدیث را در رشته

البلاغـه، فقـه و مبـانی حقـوق  اثری، علوم حدیث گرایش کلام و عقاید، علوم حدیث گـرایش نهج
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علوم و ، شناسی اسلامی گرایش مثبت گرا، علوم و معارف قرآن گرایش تفسیر اجتماع اسلامی، روان
وسیعی از مشتاقان در ایران  گسترۀبرای  علوم دینی راهای مرتبط با  البلاغه و برخی رشته معارف نهج

تواننـد در  درسی خود می و بهبود برنامه یدنبخش  اند و برای سرعت جهان فراهم کرده دیگر مناطقو 
چارچوب مشخص و تعریف شـده، از امکانـات و ابزارهـای تعـاملی و مشـارکتی فضـای مجـازی 

هـای درسـی مجـازی در گـرو  افزایش کیفیت برنامهدهد  نشان می ،)٢٠١١( 1سانچز .استفاده کنند
هـای  های درسـی مجـازی کـه از ظرفیـت توجه به مشارکت و تعامل در طراحی و اجراست و برنامه

فـت تحصـیلی و تنـزل کیفیـت آموزشـی مشارکتی این محیط، به حد کافی بهره نگیرنـد، موجـب اُ 
آمـوزش مجـازی و  میاناتنگی که ). با عنایت به مطالب مطرح شده و ارتباط تنگ٧٣(ص شوند می

های عناصر برنامه درسی  رویکرد یادگیری مشارکتی وجود دارد، در این پژوهش سعی شده تا ویژگی
مجـازی قـرآن و   با توجه به رویکرد مشـارکتی در شـرایط موجـود و مطلـوب در دانشـگاه ،مجازی

 بـرایو در نهایـت  شـوندبررسی  امام خمینیدانشگاه و  العالمیة المصطفی حدیث، جامعة
  .شودعملی مناسبی ارائه  استفاده بهینه از امکانات مجازی در حوزه آموزش علوم دینی الگوی

  
  پژوهش های پرسشاهداف و 

هـای  درسـی مجـازی در دانشـگاه هدف کلی این پژوهش ارائه الگوی کاربردی برای طراحی برنامه
نـای ) بـر مبخمینـی  امـامدانشـگاه و  العالمیـة المصطفی(علوم حدیث، جامعة  علوم دینی

  دهد:  پاسخ میذیل  های پرسشاین پژوهش به  ،رویکرد یادگیری مشارکتی است. بر این اساس
کبـه یـادگیری مشـارکتی  چگونه ینید علوم یها دانشگاه یمجاز یدرس برنامه در. ١  شـده دیـتأ
   است؟
 ،یمشارکت یریادگی یمبنا بر ینید علوم یها دانشگاه در یمجاز یدرس برنامه مطلوب یالگو. ٢
 ؟دارد ییها یژگیو چه

 یمشـارکت یریادگیـ یمبنـا بر ینید علوم یها دانشگاه در یمجاز یدرس برنامه یعمل یالگو. ٣
 است؟ ییها یژگیو چه یدارا

 
  روش پژوهش

شـده  انجـام ،»هـا نظریـه برخاسـته از داده«و با اسـتفاده از روش  2پژوهش حاضر با رویکرد کیفی
هایی اسـت کـه بـه صـورت مـنظم  ها، روشی برای بنای نظریه بر داده است. نظریه برخاسته از داده

                                                           
1. Sanchez  

2. Qualitative approach 
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ای اسـت کـه در زمینـه مـورد  اند و مقصود آن، سـاختن و پـرداختن نظریـه گردآوری و تحلیل شده
 براسـاسهـا و  یافتـه بر پایۀ ).٩١ص، ١٣٨۵ 1،اشتروس و کوربن( صادق و روشنگر باشد ،مطالعه
درسی مجـازی مشـارکتی بـا  ژوهش، الگویی کاربردی جهت برنامهادبیات و مبانی نظری پ مطالعه

  . شدطراحی  ها درسی مجازی دانشگاه برنامههدف توسعه 
  

  کنندگان  مشارکت

قــرآن و حــدیث،   دانشــگاهشــامل کارشناســان و مدرســان  ،کننــدگان در پــژوهش مشــارکت
نفـر  ششنفر مدرس،  یازدهنفر ( ٣١ بودند که خمینیامام دانشگاه و العالمیة المصطفی  جامعة

عنوان نمونه  به ،صورت هدفمند نفر کارشناس) به پانزدهدرسی یا تکنولوژی آموزشی و  متخصص برنامه
افـرادی کـه  شـدانتخاب شدند. معیار انتخاب مدرسان و کارشناسان، تجربه تخصصی آنها بود. مقرر 

پنج سال در این مراکز دانشـگاهی حضـور داشـتند، از آنهـا در طراحی پنج درس و به مدت  کم دست
درسی نیز تعداد دو مقاله معتبـر  . معیار انتخاب متخصصان برنامهگرفته شودساختاریافته  مصاحبه نیمه

  درسی مجازی بود.  پژوهشی مرتبط با موضوع یادگیری مشارکتی و برنامه−علمی
  

  گیری ابزار اندازه

ای بـا کارشناسـان، مدرسـان و متخصصـان  سـاختاریافته مصـاحبه نیمـه ،هـا آوری داده برای جمـع
 ،دست آمده  های به گرفت و در مرحله طراحی الگو از یافته انجامدرسی یا تکنولوژی آموزشی  برنامه

کـه از استفاده شد درسی و مراجعه به مبانی نظری مرتبط با موضوع  از مصاحبه با متخصصان برنامه
هـا در بخـش  آوری داده جمـع بـرای. نـدآوری شـده بود ی معتبـر علمـی جمـعهای اطلاعات پایگاه

 براسـاسنامـه  پرسـش های پرسـشاسـتفاده شـد.  ،پاسـخ بـاز ۀنامـ از پرسـش ،اعتباربخشی الگـو
هـر  دربـارههای محتوایی الگو طراحی شده بود و در آنها از متخصصـان خواسـته شـده بـود  بخش

به جای روایی و  ،های کیفی . در پژوهشبدهندلازم را  هایدبخش، نظر خود را اعلام کنند و پیشنها
سـنجش بـرای  ،منظـور بـدین. شـود استفاده می 3و باورپذیری 2راهبردهای اعتمادپذیری از ،پایایی
از کدگذاری و تفسیر، یک بار دیگر آنچـه برداشـت پس  ،پذیری ابزارهای کیفیو باور پذیری اعتماد

 ٩٢و تأییـد کننـد کـه  ها را بررسی تا صحت برداشت گرفتکنندگان قرار  شرکت در اختیاربود شده 
  ها را تأیید کردند. کنندگان، کدهای انتخاب شده و صحت برداشت درصد مشارکت

                                                           
1. Struss   & Corbin 

2. Reliability assessment 

3. Reliability measurement 



      ٣٧  ...:مشارکتی یادگیری مبنای بر دینی، علوم مجازی های دانشگاه درسی برنامه الگوی

 

  ها روش تجزیه و تحلیل داده

اسـتفاده شـد. تحلیـل  ،هـا، از روش تحلیـل تماتیـک یـا موضـوعی به منظور تجزیه و تحلیـل داده
هـا بیـان  ها با هدف دستیابی به آنچه که داده ت از عمل کدگذاری و تحلیل دادهسا عبارت ،تماتیک

هاسـت. از طریـق کدگـذاری،  کنند. این نوع تحلیـل در وهلـه اول بـه دنبـال الگویـابی در داده می
 1،بـراون و کـلارک( گیرند ت میئنشها  از دادهها  مضمون ،شوند. به عبارتی مشخص می ها مضمون
. یکدگـذارهـای اصـلی؛  لفـهمؤ صه اینکه از طریق روش تحلیل موضـوعیِ ). خلا٢٩ص، ٢٠٠۶
  شدند. استخراج ل،یتحل

  
  ها  یافته

. بـا شـدندی بـاز اسـتخراج گذار ویژگی و مفهوم به صورت کد ١٧٣ها، تعداد  پس از گردآوری داده
 ١۴۵در مشـابهت و اشـتراک داشـتند، تقلیـل یافتـه و  و بازنگری مجدد، مفاهیمی که با هم  بررسی

مقوله فرعی تبدیل و  ٨٢ها و مفاهیم استخراج شده، به  بندی شدند. در ادامه این ویژگی مفهوم دسته
  .ندها، هفت مقوله اصلی ایجاد شد از این مقوله سرانجام
ی لّـعِ  طیشـراشـامل  ،ی محـوریگـذار های پـژوهش در قالـب کد باز، یافته یِ گذار از کد پس

حادثه یا اتقـاق اصـلی  عنوان بهه پدیده مطالعه شده، مقوله محوری آورندپدیدعامل اصلی  عنوان به
شـود؛  های متقابل برای کنترل یا اداره کردن آن وجود دارد و بـه آن مربـوط مـی که یک سلسله کنش

هایی برای مواجهه با  شود و روش های خاصی که از پدیده محوری منتج می کنش عنوان به ،راهبردها
خصوصیات ویژه که در آن کنش متقابل  سلسلهیک  عنوان به ،کند. زمینه ارائه میپدیده مورد مطالعه 

ای  شـرایط زمینـه عنوان بـه ،گـر مداخلـه طیشـود؛ شـرا برای کنترل، اداره و پاسخ به پدیده انجام می
 کارگیری راهبردها خروجی حاصل از به عنوان به ،ها گذارند، و پیامد می تأثیرعمومی که بر راهبردها 

). بـا توجـه بـه مقولـه اصـلی و فرعـی مربـوط بـه هـر قسـمت، ١١ص، ١٩٩٨ ،شتراس، کوربینا(
نـد کـه ده مـی بازتابدرسی مجازی با رویکرد یادگیری مشارکتی را  چگونگی طراحی الگوی برنامه

) ١(شـماره  ی محوری ارائـه شـده اسـت. در جـدولگذار با عنوان کد هایی همراه جدول فراینداین 
  های علوم دینی ارائه شده است. دانشگاه درسی مجازی در د عناصر برنامههای موجو ویژگی
  
  
  

                                                           
1. Braun & Clarke 
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های موجود عناصر برنامه درسی مجازی سه  ها در خصوص ویژگی های مستخرج از فرایند تحلیل داده یافته .١ جدول

  با توجه به رویکرد یادگیری مشارکتی  ،دانشگاه علوم دینی

  ها ویژگیمفاهیم و عناصر برنامه درسی

  . اهداف١

.ترویج معنویات و اخلاق در ٢−١. ارائه تصویر روشن و نورانی چهره اسلام برای غیرمسلمانان؛ ١−١
  های ناب اسلامی؛  زدایی از آموزه بخشی به جریان تحریف . عمق و شتاب٣−١گستره وسیع؛ 

های مسلمان در  جمعیتهای معرفتی ایمانی خرده  . ایجاد بستر مناسب برای تحکیم پایه۴−١
  های اسلامی در سراسر جهان. . پوشش دادن طیف وسیعی از مخاطبان آموزه۵−١کشورهای جهان؛

  . محتوا٢

  محتوای مجازی؛  نشدن . تولید٢−٣. متن محوری؛٢−٢های اسلامی؛. ریشه در ارزش١−٢
. سنتی ۶−٢ای؛  . محدودیت تولید محتوای چند رسانه۵−٢. محدودیت تولید محتوای تعاملی؛ ۴−٢

نداشتن . ٩−٢. استاد محوری در محتوا؛ ٨−٢. محتوای از پیش تعیین شده؛ ٧−٢بودن محتوا؛ 
   ؛از متخصصان برنامه درسی بهره نگرفتن. ١٠−٢انعطاف در تدوین و طراحی محتوا؛ 

 . مشارکت١۴−٢توجهی به نیاز دانشجو؛  . بی١٣−٢تنوع محتوا؛  . نبودن١٢−٢؛ . تمرکزگرایی١١−٢
. متکی ١۶−٢ ؛تعیین شده یها براساس چهارچوبعدم مشارکت دانشجو . ١۵−٢دانشجو؛  کردنن

. کاربردی ١٨−٢دانشجو به تولید محتوا؛  نداشتن . علاقه٢−١٧های وزارت علوم؛  بودن به سرفصل
   . عدم توالی محتوا ٢−١٩نبودن محتوا؛ 

های یاددهی  . روش٣
  یادگیری

. تدریس آفلاین؛ ٣−٣کننده بودن استاد؛  . نقش کنترل٣−٢ق؛های خلاّتوجهی به روش. بی١−٣
گیری از امکانات  در بهره استادانمهارت  نداشتن. ٣−۶استاد و دانشجو؛  میانتعامل  نبودن. ٣−۵

   استاد و دانشجو؛ میانتعامل عاطفی  ن. نبود٣−٨؛ ندیدن استادان. آموزش ٣−٧مجازی؛ 
به شایستگی  نکردن . توجه٣−١٠شرکت در کلاس آنلاین؛  برایدانشجو نکردن . پیگیری ٣−٩

. پایین بودن میزان ٣−١٢در استفاده از ابزارهای مجازی؛  استادان. ضعف انگیزه ٣−١١دانشجو؛ 
؛ استادان. پایین بودن آزادی عمل ٣−١٣تسلط دانشجویان به استفاده از امکانات تعاملی مجازی؛ 

  . حاکمیت روش سخنرانی.٣−١۵ذیری؛ پ . پایین بودن تعهد و مسئولیت٣−١۴

  های یادگیری . فعالیت۴

. مشاهده ٣−۴ها و ارزشیابی؛  فعالیت میانتناسب نبودن.٢−۴های انفعالی؛. تمرکز بر فعالیت١−۴
. فعالیت تحقیق ٧−۴ها؛  فعالیت روینظارت نبودن . ٨−۴. فعالیت تمرینی؛ ۵−۴ها  ای چندرسانه

. جدی نگرفتن فعالیت ١٠−۴. فعالیت از قبل تعیین شده؛ ٩−۴؛ ها هجزو. متکی بودن به ٨−۴فردی؛ 
. جدی نگرفتن ١٢−۴؛ LMS. غیرفعال بودن فعالیت یادگیری ١١−۴دانشجو؛  از سویمشارکتی 

 نبودن. ١۶−۴. اختیاری بودن استفاده از تالار گفتگو؛ ١۵−۴دانشجو؛  از سویفعالیت مشارکتی 
  ک طرفه بودن تالار اخبار.. ی١٧−۴تالار گفتگو؛  رنظارت ب

  . نظام پشتیبانی۵

. پشتیبانی محدود ۵−٣ . پشتیبانی محدود به وام دانشجویی؛۵−٢نام؛. پشتیبانی محدود به ثبت۵−١
  . محدودیت زمان؛ ۵−۵به نظام پشتیبانی؛ نکردن استادان . توجه ۵−۴به منابع از قبل آماده؛ 

طراحی و اجرای  میانهماهنگی نا. ۵−٨مالی؛  اوضاع. ۵−٧نظارت جدی دانشگاه؛  نبودن. ۶−۵
  اینترنت پر سرعت. نبودن. ۵−٩برنامه درسی؛ 

  . منابع۶
  در منابع؛  نکردن. مشارکت۶−٣. متن محوری منابع؛ ۶−٢. محدودیت منابع یادگیری؛۶−١

  کتابخانه دیجیتالی منسجم. نبودن. ۶−۶. منابع مکتوب؛ ۶−۵؛ شده . منابع یادگیری از قبل آماده۴−۶

  . ارزشیابی٧

ارزیابی از  نبودن. ٧−۴. فرصت محدود دانشجو؛ ٧−٣. ارزشیابی پایانی؛٧−٢. نمره محوری؛٧−١
. محدودیت ٧−٧. ارزشیابی تشریحی؛ ٧−۶. ارزشیابی حضوری؛ ٧−۵تدریس آنلاین و آفلاین؛ 

 نبودن. ٧−١٠آزمون خلاقیتی؛  نشدن . برگزار٧−٩. ارزشیابی دانشی؛ ٧−٨محور؛  ارزشیابی پژوهش
  .ارتقای استادانارزیابی و
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 برنامه عناصر مطلوب یها یژگیو یمحور یگذار کد یها مقوله و باز یگذار کد ندیفرااز  مستخرج یها افتهی. ٢ جدول

  یمشارکت یریادگی کردیبا توجه به رو ،ینید علوم دانشگاه سه در یمجاز یدرس

 کد
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  ها یژگیو و میمفاه ،یفرع یها مقوله

  یعل طیشرا

١ .
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هد
ا

  

 گستره در اخلاق و اتیمعنو جیترو. ١−٢ رمسلمانان؛یغ یبرا اسلام چهره ینوران و روشن ریتصو ارائه. ١−١
 یبرا مناسب بستر جادیا. ١−۴ ؛یناب اسلام یها از آموزه ییزدا فیتحر  انیجر  به یبخش . عمق و شتاب١−٣ع؛یوس
 از یعیوس گسترۀدادن  پوشش. ١−۵جهان؛  یمسلمان در کشورها یها تیجمع خرده یمانیا یمعرفت یها هیپا میتحک

  .جهان سراسر در یاسلام یها آموزه مخاطبان
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 استفاده. ٢−٣؛ محتوادیتول در انیدانشجو مشارکتتیریمد.٢−٢؛محتوایطراحدریمجاز استادانازاستفاده.٢−١
 تیهدا و راهنما نقش. ٢−۶؛ محتوا نقد. ٢−۵؛ گفتگو و کنفرانس گونهمحتوا به  نیدو. ت٢−۴؛ یسیرنویتقر  روش از

برنامه؛  ندیفرامحتوا در  نیتدو. ٢−٨ها؛  سرفصل خصوص در استاداناز  ینظرسنج. ٢−٧؛ محتوا نیتدو در استاد
 بارۀدر  دانشجو از ینظرسنج. ٢−١١؛ محتوا نیتدو یبرا دانشجو بیترغ. ٢−١٠؛ زیبرانگ چالش یمحتوا یطراح. ٢−٩

 به توجه. ٢−١۴؛ محتوا یتوال. ٢−١٣؛ یر یادگی قیتعمها و  در دانسته گذار ریتأث یمحتوا نیتدو. ٢−١٢؛ محتوا
؛ محتوا تیر یمد یافزارها نرماز  استفاده. ٢−١۶؛ محتوا هیته یها افزار نرماز  استفاده. ٢−١۵؛ یمجاز  یها یژگیو
 استاد بودن راهنما و ینظارت نقش به توجه. ٢−١٧؛ یگروه صورت به انیدانشجو از سویمحتوا  هیو ته نیتدو. ٢−١٧
 برنامه عناصر تعامل. ٢−٢١؛ محتوا اتیکل ارائه. ٢−٢٠؛ محتوا به یکاربرد و یعمل نگاه. ٢−١٩؛ محتوا نیتدو در
. ٢−٢۴؛ یا رسانه چند یمحتوا هیته اصول به توجه. ٢−٢٣؛ نیآنلا یمحتوا براساس یابیارزش. ٢−٢٢؛ یمجاز  یدرس

 توجه. ٢−٢٧؛ محتوا و دانشجو میانتعامل  وجود. ٢−٢۶؛ html یها سند از استفاده. ٢−٢۵؛ ازهاین با متناسب محتوا
 یمهارت و یعاطف ،یشناخت ابعاد میان توازن. ٢−٢٩؛ محتوا در یانتقاد تفکر تیتقو. ٢−٢٨؛ یوجه چند یها محتوا به

  .یمشارکت یر یادگی یها هینظر  براساسمحتوا  نیتدو. ٢−٣٠؛ انیدانشجو
را

هب
دها
ر

  

٣
ش
. رو

ی یها 
ده
اد

ی ی
  یر یادگ

؛ یفناور  از استفاده.٣−۴؛ یکنفرانس گروهدادن . ارائه٣−٣. بحث تالار گفتگو؛٣−٢بازخورد؛دادن. ارائه٣−١
. استفاده از ٣−٨؛ انیدانشجو ی. الزام حضور مجاز ٣−٧؛ یمشارکت یها گروه لی. تشک٣−۶؛ نی. کنفرانس آنلا٣−۵
 دادن . ارائه٣−١١به مشارکت؛  انیدانشجو بی. ترغ٣−١٠؛ نیآنلا سیتدر  شدن محور سؤال. ٣−٩؛ LMS یها تیقابل

 ی. برقرار ٣−١۵استاد؛  از سوی انی. رصد کردن دانشجو٣−١۴مشارکت؛  زهیانگ جادی. ا٣−١٢اجرا؛  ندیفرامحتوا در 
 ازیاحساس ن جادی. ا٣−١٨؛ یمجاز  امکانات از یر یگ بهره. ٣−١٧؛ یقیتلف سی. تدر ٣−١۶؛ وب قیطر  از ارتباط
. استفاده از ٣−١٩؛ دانشجو مشارکت جهتو نظارت استاد  بیترغ. ٣−١٨؛ نیمشارکت در جلسات آنلا برایدانشجو 

 امکانات به دانشجو تسلط و مهارت. ٣−٢١؛ یمجاز  امکانات به استادانو تسلط  مهارت. ٣−٢٠؛ زهیانگبا استادانِ 
 ساخته. ٣−٢۴؛ یساز  مسئله به دانشجو قیتشو. ٣−٢٣؛ از سوی استادان یمجاز  یفضا رشیپذ. ٣−٢٢؛ یمجاز 

 یبرا یر یادگیفرصت  جادی. ا٣−٢۶عکس؛ ر . حداکثر تعامل استاد با دانشجو و ب٣−٢۵؛ دانشجو از سویشدن دانش 
. ٣−٢٩؛ سیتدر  ندیفرابا  یمجاز  ی. تعامل عناصر برنامه درس٣−٢٨؛ استاد یده . نقش راهنما و خط٣−٢٧دانشجو؛ 

؛ یمجاز  مشارکت به اددهندهی فرد ییتوانا تیتقو. ٣−٣١؛ یاجتماع یها گروه لی. تشک٣−٣٠؛ زهیانگ و علاقه جادیا
به مشارکت  رندهیادگیفرد  ییتوانا تی. تقو٣−٣٣ شناسی و وفاداری؛ مشارکت حداکثر اعضا با حس وظیفه .٣−٣٢
 یزمان بیترت تیرعا. ٣−٣۶؛ انیدانشجو یکنجکاو  بی. ترغ٣−٣۵؛ کیپداگوژ  یها جنبه به توجه. ٣−٣۴؛ یمجاز 

 حس. ٣−٣٨؛ یار یهم و مشارکت بر یمبتن یافزارها نرم. استفاده از ٣−٣٧؛ دادن ارائه هنگام به یمنطق و مناسب
  .اعضا میانیو وفادار یشناسهفیوظ
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۴
فعال

 .
ی یها تی

  یر یادگ

؛ یپروژه گروه دادن انجام. ۴−٣؛ انیدانشجو میان یوستد علم داد. ۴−٢؛ دانشجو تیفعال به تر قی. نظارت دق۴−١
 وضعیتها با  . ارتباط فعالیت۴−٧؛ گفتگو تالار لیتشک. ۴−۶؛ محور مسئله تی. فعال۴−۵؛ یگروه یسینو . وبلاگ۴−۴

  .مقالات ارسال در یشیاند . هم۴−٩؛ انیو پروژه مشترک دانشجو تی. فعال۴−٨ ؛یزندگ

۵
رزش
. ا

  یابی

و  یفیتوص یابی. ارزش۵−٣؛ بودن محور مسئله به بودن محور موضوع از یابیارزش به نگاه رییتغ. ۵−٢. بازخورد؛ ۵−١
. ۵−۶مشارکت؛  زانیم براساس یابیارز  نیآنلا یمحتوا براساس یابی. ارز ۵−۵؛ ندمحوریفرا یابی. ارزش۵−۴؛ یلیتحل
؛ ی. راهبرد خودسنج۵−٧؛ تیفعال و کار از همکلاسان یابیارزش انیدانشجو یکیپوشه کار الکترون براساس یابیارزش

  و مستمر. ینیتکو یابی. ارزش۵−٩؛ یگرسنجید یابیرزش. ا۵−٨

مل
عوا

 
خله

مدا
 

  گر

۶ .
ظام

ن
 

شت
پ

  یبانی

 تی. تقو۶−۴ یفن یبانی. پشت۶−٣؛ نترنتی. توسعه ا۶−٢؛ یمجاز  یافزارها نرمبه همه امکانات و  توجه. ۶−١
 تی. جذاب۶−٨؛ یمجاز  یها کانال در یگذار  هی. سرما۶−٧؛ یکانال ارتباط تی. ظرف۶−۶؛ نترنتیا یها رساختیز 

؛ استاد و دانشجو یبرا یارتباط فنون رشد و توسعه. ۶−١٠ یمجاز  طیمح دمانیچ یفضا تی. جذاب۶−٩صفحات وب؛ 
  ها. یر یگ میتصم بیترک. ۶−١١

مل
عوا

 
ا نهیزم

  ی

٧
ابع
 من

.
  

معتبر؛  یهار سرو . اتصال به ٧−٣؛ مرتبط یابزارها و جستجو یها . مهارت٧−٢؛ دانش کسب منابع مناسب تنوع. ٧−١
؛ روزآمدبه منابع  ی. دسترس٧−۶؛ یتالیجید یها به کتابخانه ی. دسترس٧−۵؛ معتبر یعلم اتینشر  به یدسترس. ٧−۴
؛ منابع به یزمان هر یدسترس. ٧−٨؛ منابع یازسنجین. ٧−٨؛ منابع خصوص در انیدانشجو از بازخوردگرفتن . ٧−٧
  .عیوس و یا شبکه یر یادگی منابع. ٧−١١برخط؛  یمواد و منابع درس دادن ارائه. ٧−١٠؛ یجانب منابع به یدسترس. ٧−٩

یپ
دها

ام
  

٨
 نتا

.
 جی

امه
برن

  

و  گرانیارتباط مؤثر با دیتوانا در برقرار  یانی. پرورش دانشجو٨−٢؛ادنقّ تفکریداراورینقدپذیانیدانشجوپرورش.٨−١
گاه و شهیاند قدرت یدارا و خلاق یانی. پرورش دانشجو٨−٣؛ یمجاز  یفضا در  یرهبر  مهارت پرورش. ٨−۴؛ یخودآ

و استفاده از  میت لیپرورش مهارت تشک. ٨−۵؛ کارها تیولئمس رفتنیپذ گر،یکدی به کردن کمک( رانیفراگ در
؛ دانش دیتول برای گریکدی دیشدن در عقا میسه گران،ید با ارتباط یبرقرا مهارت شیافزا. ٨−۶؛ یاجتماع یها شبکه

 قیدق ریتفس. ٨−٩؛ یگروه متفاوت یها مهارتو  ها دگاهید رشی. پذ٨−٨؛ یو مواد آموزش ها دهیشدن در ا می. سه٨−٧
  )٨−١٠. یاسلام مباحث

  
درسی مجازی علوم دینی،  مرتبط با برنامه پس از مصاحبه با متخصصان، کارشناسان و مدرسان

درسـی مجـازی علـوم  های باز و کدگذاری محوری، مدل پارادایمی برنامـه کدگذاری دادن و انجام
، حـوری، پدیده میلّ عِ  طیشرا میانروابط  ،با رویکرد یادگیری مشارکتی ترسیم شد، که در آن ،دینی
  . اند گر، راهبردها و پیامدها ترسیم شده مداخله طیشرا ،یانهیزم طیشرا
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  های علوم دینی . مدل پارادایمی برنامه درسی مجازی با رویکرد یادگیری مشارکتی در دانشگاه٣شکل 

داده  ی در نظریـهگـذار ی کدئمرحله نها( ی انتخابیگذار کد فراینددر ادامه، با استفاده از 
بـا رویکـرد یـادگیری مشـارکتی در  ،درسـی مجـازی ی برنامـهئبنیاد)، الگـوی مفهـومی نهـا

پژوهشـگر) برحسـب ( های علوم دینی طراحی شد. در این مرحله، نظریه داده بنیـاد دانشگاه
ی گـذار فهم خود از متن پدیده مطالعه شده، در قالـب پـالایش مـدل پـارادایمی مرحلـه کد

نظریه خود را پیرامون پدیده  ،موجود در مدل یها مقوله میانمحوری و ارائه روابط مستتر در 
در  ).٢٠١۴ 1،کرسـول( دهـد ها ارائه مـی ها یا زیرگزاره ای از گزاره محوری در قالب مجموعه

محـوری مـدل پـارادایمی  و فهم خودشـان از پدیـده ها تجربه براساساین راستا پژوهشگران 
هـای مجـدد بـا  یعنی محتوا)، الهام از ادبیات نظری موجود و مصـاحبه( محوری یگذار کد

های اصلاحی از آنها، الگوی مفهومی نهایی را ترسیم کردند. پس  متخصصان و دریافت نظر
ات افراد خبـره یاز نظر ،که اشاره شد ی و در راستای اعتبارسنجی آن، چنانئاز تهیه الگوی نها

) الگـوی ۴( شـماره . شـکلشـدییـد أت یادشده از سوی آنـانلگوی سرانجام ا واستفاده شد 
                                                           
1. Creswell 

 شرايط علي
  اهداف: 

  ترويج معنويات
  چهره اسلاماز ارائه تصويرروشن 

پوشش دادن طيف وسيعي از مخاطبان آموزه 
  هاي اسلامي

عمق و شتاب بخشي به جريان تحريف زدايي از 
  هاي اسلامي آموزه

 یمحور مقوله
  محتوا

  اصول انتخاب محتوا
  اصول سازماندهي محتوا

  ظراحي محتوا بر اساس رويكرد مشاركتي
 طراحي محتوا بر اساس ويژگي هاي مجازي

  راهبرد
  ي ياددهي يادگيريها روش

  ي مشاركتيها تشكيل گروه
  كنفرانس آنلاين

  تسلط دانشجو به امكانات مجازي
 به امكانات مجازي استادانتسلط 

  تدريس تلفيقي
 LMSي ها استفاده از قابليت

  الزام حضور مجازي دانشجويان
  محور شدن تدريس سؤال

ايجاد احساس نياز دانشجو جهت مشاركت 
  در جلسات

  :ي يادگيريها فعاليت
  دانشجو تيفعال به تر قيدق نظارت

   انيدانشجو ميان يعلم وستد داد
  يگروه پروژه انجام
  يگروه يسينو وبلاگ

  محور مسئله تيفعال
  گفتگو تالار ليتشك

  يزندگ اوضاع با ها تيفعال ارتباط
  انيدانشجو مشترك پروژه و تيفعال
  مقالات ارسال در يشياند هم

  ارزشيابي:
  ارزيابي بر اساس محتواي آنلاين

  ارزشيابي توصيفي و تحليلي
 ارزشيابي بر اساس پوشه كار الكترونيكي

  پيامد
  نتايج برنامه

  ادپرورش دانشجوياني نقد پذير و داراي تفكر نقّ
  پرورش دانشجوياني توانا در برقراري ارتباط مؤثر با ديگران و در فضاي مجازي

  انديشه و خودآگاهيپرورش دانشجوياني خلاق و داراي قدرت 
  پرورش مهارت رهبري در فراگيران

  هاي اجتماعي پرورش مهارت تشكيل تيم و استفاده از شبكه
  افزايش مهارت برقراي ارتباط با ديگران

 ايعوامل زمينه
  منابع:

  روزآمدمنابع دسترسي به 
  منابع يادگيري شبكه اي و وسيع

 ديجيتالييهادسترسي به كتابخانه

 عوامل مداخله اي
  نظام پشتيباني:

  سرمايه گذاري در كانال هاي مجازي
  توسعه اينترنت

  اينترنتتقويت زيرساخت هاي 
 توسعه و رشد شبكه  هاي رتباطي براي دانشجو و استاد

 پشتيباني فني

اينترنت
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هـای مجـازی  درسی مجازی با رویکرد یادگیری مشارکتی در دانشـگاه  ی برنامهئمفهومی نها
  ی انتخابی را نشان می دهد.گذار کد براساسعلوم دینی 

  
  یمشارکت یریادگی کردیرو با ی،نید علوم یها دانشگاه در یمجاز یدرس برنامه یمفهوم مدل. ٤ شکل

  
  گیری نتیجه

ها نیز  شود، ولی امروزه برخی دانشگاه های علمیه انجام می در حوزه گرچه غالباً ، آموزش علوم دینی
انـد.  درسـی خـود قـرار داده در کشورهای اسـلامی و حتـی غیراسـلامی، علـوم دینـی را در برنامـه

. دارنـدیاسی و اجتماعی هر کشـوری ی بسیاری در ساختار فرهنگی، سگذار تأثیرهای دینی  آموزش
، باید بـه دقـت توجـه هادرسی در آن طراحی و اجرای برنامه بارهگیری در هرگونه تصمیم رو، بر از این
توانـد، بـه توسـعه درک  ها برای آموزش ایـن علـوم مـی ها، ابزارها و فناوری . استفاده از ظرفیتشود

  . یاری رساندجهانیان از این معارف 
کیداین پژوهش با  رویکـرد یـادگیری بـر های مشارکتی و تعاملی فضـای مجـازی،  بر قابلیت تأ

. در این پژوهش سعی شد تـا داردهای علوم دینی توجه  درسی دانشگاه مشارکتی را در طراحی برنامه
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امـام  دانشـگاه و العالمیـة المصـطفی ةدرسی مجازی دانشگاه مجازی قرآن و حدیث، جامع برنامه
با استفاده از نظریه داده بنیاد در پرتو رویکرد یادگیری مشارکتی الگوسازی شـود. در ایـن  خمینی
رویکـرد یـادگیری  براسـاس ،درسی مجازی سه دانشگاه مجازی وضع موجود برنامهنخست  ،راستا

که با توجـه بـه عناصـر  ندها نشان داد د. یافتهنشناسایی شو هاهای آن تا ضعف ،مشارکتی بررسی شد
ر ی: ارائـه تصـواین مـوارد اسـت ها شامل درسی مجازی در این دانشگاه درسی؛ اهداف برنامه امهبرن

ع؛ عمـق و یگستره وس ات و اخلاق دریج معنویرمسلمانان؛ ترویروشن و نورانی چهره اسلام برای غ
م یجاد بستر مناسب بـرای تحکـیهای ناب اسلامی؛ ا ی از آموزهیزدا فیان تحریبخشی به جر شتاب

ف یـهـای مسـلمان در کشـورهای جهـان و پوشـش دادن ط تیمانی خرده جمعیهای معرفتی ا هیپا
  ی اسلامی در سراسر جهان.ها عی از مخاطبان آموزهیوس

درسی مجازی علوم دینی ناظر بر اهداف و ریشه در  محتوای برنامه ،شوندگان به اعتقاد مصاحبه
درسی قرآن، سنت، عقـل و فطـرت  برنامه یوامحت یبرا منابع نیتر و مهم داشتههای اسلامی  ارزش

هـای  سرفصـل براسـاسد و بیشـتر نشو ها و فلسفه اسلامی تدوین می ارزش هااست که بر مبنای آن
کننـدگان،  د. از نظر مشارکتنگرد وزارت علوم و منابع چاپی که از قبل تعیین شده است، تدوین می

نظیـر مطالعـه  ،های انفعـالی فعالیت ی عمدتاً های درس های یادگیری، موجود در این برنامه فعالیت
ای از جمله گـوش  های تمرینی، مشاهده چند رسانه ، فعالیتها باشامل مقالات و کت ،ها خواندنی

ها هستند که دانشجویان انجام می دهنـد.  و مشاهده پویانمایی استادانهای آفلاین  دادن به تدریس
کـه  هسـتندبر سخنرانی، ارائه مطلـب و انتقـال محتـوا متمرکـز  یادگیری عمدتاً −های یاددهی روش
هـای  د. منـابع یـادگیری نیـز در ایـن برنامـهنشو به دانشجویان ارائه می استادانهای ضبط شده  فایل

انسـجام در ایـن  نبـودنهای دیجیتال هستند و پراکنـدگی و  های متنی و کتابخانه کتاب درسی غالباً 
  زند.  موج می ،منابع

مصـاحبه شـوندگان  ،عنوان یکی دیگر از عناصر برنامه درسی مجازی به ،شیوه ارزشیابی دربارۀ
کید درسـی حضـوری  بر ارزشیابی پایانی متمرکز است و با برنامه بیشترداشتند که شیوه ارزشیابی  تأ

تفــاوت خاصــی نــدارد و دانشــجویان هــم بایــد حتمــاً در مرکــز حضــور داشــته باشــند. بــه نظــر 
نام، وام دانشجویی، تدارک منابع  ها محدود به ثبت نظام پشتیبانی در این دانشگاه ،نندگانک مشارکت

ها از لحاظ بودجه و نیروی انسانی برای پشـتیانی از دانشـجویان اقـدام  از قبل آماده است و دانشگاه
   اند. جدی نداشته

درسـی مجـازی  نامـههایی که در این سه دانشـگاه بـرای توسـعه بر توان گفت با وجود تلاش می
اسـت. در  نشـدهدرسی آنهـا چنـدان توجـه  مشارکت و تعامل در برنامهبر  ولیصورت گرفته است، 
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هـای مشـارکتی،  های گروهی، تمـرین ها محتواهای تعاملی، فعالیت های درسی این دانشگاه برنامه
آنها جایگاهی  مانندهمکلاسی و  از سویپشیتبانی  1،های کوچک، همسال آزمایی تدریس در گروه

هـای  درسـی و مدرسـان نشـان داد کـه در علـوم دینـی، جنبـه ندارند. مصاحبه با متخصصان برنامه
ــه مخــالف، رفــع اخــتلاف ــرام ب ــه، کــار جمعــی، ســعه مشــارکتی نظیــر احت صــدر،  نظــر، مباحث

اهمیت خاصی دست، پذیری، وابستگی متقابل، کمک به همنوع، تعاون و مواردی از این  مسئولیت
 ،های تعـاملی فضـای مجـازی ها باید با استفاده از قابلیت درسی مجازی در این رشته و برنامه ددارن

تواند با تکیـه بـر  این برنامه می رو، از اینهای دینی را در فضای جدید به نمایش بگذارد.  این ارزش
انات وب های اجتماعی و امک نظیر شبکه ،های فضای مجازی رویکرد یادگیری مشارکتی، از قابلیت

درسـی  کنندگان اهـداف برنامـه نسل دوم در راستای تحقق چنین اهدافی بهره گیرد. از نظر مشارکت
پذیری، جامعیت، مشارکت و  اصول عقلانیت، انعطاف براساسمجازی مبتنی بر یادگیری مشارکتی 

کیددرسی  شود و بر بیان عینی و روشن اهداف برنامه هدفمندی تنظیم می بخشی از  بر د کهشو می تأ
درسـی  . محتـوای برنامـهشـود میغیرمسـتقیم توجـه  گونـهبخشی دیگر به بر مستقیم و  گونه  آنها به

 های انتخاب باید از منابع معتبر دینی انتخاب شود و در تدوین آن مدرسـان مجازی از لحاظ ملاک
باید از لحاظ تولید محتوا بـه تولیـد  ،انکارناپذیر داشته باشند. در این برنامه یدانشجویان جایگاه و

کیدای و تعاملی  محتواهای چندرسانه ی بیش از محتواهـای مسـتند و فرایندمحتواهای  شده و بر تأ
  . شودمکتوب توجه 
تعامـل و مشـارکت یافتن بسط  رویدرسی مطلوب مجازی باید  های یادگیری در برنامه فعالیت

هـای یادگیرنـده  طراحـی فعالیـت ،رو ایـن رکز باشـد. از دانشجویان با یکدیگر و با مدرس متم میان
درسی باید طراحی و  محور، مبتنی بر بافت، مبتنی بر نیازهای اجتماعی، گروهی و جمعی در برنامه

ارائه شود تا یادگیرندگان را به تعامل با یکدیگر، تعامل با محتواها، تعامـل بـا مدرسـان و تعامـل بـا 
محور، تشـکیل تـالار  نویسی گروهی، فعالیت مسئله  ه گروهی، وبلاگمنابع دیگر ترغیب کند. پروژ

های  هایی از فعالیت نمونه ،های پژوهشی اندیشی درباره یافته هم و گفتگو، پروژه مشترک دانشجویان
ها باید فرصـتی بـرای جسـتجوگری، مباحثـه،  درسی مجازی هستند. این فعالیت یادگیری در برنامه

  د. ندگیری را برای دانشجو فراهم سازمل و بررسی منابع یاأت
درسی مجازی مبتنی بر رویکرد یـادگیری مشـارکتی، مـدرس  کنندگان در برنامه ز نظر مشارکتا

ای تدریس کند که یادگیرندگان به کـار گروهـی، فعالیـت جمعـی و مشـارکت ترغیـب  باید به شیوه
هایی را ایجاد کنـد کـه یادگیرنـدگان بـا مسـائل  فرصتهنگام تدریس مدرس باید  ،رو . از اینشوند

                                                           
1. Peer assessment  
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صـورت فـردی و جمعـی احسـاس مسـئولیت کننـد. ایجـاد  رو شوند و برای حل آنها به همتنوع روب
بنـدی  هـا، ارائـه بـازخورد، جمـع برانگیز، وساطت در بحث های ارتباطی، طرح مسائل بحث شبکه
  . هستنددرسی  ایف مدرس در این برنامهاز وظهمه  ،و معرفی منابع تکمیلی ها ها، رفع تعارض بحث

کیدکنندگان با  مشارکت کیـدبر نقش سیستم پشتیبانی در ایجاد محیط یادگیری مشـارکتی،  تأ  تأ
کنند که نظام پشتیبانی در مراحل مختلف پیش از شروع دوره آموزشی، حین دوره و بعـد از دوره  می

دارند که در آن مرحله، دانشجویان  تأکیدن آموزش ویژه بر پشتیانی در حی ها به باید فعال باشد. یافته
در دسترسی به محتوا، انجام تکالیف، ارتباط با همکلاسـان، دسترسـی بـه منـابع یـادگیری، زمـان 

ها و رفع ایرادهـای فنـی بایـد احسـاس  ارسال تکالیف، اطلاع از وقایع مهم برنامه، زمان ارزشیابی
نفـس و  شـوند. ایـن احسـاس، اعتمـاد بـه پشـتیبانی مـیدانشگاه  سویو مستمر از  پیوستهکنند که 

  دهد.  رضایت تحصیلی آنها را ارتقا می
هـا بایـد  درسی مجازی مبتنی بر یادگیری مشارکتی در علوم دینی، ارزشیابی از آموخته در برنامه

کیـدکنندگان  نه پایان آن. مشارکت ،یادگیری تلقی شود فرایندبخشی از   داشـتند کـه ارزشـیابی در تأ
محور باشــد. ارزشــیابی از فراینــدمحــیط یــادگیری مشــارکتی بایــد توصــیفی، کیفــی، تحلیلــی و 

هایی مانند ارزیابی میزان مشـارکت، پوشـه کـار الکترونیکـی،  های دانشجویان باید بر شیوه آموخته
ی واقعی مشتمل باشد. مجموعه ایـن ها خودآزمایی و پروژه ارزشیابی همکلاسان از کار و فعالیت،

  .دهنددرسی یاری  ها باید دانشجو را در رسیدن به اهداف برنامه هشیو
بر مبنای الگوی عملی ارائه شده، اهداف از قبل و براساس اصول حـاکم بـر علـوم دینـی انتخـاب 

گیـرد.  مدرسـان و دانشـجویان شـکل مـی میـاندر تعامل با اهـداف و از مشـارکت  ،شوند. محتوا می
هـای یـادگیری ذیـل عنـوان  یاددهی یادگیری، ارزشـیابی و فعالیـت های درسی با روش محتوای برنامه

گر مانند  ای نظیر منابع و عوامل مداخله راهبردها در تعامل است. همچنین این راهبردها با عوامل زمینه
نظام پشتیبانی در تعامل هستند. در این میان مدرسان و دانشجویان با راهبردهـای یـاددهی یـادگیری و 

  تعامل هستند. در نهایت راهبردهای مذکور پیامدها و نتایجی را به همراه دارند. ارزشیابی در 
تـوان در  های این پژوهش از کـدهای محـوری و انتخـابی اسـتخراج شـده مـی با توجه به یافته

درسـی مجـازی  کیفیت برنامه یهای مجازی و ارتقا های درسی دانشگاه راستای بهبود کیفیت برنامه
های علـوم دینـی بیشـتر بـر  ویژه اینکه هدف اصلی دانشگاه بهره گرفت. به ،دینی های علوم دانشگاه

پـذیری، کـار گروهـی، مشـارکت، تعـاون، همـدلی و نظـایر  مانند مسئولیت ،هایی بسط شایستگی
توانـد در طراحـی و  مـی ،درسی مجازی بر مبنای یادگیری مشـارکتی الگوی عملی برنامه .اینهاست

   های کاربردی داشته باشد. ها دلالت دانشگاه درسی این اجرای برنامه



                        ١٣٩٩ زمستان /٣۴ش /١۵س/ تربیت اسلامی   ۴۶

 

 

 منابع

  
ها و  اصول روش تحقیق کیفی: نظریه مبنایی؛ رویه)، ١٣٨۵اشتروس، آنسلم و کوربن، جولیت ( .١

ترجمه بیوک محمدی، تهران: پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی، (تاریخ انتشـار  ها، شیوه
 ).١٩٩٨اثر به زبان اصلی: 

های  مطالعـه کیفـی پیامـدهای اسـتفاده از شـبکه«)، ١٣٩٧و مصطفی ظهیرنیـا (دانش، یونس  .٢
 ۴١ فصلنامه مطالعات راهبردی ورزش و جوانان،، »ماعی در بین دانشجویان دانشگاه هرمزگانااجت

  .٩٧−٨۵)، ص٣(

سـاو بـر نیازهـای اساسـی  تأثیر روش یادگیری مشارکتی جیـگ«)، ١٣٩۵سپهریان آذر، فیروزه ( .٣
)، ۴( ١٣ فصــلنامه پــژوهش در یــادگیری آموزشــگاهی و مجــازی،، »آمــوزان ی دانــششــناخت روان
  .٣٠−٢١ص

یــادگیری الکترونیکــی: مبــانی، طراحــی، اجــرا،  )،١٣٩٧ســراجی، فرهــاد، محمــد عطــاران ( .۴
 ویرایش سوم، همدان: انتشارات دانشگاه بوعلی سینا. .،ارزشیابی

)، ١٣٩٣احمـدعلی فروغـی ابـری ( واجارگاه؛ محمد عطاران و صائمی، حسن؛ کوروش فتحی .۵
دو ماهنامه راهبردهای ، »های اجتماعی برای آموزش و بهسازی اساتید ارائه الگوی مبتنی بر شبکه«

 . ١٩٨−١٩١)، ص٣( ٧آموزش در پزشکی، 

تأثیر وبلاگ بر یادگیری مشارکتی دانشجویان «)، ١٣٩٣آبادی ( علی مهدوی نسب، یوسف و خدیجه .۶
 . ٢١١−١٩١)، ص٣( ٣١فصلنامه روانشناسی تربیتی، ، »روانشناسی دانشکده علوم تربیتی و

فصـلنامه ، »ریزی درسی  تأملی در ماهیت نظام متمرکز برنامه«)، ١٣٨٣مهرمحمدی، محمود ( .٧
 .۶٩−۴۵)، ص٣( ١٧تعلیم و تربیت، 

8. Anderson, L. W, & Krathwohl, D. R. (Eds.). (2001). A taxonomy for learning, 

teaching and assessing: A revision of Bloom’s taxonomy of educational 

objectives.  New York : Longman.  

9. Braun, V. and Clarke, V. (2006) Using thematic analysis in psychology. 

Qualitative Research in Psychology, 3 (2), 77-101.  

10. Creswell. J. W. (2014). Education Research: Planing. Conducating and 

Education Quantitative Research (4th) edition). Upper Saddle River. NJ: peason 

Education.Inc. 



      ۴٧  ...:مشارکتی یادگیری مبنای بر دینی، علوم مجازی های دانشگاه درسی برنامه الگوی

 

11. Downes, S. (2008). Types of Knowledge and Connective Knowledge. 

RetrievedMarch 11, 2018, from http://halfanhour.blogspot.com/2008/09/types-

ofknowledge-and-connective.html 

12. Fabry, Dee L. (2012). Using Student Online Course Evaluations to Inform 

Pedagogy. Journal of Research in Innovative Teaching, 5 (1), 45- 53. 

13. Fenoglio, P. J. (2006), ‘Pinball’ engagement and connectivism: New 

understandings of learning in the 21st Century. 

14. Gillies, J.; Thanh, N.; Richardson, (2010), Chinese elementary school problems’ 

perceptions of students’ classroom behavior problems. Educational Psychology. 

29(2), 187-201. 

15. Harasim, L. (2017). Learning theory and online technologies. Routledge. 

16. Hixon, E., Barczyk, C., Buckenmeyer, J., & Feldman, L. (2011). Mentoring 

university faculty to become high quality online educators: A program 

evaluation. Online Journal of Distance Learning Administration, 14 (5).60-76.  

17. Hung, N. M. (2014). Using ideas from connectivism for designing new learning 

models in Vietnam. International Journal of Information and Education 

Technology, 4 (1), 76-82. 

18. Koc, E. M. (2016). A general investigation of ihe in-service training of English 

Language teacher at elementary school in Turkey. International Electronic 

Journal of Elementry Education, 8 (3), 455-466. 

19. Milbourne, L. (2016). Assessing Information Technology and Business 

Alignment in Local City Government, Doctoral Thesis, Walden University. 

20. Rosen, Y., & Rimor, R. (2016). Teaching and assessing problem solving in 

onlinecollaborative environment. In Professional Development and Workplace 

Learning: Concepts, Methodologies, Tools, and Applications (pp. 254-269). IGI 

Global. 

21. Sanchez J, Salinas A, Harris J. (2011). Education with ICT in South Korea and 

Chile. International Journal of Educational Development (IJED), 31 (2), 126-

148. 

22. van Rooij, S. W., & Zirkle, K. (2016). Balancing pedagogy, student readiness 

and accessibility: A case study in collaborative online course development. The 

Internet and Higher Education, 28, 1-7. 



                        ١٣٩٩ زمستان /٣۴ش /١۵س/ تربیت اسلامی   ۴٨

 

23. Wahlstedt, Ari, Pekkola, Samuli & Niemel, Marketta (2008). From elearning 

space to e-learning place, British Journal of Educational Technology, 39 (6), 

1020–1030. 

24. Zhu, C. (2012). Student satisfaction, performance, and knowledge construction 

in online collaborative learning. Journal of Educational Technology & Society, 
15 (1), 127-136. 

  

  


