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 یده ـچک
 

مقطع  هیچند پا هایدر کلاس یریادگی -یاددهی ندیفرآ وریبهره شیعوامل مؤثر بر افزا یپژوهش محقق به بررس نیدر ا
 ،یریادگی هاییشامل استراتژ ییرهایراستا متغ نیپرداخته است. در ا 94-90 یلیمنطقه مارگون در سال تحص ییابتدا

 هایدر کلاس یریادگی -یاددهی ندیفرآ وریبهره شیبر افزا یکیوژتکنول یهانحوه آموزش و تجربه ،یاددهی یکردهایرو
نفر به عنوان نمونه  14جامعه به تعداد  یاعضا هیمنطقه مارگون مورد آزمون قرار گرفته است. کل ییمقطع ابتدا هیچند پا

 قیتحق یرهایبا متغ باطپرسشنامه اطلاعات لازم در ارت 14پرسشنامه از تعداد  عی. و پس از توزدندیانتخاب گرد قیتحق
آمار  هایدرصد( و روش ،ی)فراوان یفیآمار توص هایاطلاعات از شاخص لیو تحل هیو تجز یبررس یشد. برا یگردآور
از  یبه دست آمده حاک جیاستفاده شد. نتا Spss-81 افزار( و نرمونیدو، رگرس ی)آزمون نرمال استاندارد، خ یاستنباط

و نحوه  یاددهی یکردهایرو ،یریادگی هاییبا استراتژ هیچند پا هایدر کلاس یریادگی – یاددهی ندیفرآ وریارتباط بهره
گرفته و با دقت  یرا جد یمسائل نیدر امر آموزش چن دبای هاکلاس نیمعلمان ا نبنابرای. است هاکلاس نیآموزش در ا

 باشند. فقمو هاکلاس نیا وریبهره شیقرار دهند تا بتوانند در افزا یمورد بررس
 
 
 
 
 
 
 

 

 یتکنولوژ س،یآموزش، تدر ،یریادگی ،یاددهی یدی:ـان کلـواژگ

 

                                                           

 نیواحد خم یدانشگاه آزاد اسلام ،ییارشد مشاوره و راهنما یکارشناس 8-
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 مقدمه  -1
ها، شامل معلم و های اساسی نظام تعلیم و تربیت است. عناصر اساسی این مؤلفهیادگیری یکی از مؤلفه -های یاددهیمؤلفه

دهد که همواره سؤالات اساسی در این زمینه در درجه اول از سوی فلاسفه فراگیر است. مطالعه متون مربوط به این مؤلفه نشان می
یادگیری، هنوز هم یکی از مشکلات اساسی  -های نظری و کاربردی در حوزه فرایند یاددهیمطالعه رغمیعلمطرح شده است. 

 .[88] استهای آموزشی، معطوف به نقش معلم و فراگیر در این فرایند نظام
یادگیری وجود دارد. اینکه چه روشی را برای چه درسی و چه موقع باید به کار برد،  -متعددی در امر یاددهی هایامروزه روش

ای واقعی کسی است که حقیقتاً در کار خود کفایت داشته باشد. به انتخاب معلم و توانایی وی در اجرای آن بستگی دارد. معلم حرفه
های ها و شیوهموزان، موضوع و روش تدریس به خوبی کارآمد است. او بر روشآوی در سه رکن تدریس، یعنی شناختن دانش

گوناگون تدریس مسلط است و با توجه به وضعیت و نوع کلاس ماهرانه، روش مناسب را برای تدریس در آن کلاس در پیش 
 گیرد. می

کند، بلکه از طریق تربیت نیروی انسانی وری در آموزش و پرورش نه تنها به توسعه اقتصادی اجتماعی کمک میارتقای بهره
های های پایه نیازمند مهارتعلاوه بر مهارت آموزاندانشامروز  که ییآنجاتواند موجب اعتلای کشور گردد. از کارآمد و خلاق می

مطالعات خود در (، در 8991)1وری در مدارس کسب شود. ولترزها از طریق ارتقای بهرهتری هستند، بایستی این مهارتپیچیده

های تدریس کند. وی معتقد است که باید روشهای تدریس را مطرح میزمینه عملکرد معلم در کلاس درس، نزدیک سازی روش
را در مدیریت کلاس ادغام کند تا بتواند تدریس و تعلیم را با نیازهای فراگیران و  میرمستقیغآموزشی، اعم از آموزش مستقیم و 

 . [6]دها انطباق دهگروه

ها و افزایش کنترل بر داند که افراد را برای تحقق تواناییو مسیری می ( آموزش را کلید توسعه جوامع7441)2یونسکو

(، جامعه امروز از فراهم نمودن اجباری آموزش به 7444) 3. به نقل از لی و همکاران[1]سازدها توانمند میتصمیمات اثرگذار بر آن

های فراگیران، چگونه یاد سمت تمرکز بر کیفیت آموزش و پرورش حرکت کرده و اصلاحات جدید برنامه درسی بر پرورش مهارت
در فرآیند یادگیری  آموزدانشنماید. در چنین محیطی، گرفتن، توسعه برنامه درسی و استفاده از راهبردهای متنوع تدریس تأکید می

های خود را با دیگران شریک بایست بجوید، بیاید، نتیجه بگیرد و دانستهگیرد، چرا که میتری را به عهده میبزرگ تیمسؤولخود 
 .[1]شود 

داد که  یادگیری از دیدگاه دبیران نشان -گیری از تکنولوژی آموزشی در فرآیند یاددهی بررسی موانع بهره ( در8401) یوسفی
های مفید آموزشی آموزان و کمبود نشریهحوصلگی و خستگی دانش، بییها و وسایل کمک آموزشعدم دسترسی دبیران به رسانه

نقش  نیترشیعواملی است که ب نیتردر رابطه با تکنولوژی آموزشی و ناتوانی دبیران در تهیه مواد و وسایل آموزشی از جمله مهم
نمایند. همچنین سایر عواملی چون نگرش منفی دبیران به گیری از تکنولوژی آموزشی در مدارس ایفا میبازدارنده را در بهره

نوین تدریس، عدم آگاهی دبیران به اهمیت و ضرورت طرح درس  یهاسودمندی تکنولوژی آموزشی، عدم آگاهی دبیران به روش
 [.84اند]نیز کمترین نقش بازدارنده را داشته

(، در پژوهشی به بررسی دیدگاه دبیران درباره عوامل مؤثر بر عدم استفاده از وسایل کمک آموزشی 8419جعفرنژاد )ستاری و 
های تحقیق حاکی از آن بود که عواملی چون نگرش منفی نسبت به اند. نتایج تحلیل دادهدر جریان یاددهی و یادگیری پرداخته

ی وسایل ریکارگبهدر کلاس درس، عدم تسلط معلمان در  آموزاندانش، تراکم وسایل کمک آموزشی، کمبود وجود وسایل آموزش
 .[1]است رگذاریتأثی وسایل کمک آموزشی در جریان یاددهی ریکارگبه عدم برو نارسایی در شیوه مدیریت مدارس  کمک آموزشی

ای نشان داد های فنی و حرفهوزشیادگیری در آم -( در پژوهشی با هدف بررسی فرایندهای یاددهی8419ذاکری و دیگران )
 . [0]و ارزشیابی است یادگیری دارای سه بخش اصلی آموزشی، یادگیری -فرایند یاددهی

های آموزشی بهینه مربیان کودکان استثنایی از رسانه استفادهپژوهش به منظور بررسی عوامل بازدارنده در (، در 8400)همت 
های آموزشی نورتاب در مربیان کودکان استثنایی به ثمربخشی رسانه متأسفانهان داد که یادگیری نش -نورتاب در فرایند یاددهی 

وسایل نورتاب از عوامل  یریکارگبهیادگیری اعتقاد ندارند. همچنین کمبود وسایل نورتاب و کمبود وقت جهت  -فرایند یاددهی 
 .[87]مربیان در فرایند آموزش بود نهیبهبازدارنده در استفاده 

اکثریت دبیران با مفاهیم -8. نشان دادنقش تکنولوژی آموزشی در فرایند یاددهی  ی پیراموندر تحقیق(، 8400) پیرنعیمیوئیبال
اربرد افزاری تکنولوژی آموزشی یعنی کبر جنبه سخت هاآنتاکید  نیترشیبلازم را نداشته و  ییآشنامختلف تکنولوژی آموزشی 

                                                           

1 Wolters 

2 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Unesco) 

3 Lee & et al 
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 لازم یهاآموزشهای آموزشی مربوط به تکنولوژی آموزشی شرکت نکرده و بیشتر دبیران در دوره-7وسایل و مواد آموزشی است. 
کاربرد وسایل و مواد آموزشی  صرفاًاند. بر این اساس طرز تلقی آنان نسبت به تکنولوژی آموزشی که اکثریت دو گروه نمونه را ندیده

 . [7]باشدگیرند قابل توجیه مینادیده می را آنهای دیگر دانند و جنبهرا تکنولوژی آموزشی می
یادگیری روی پیشرفت تحصیلی  -مفهومی در فرایند یاددهی یهانقشه یریکارگبهتأثیر ( در پژوهشی با هدف 8411) ،احمدی

مفهومی نسبت به روش تدریس مرسوم در پیشرفت تحصیلی و  یهانقشهکه روش تدریس مبتنی بر  نشان دادو باورهای ریاضی 
در مواردی که نیاز به یادگیری معنادار و عمیق مفاهیم  گرددیمآموزان تأثیر بیشتری دارد. بنابراین توصیه ریاضی دانش یورهابا

 . [8]است از این ابزار آموزشی استفاده گردد

ند و از آنجا دههای مؤثر تدریس از آن جهت که به شاگردان نحوه یادگیری را یاد میمعتقد هستند، روش 1جویس و همکاران

کند. به هستند، همه شاگردان را درگیر و زمینه درگیری در سطح بالاتر را ایجاد می اثربخشی سازگار و ریپذانعطافدارای  هاآنکه 
افزایند، تغییر آموزان هنگامی که حین آموزش، فعالانه شرکت دارند، بر سابقه ذهنی راهبردهای یادگیری خود میکلام دیگر، دانش

 .[4]تری از یادگیری را اجرا کنند توانند به طور مؤثرتر انواع بیشمند شوند، میی بهرهترییقویابند؛ آنان وقتی از یادگیری می

های یادگیری مختلفی دارند و عملکرد (، نیز با مطالعه خود نشان دادند که شاگردان سبک8998)2هیگبی و دیگران

ی دارد. به طوری که اگر روش یاددهی بستگی بلکه به روش تدریس مورد استفاده نیز آموزشگاهی آنان نه تنها به سبک یادگیر
کنند که تکالیف آموزشگاهی را خوب انجام آموزان تمایل پیدا میگیرد، دانشمورد استفاده، هم ردیفان را در شیوه یادگیری در بر می

 .[8]دهد
انسانی، ناکافی بودن فضای آموزشی، وجود مسائل و مشکلات  ، کمبود نیرویآموزدانششرایط سخت محیطی، کمبود جمعیت 

های آموزشی چند معضل آموزشی وجود کلاس سازنهیزممتعدد مالی و اقتصادی و آموزشی، عدم وجود منابع کافی و لازم همگی 
لحاظ کیفیت آموزشی و اند. به طبع این معضل وقتی نمود بیشتری دارد که آن را از پایه در نظام آموزش و پرورش ایران شده

 دهیم. های تک مورد مقایسه و ارزیابی قرار میپیشرفت تحصیلی با کلاس
این تحقیق  در وری کلاس درس،های ذکر شده در بالا و تأثیر ویژه عوامل موثر در بهرهبنابراین با توجه به نتایج پژهش 

مورد بررسی قرار خواهند گرفت. از طرف دیگر در این تحقیق های چند پایه به عنوان یک مسئله و معضل آموزشی وری کلاسبهره
ی آموزش، های یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوهاز استراتژی اعم وری آموزشتلاش خواهد شد تا عوامل افزایش بهره

های آموزشی در کلاس های چند پایه مورد بررسی قرار گیرد. با توجه به اینکه این واقعیت معضلهای تکنولوژیکی در کلاستجربه
یادگیری  -چند پایه در نظام آموزش ما وجود داشته و هست، همواره این پیامد را نیز با خود همراه داشته است که کیفیت یاددهی

های تک پایه قرار دارد. پس در این پژوهش تلاش خواهد شد تا عوامل و تری نسبت به کلاسها در سطح پاییندر این کلاس
های چند پایه در مقطع ابتدایی شود، مورد یادگیری در کلاس -ی فرآیند یاددهیرو بهرهتوانند موجب افزایش که میهایی مؤلفه

 شناسایی و بررسی قرار گیرند. 
تا به اهداف  رندیگیمهستند که شاگردان در حین یادگیری به کار  ییهاوهیشو  هاروشاستراتژیهای یادگیری در این پژوهش 

 کنند مانندکه فرایند یاددهی را میسر می هستند ییهاوهیشو  هاروش . همچنین رویکردهای یاددهیآموزشی مورد نظر دست یابند
ی آموزش: گذارند. بعلاوه نحوه ریتأث آموزانبر عملکرد یادگیری دانش کهدهی ـ یادگیری اکتشافی، تعاملی و انتقالی سه رویکرد یاد

باشد و در نهایت از نظر جی. آر. گاس تکنولوژی آموزشی عبارت است دهی عمدی تجارب انسانی میفرآیند هدایت و جهت ینحوه
های جدید تدریس، ابزار و ی نوین ارتباط جمعی و شیوههاروشو استقرار یک سیستم فراگیری که از مزایای  افتهیسازماناز: طرح 

ی تکنولوزیکی را توانایی و تجربه معلم از تکنولوژی هاتجربهکند. بنابراین ی میریگهبهربندی کلاس وسایل بصری و سازمان
 آموزشی در تدریس گویند.

 

 ی تدریسهاروشتعریف و اهمیت شناخت -2
های آموختن آن مطرح های جدید در یادگیری، رویکردهای جدیدی درباره علم و روشبا تحول علم و فناوری و پیدایش نظریه

-ای آشنا میهای ویژهها و دانشش تدریس به فرایندهای تدریس و یادگیری اشاره دارد و فراگیر در این فرایندها با مهارتشد. رو
 .[7] اندی شدهنیبشیپشود که در برنامه درسی 

گیرد تا به هدفهای آموزشی ها را به کار میشود که معلم بنا به تشخیص خود آنو فنونی گفته می هاروشروش تدریس به 
را به خوبی بداند و در  سیتدر در این راه معلم باید روشهای .دست یابد و دیگران راحت تر و بهتر مطالب را یادگرفته و به کار گیرند

                                                           

1 Jooyce,B.et al 

2 Higbee,j,L.et al 
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که بدون شک توفیق در این امر مستلزم تجربه و  اگانه یا ترکیبی استفاده نمایدها به طور جداز آن مختلف هایها و مکانزمان
 . [4]ی همکاران استفاده لازم را کسب نمودتجربه ،توان از نظرات متخصصین تدریسباشد که در این کار میکارورزی آگاهانه می

 باشد: ( شامل موارد زیر می7440سیستم های تدریس از نظر جویس )
ی محض به منظور تسهیل از سخنران در آموزش دسته جمعی، به جای آموزش بیشتر از راه :آموزانسته جمعی دانشآموزش د

 گیرد. وسایل سمعی و بصری بهره می
گیرد، های خود یاد میآموز بر اساس تواناییدر سیستم آموزشی، فرض بر این است که دانش :الگوی یادگیری انفرادی -7

  .است خودی آموزشی مورد نیاز هاتیفعالری و شخصاً مسئول یادگی
 که شودریزی میی آموزشی به نحوی برنامههاتیموقعو  هافرصتدر این روش  :کوچک هایگروهالگوی یادگیری در  -4

کنند و به بحث و گفتگو بپردازند، گزارش تهیه کنند و به طرح های کوچک با هم کار میآموزان در گروهمعلم هر یک از دانش
 .[4] دهندو استقلال خود را به راحتی و در جمع نشان  تیشخص و سؤال بپردازند

 

 یاددهی و یادگیری و تجهیزات آموزشی-3
و توسعه   ترعیسریط جامعه برای رشد و توسعه تکنولوژی مناسب تر باشد پیشرفت است که هر چه مح شده به تجربه ثابت

 کدامچیه. دیآیمی محیط بیشتر باشد در راه رشد و توسعه مشکلات بیشتری پدید تنگناها خواهد شد از سوی دیگر هر چه ترآسان
باشد. با این وجود متأسفانه از تجهیزات دادن آن میی برای رسیدن به نتیجه قطعی و عمومیت الهیوساز وسایل هدف نیستند بلکه 

شود. و اهمیت چندانی برای آن قائل نیستند و معمولاً جزء آخرین ی در کشور ما به درستی استفاده نمیآموزشو وسایل کمک 
 . [7] داردقرار  آخرشود و در اولویت اهداف آموزشی محسوب می

کنند دهند و سعی می، نظام آموزشی خود را مورد بررسی همه جانبه قرار میهایدگافتاعقبامروزه بیشتر جوامع برای جبران 
های آموزشی به منظور افزایش همگام با دیگران با دیگر نهادهای اجتماعی جامعه از وسایل، مواد، تکنولوژی جدید و نوآوری

کنند از نتایج استفاده کنند. اغلب این جوامع سعی میهای انسانی و پاسخگویی به نیازهای جوامع انسانی بازدهی و کنترل سرمایه
تواند در مراکز و نهادهای آموزشی مثمر تحقیقات و تجارب علمی و فنی سایر کشورها بهره گیرند. یکی از این تجارب ارزنده که می

ل کمک آموزشی در فرایند های مختلف تکنولوژی آموزشی و اهمیت شناخت دقیق و کاربرد وسایثمر واقع شود، استفاده از جنبه
 .[9] استتدریس 

دهد که عوامل زیادی در عدم کاربرد تکنولوژی و وسایل کمک آموزشی توسط دبیران دخیل هستند. از ها نشان میبررسی
آموزان در کلاس، عدم امکانات فیزیکی و توان عدم به اطلاع معلمان از مفهوم تکنولوژی، تراکم دانشجمله این عوامل می

ها با ساعات کلاس درسی در هفته و استفاده اکثر معلمان از روش یزات کافی در مدارس، عدم تطبیق محتوا و حجم کتابتجه
 .[84] کردسنتی تدریس به علت عادت و ساده بودن، اشاره 

 

 های چند پایهکلاس-4
های چند پایه لذا ایجاد کلاسمند گردد. آموزش و پرورش یک حق عمومی است و هر کودکی حق دارد که از آموزش بهره

های چندپایه بنا به سازد. توسعه مدارس با کلاسفرصت یادگیری برای بسیاری از کودکان مناطق روستایی و عشایری را فراهم می
ت هایی چندپایه به عنوان ابرازی جهناپذیر است. کلاسآموزی، موقعیت جغرافیایی و... اجتنابدلایلی همچون کاهش جمعیت دانش

های کلاس آید. تدریسهای محروم و مراکزی جهت ایجاد آگاهی اجتماعی، پیشرفت اقتصادی و... به شمار میخدمت به انسان
 تواند نیازهایی بسیاری از واجب التعلیمان را در مناطق محروم تأمین نماید.های آموزشی است که میچندپایه یکی از روش

دانند. برخی دیگر ها جزو معضلات آموزشی میچند پایه وجود دارد. برخی این کلاسهای درسی های مختلفی به کلاس نگاه
ها و تحقیقات انجام آورند. بررسیها را به مثابه فرصتی برای یک عمل آموزشی و پرورشی بهینه به شمار میوجود این کلاس
های تک پایه از حیث توانایی شناختی تفاوت کلاس آموزانهای چند پایه و دانشآموزان کلاسدهد که میان دانشگرفته نشان می

های تک پایه از نظر رشد آموزان کلاسهای چندپایه نسبت به دانشآموزان کلاسوجود ندارد. افزون بر این دانش داریمعن
. تدریس در دهنداجتماعی، سازگاری محیطی، بیان عواطف، روحیه همکاری، بهداشت روانی، پختگی رفتار و... برتری نشان می

های درس آورد. تجارب برآمده از کلاسی به بار میفراوانها، تجارب آموزن در این کلاسهای درس چند پایه برای دانشکلاس
 .[0]آموزان است ای و دلبستگی به دانشچند پایه برای معلمان، افزایش توانایی حرفه

ی از کشورهایی مثل چین و نپال، پیش از اجباری شدن آموزش ای نیست. در برخهای چندپایه، پدیده تازهتدریس در کلاس
های چند پایه از قدمت یکصدساله برخوردار ابتدایی و نیز در کشورهایی که تحت سلطه استعمار قرار داشتند، تدریس در کلاس

 است.
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های چند پایه اثر سی جغرافیایی، سیاسی، اقتصادی، دینی و فلسفی در تشکیل کلاشناختدر کشور ما نیز عوامل جمعیت 
شود. اگر چه در نظام آموزش و پرورش اند و از این روش تدریس برای برآوردن نیاز همگانی استفاده شده و میچشمگیری داشته

کشور ما، به منظور برقراری عدالت آموزشی، یعنی دادن حق طبیعی آموزش به تمامی کودکان واجب التعلیم کشور، از تدریس در 
 شود.دپایه استفاده میهای چنکلاس

کند. ای است که دسترسی کودکان روستایی را به کلاس درس بیشتر میهای چند پایه، شیوهبه طور کلی آموزش در کلاس
-های مناسب سازماندهی کلاس است. همچنین میی ویژه و روشهامهارتها نیازمند برخورداری از البته تدریس در این کلاس

ی سواد از دیگر و افزایش مشارکت جمعی و توسعه« های تدریس، کار آمد کردن بهره گیری از منابعوهبه روز کردن شی» توان
 های چند پایه شمرد.دلایل تشکیل کلاس

 

 فنون تدریس-5
های تدریس مختلف یا راهبردهای گوناگون دارای میزان معینی آلی برای تدریس وجود ندارد. روشبر یا ایدههیچ روش میان

آموزان را آمیزد تا نیازهای آموزشی دانشآموزان است. معلم متبحر، راهبردهای متفاوتی را به هم میی برای یادگیری دانشاثرگذار
 «شود.یابد، مادر زاد متبحر نمیمعلم متبحر پرورش می: »برآورده سازد. باید به یاد داشت

های های چند پایه ممکن است به یکی از روشزش در کلاسهای چند پایه: شیوه آمورویکردهای تدریس در آموزش کلاس
 زیر اجرا شود:

 گروهی( -رویکرد محوری) جلسهپایه یا بیشتر در یک  7به  جداگانهتدریس یک یا چند ماده درسی به صورت 
 روهی(.گ -رویکرد مفهومی) جلسهها به طور همزمان در یک موضوع مشابه به تمام پایه اساس برتدریس یک ماده درسی 

 رویکرد مختلط() جلسههای درسی متفاوت در یک تدریس به چند پایه با ماده درسی و موضوع مشترک و چند پایه با ماده

های چند پایه با آن مواجه هستند، بر طرف کردن نیازهای فراگیران در یک کلاس درس با چالشی که همواره معلمان کلاس
ها، سطوح پیشرفت، رشد اجتماعی و جسمانی متفاوتی برخوردارند. آموزان از توانایینشسطوح مختلف تحصیلی است، چرا که این دا

های فردی در بین ها، استعدادها و به طور کلی تفاوتای از قابلیتتک پایه( نیز طیف گسترده) یمعمولهای اگر چه در کلاس
شتر است، در نتیجه وقت و انرژی بیشتری از معلم خواهد های چند پایه بیها در کلاسآموزان وجود دارد، لیکن این تفاوتدانش

های چند پایه باید از تجربه، مهارت و تدبیر لازم برخوردار باشند تا بتوانند رشد خودراهبری را در گرفت. از همین رو، معلمان کلاس
 .[0] کنندآموزان تسهیل و تسریع دانش

 

 اهداف پژوهش -6
 های چند پایه مقطع ابتدایی یادگیری در کلاس -وری فرآیند یاددهیادگیری و افزایش بهرههای یبررسی ارتباط استراتژی -8
 های چند پایه مقطع ابتدایی یادگیری در کلاس -وری فرآیند یاددهیبررسی ارتباط رویکردهای یاددهی و افزایش بهره -7

های چند پایه مقطع یادگیری در کلاس -وری فرآیند یاددهیی آموزش و افزایش بهرهبررسی ارتباط نحوه -4
 ابتدایی 

های چند پایه یادگیری در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای تکنولوژیکی و افزایش بهرهبررسی ارتباط تجربه -0
 مقطع ابتدایی 

ی تکنولوژیکی بر هاتجربههای یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه آموزش و بررسی سهم هر یک از استراتژی -1
 های چند پایه مقطع ابتدایی. یادگیری در کلاس –وری فرآیند یاددهی فزایش بهرها

 

 ها و سوالات این پژوهش عبارتند از: فرضیه-7
 دهد.های چند پایه افزایش مییادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای یادگیری به نحو مطلوبی، بهرهاستراتژی -8
 دهد.های چند پایه افزایش مییادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیمطلوبی بهرهرویکردهای یاددهی به نحو  -7

های چند پایه مقطع ابتدایی یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیی آموزش به نحو مطلوبی بهرهنحوه -4
 دهد.افزایش می

های چند پایه افزایش یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای تکنولوژیکی به نحو مطلوبی بهرهتجربه -0
 دهد.می
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ی تکنولوژیکی بر افزایش هاتجربههای یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه آموزش و سهم هر یک از استراتژی -1
 ه مقطع ابتدایی به چه میزان است؟های چند پاییادگیری در کلاس –وری فرآیند یاددهی بهره

 

 اجرای پژوهش روش-8
های چند پایه مقطع ابتدایی در منطقه مارگون شهرستان آماری در این تحقیق کلیه آموزگاران زن و مرد در کلاسجامعه 

این پژوهش کلیه  در. نفر هستند و مورد بررسی و تحقیق قرار گرفتند 14باشند که با توجه به آمار دریافتی تقریباً بویراحمد می
پرسشنامه اطلاعات  14از توزیع پرسشنامه از تعداد  پس و ؛نمونه تحقیق انتخاب گردیدندنفر به عنوان  14اعضای جامعه به تعداد 

هدف از انجام این پژوهش افزایش  و ؛پیمایشی است –لازم در ارتباط با متغیرهای تحقیق گردآوری شد. این تحقیق توصیفی 
 توان گفت که نوعاً کاربردی است.میبنابراین  ؛باشدهای چند پایه منطقه مارگون میوری در کلاسبهره

 ای استاندارد که رواییهای مربوط به این فرضیات، از پرسشنامهدر این پژوهش جهت بررسی فرضیات پژوهش و شاخص
قرار  دییتأهای آماری مورد آزمون و قرار گرفت و پایایی آن نیز با استفاده از روش دییتأامر مورد  متخصصانیی آن توسط محتوا

-ته، استفاده شد. که شامل دو قسمت است. قسمت اول شامل مشخصات جمعیت شناختی و قسمت دوم به عوامل مؤثر بر بهرهگرف
 بندی شده است.ای لیکرت درجهشود، که با استفاده از مقیاس پنج درجهیادگیری مربوط می -وری فرآیند یاددهی

 پرسشنامه 44کرونباخ استفاده شد. که ابتدا یک نمونه اولیه شامل  الذکر ، از روش آلفایبرای بررسی پایایی پرسشنامه فوق
میزان ضریب  Spssافزار آماری ها و به کمک نرمآمده از این پرسشنامه دست بههای آزمون شد. سپس با استفاده از دادهپیش

 ( محاسبه شد. 10/4اعتماد با روش آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه )
های فراوانی، درصد( و روش)های آمار توصیفی هش برای بررسی و تجزیه و تحلیل اطلاعات از شاخصهمچنین در این پژو

آزمون نرمال استاندارد، خی دو، رگرسیون( استفاده شد. لازم به ذکر است که در این پژوهش جهت بررسی فرضیات )آمار استنباطی 
 استفاده شده است. Spss-81افزار پژوهش از نرم

 

 نظری و مدل پژوهش چارچوب-9
های تکنولوژیکی و تجربه آموزشهای یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه در این پژوهش ما تأثیر متغیرهایی مانند استراتژی

 ایم که مدل آن به صورت زیر است.یادگیری مورد بررسی قرار داده –وری فرایند یاددهی را بر بهره
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 مدل تحلیلی پژوهش -1شکل 

  

 رویکردهای یاددهی

یادگیریاستراتژی های   

وری فرایند بهره

یادگیری -یاددهی   

عوامل موثر بر 

 -فرایند یاددهی

 نحوه آموزش یادگیری

 تجربه های تکنولوژیکی
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 ها و نتایج پژوهشیافته-11

 های توصیفی یافته-11-1
 های توصیفییافته -1جدول 

تجنسی  درصد فراوانی تأهل درصد فراوانی تحصیلات درصد فراوانی 

 مرد
 زن
 کل

47 
01 
14 

04 
64 
844 

 کاردانی
 کارشناسی
شدکارشناسی ار  

 کل

78 
14 
6 
14 

76 
66 
1 

844 

 متأهل
 مجرد
 کل

08 
9 
14 

11 
87 
844 

 

 های استنباطی پژوهشیافته-11-2
های چند پایه مقطع یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای یادگیری به نحو مطلوبی بهرهی اول: استراتژیفرضیه

 دهدابتدایی افزایش می
 

 یادگیری -وری فرآیند یاددهیهای یادگیری و بهرهآزمون نرمال استاندارد برای استراتژی -2جدول شماره 

T.V.= 60 آماره  درجه آزادی تفاوت میانگین انحراف استاندارد میانگین تعدادz سطح معناداری 

 444/4 41/0 09 06/6 97/80 06/66 14 یادگیریهای استراتژی

  H1 : µx ≥ 60فرض پژوهش:                 
  H0 : µx < 60 فرض صفر:                     

( 41/0، )09با درجه آزادی  zبرای آزمون فرض پژوهش از آزمون نرمال استفاده شد، که مقدار آماره  7با توجه به جدول شماره 
( بزرگتر 64باشد که از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه )می 06/66به دست آمد. میانگین نمونه به دست آمده نیز 

تر است، فرض پژوهش مبنی بر کوچک 41/4باشد، و با توجه به اینکه سطح معناداری به دست آمده برای این مقدار از آلفای می
های چند پایه مقطع ابتدایی افزایش یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای یادگیری به نحو مطلوبی بهرهنکه استراتژیای

 شود.دهد، پذیرفته میمی
های چند پایه مقطع ابتدایی یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیدوم: رویکردهای یاددهی به نحو مطلوبی بهره فرضیه

 دهدش میافزای
 

 یادگیری -وری فرآیند یاددهیآزمون نرمال استاندارد برای رویکردهای یاددهی و بهره -3جدول شماره 

T.V.= 60 ردانحراف استاندا میانگین تعداد  سطح معناداری zآماره درجه آزادی تفاوت میانگین 

04/80 44/14 14 رویکردهای یاددهی  44/74 09 11/87 444/4 

      H1 : µx ≥ 60فرض پژوهش:                                 
     H0 : µx < 60 فرض صفر:                                      

، 09با درجه آزادی  zبرای آزمون فرض پژوهش از آزمون نرمال استاندارد استفاده شد، که مقدار  4با توجه به جدول شماره 
( 64باشد که از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه )می 44/14( به دست آمد. میانگین نمونه به دست آمده نیز 11/87)

تر است، فرض پژوهش کوچک 41/4از آلفای  zباشد، و با توجه به اینکه سطح معناداری به دست آمده برای این مقدار می تربزرگ
های چند پایه مقطع ابتدایی یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیر اینکه رویکردهای یاددهی به نحو مطلوبی بهرهمبنی ب

 دهد، پذیرفته شد؛ و فرض صفر رد شد.افزایش می
ایی های چند پایه مقطع ابتدیادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیی آموزش به نحو مطلوبی بهرهسوم: نحوه فرضیه
 دهدافزایش می

 یادگیری -وری فرآیند یاددهیی آموزش و بهرهآزمون نرمال استاندار برای نحوه -4جدول شماره 

T.V.=75 ردانحراف استاندا میانگین تعداد  سطح معناداری zآماره  درجه آزادی تفاوت میانگین 

 444/4 79/80 09 41/71 69/81 41/844 14 ی آموزشنحوه
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      H1 : µx ≥ 75فرض پژوهش:                                         
     H0 : µx < 75 فرض صفر:                                              

، 09با درجه آزادی  zبرای آزمون فرض پژوهش از آزمون نرمال استاندارد استفاده شد، که مقدار  0با توجه به جدول شماره 
( 01باشد که از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه )می 41/844( به دست آمد. میانگین نمونه به دست آمده نیز 79/80)

تر است، فرض پژوهش کوچک 41/4از آلفای  zباشد، و با توجه به اینکه سطح معناداری به دست آمده برای این مقدار بزرگتر می
های چند پایه مقطع ابتدایی افزایش یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهینحو مطلوبی بهره ی آموزش بهمبنی بر اینکه نحوه

 دهد، پذیرفته شد.می

های چند پایه مقطع یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای تکنولوژیکی به نحو مطلوبی بهرهتجربه :چهارم فرضیه

 دهد.ابتدایی افزایش می
 

 وری فرآیند یاددهی...های تکنولوژیکی و بهرهآزمون نرمال استاندارد برای تجربه -5جدول شماره 

T.V.=24 ردانحراف استاندا میانگین تعداد  سطح معناداری zآماره  درجه آزادی تفاوت میانگین 

 079/4 -40/4 09 -40/4 60/1 66/74 14 های تکنولوژیکیتجربه

      H1 : µx ≥ 24فرض پژوهش:                                                 
     H0 : µx < 24 فرض صفر:                                                     

، 09آزادی  با درجه zبرای آزمون فرض پژوهش از آزمون نرمال استاندارد استفاده شد، که مقدار  1با توجه به جدول شماره 
( 70باشد که از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه )می 66/74( به دست آمد. میانگین نمونه به دست آمده نیز -40/4)

بزرگتر است، فرض پژوهش  41/4از آلفای   zباشد، و با توجه به اینکه سطح معناداری به دست آمده برای این مقدار تر میکوچک
های چند پایه مقطع ابتدایی یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای تکنولوژیکی به نحو مطلوبی بهرهتجربهمبنی بر اینکه 

 دهد، پذیرفته نشد؛ و فرض صفر پذیرفته شد.افزایش می

ی تکنولوژیکی بر هاتجربههای یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه آموزش و سهم هر یک از استراتژی :پژوهش سؤال

 های چند پایه مقطع ابتدایی به چه میزان است؟ یادگیری در کلاس –وری فرآیند یاددهی افزایش بهره
 

 یادگیری –یاددهی  ندیفرآ یهامؤلفهضریب همبستگی  -6جدول

 ضریب همبستگی مدل

 نحوه آموزش
 های یادگیریاستراتژی

 رویکردهای یاددهی
 های تکنولوژیکیتجربه

041/4 
411/4 
400/4 
744/4 

های تکنولوژیکی بر های یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه آموزش و تجربههای استراتژیدر تعیین سهم هر یک از مؤلفه
های چند پایه از رگرسیون استفاده شده است که در صفحات بعد، پیرو جداول یادگیری در کلاس –اددهیوری فرآیند یافزایش بهره

 شده است.رگرسیون توضیح آن آورده 
 یادگیری –یاددهی  ندیفرآ تحلیل واریانس یک طرفه -7جدول 

 داریسطح معنی Fآماره  میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات مدل

 رگرسیون
 باقیمانده

 کل

06/11111 
67/71064 
41/880417 

8 
01 
09 

06/11111 
98/460 

 

460/741 
 
 

444/4 
 
 

 رگرسیون
 باقیمانده

 کل

68/840486 
00/84441 
41/880417 

7 
00 
09 

44/17811 
44/844 

 

810/044 
 
 

444/4 
 
 

 رگرسیون
 باقیمانده

 کل

71/849019 
84/0194 
41/880417 

4 
06 
09 

08/46116 
04/64 

 

401/641 
 
 

444/4 
 
 

 رگرسیون
 باقیمانده

 کل

09/884001 
19/944 

41/880417 

0 
01 
09 

87/71467 
41/87 

 

440/7414 
 
 

444/4 
 
 



 

11 

 

جم
 پن

ال
س

ره 
ما

 ش
،

6 
ی: 

یاپ
)پ

66
ر 

مه
 ،)

49
11

ک
د ی

جل
 ،

 

 یادگیری –یاددهی  ندیفرآ داری رگرسیونجدول معنی -8جدول 

 مدل
 استاندارد شده استاندارد نشده

t سطح معناداری 
B خطای استاندارد Beta)ضریب تبیین( 

 ثابت
 آموزش نحوه

69/10 
84/7 

16/84 
840/4 

 
160/4 

86/0 
40/81 

444/4 
444/4 

 ثابت
 آموزش نحوه

 استراتژی های یادگیری

61/89 
01/8 
41/8 

11/1 
41/4 
49/4 

 
071/4 
076/4 

78/7 
74/74 
19/88 

444/4 
444/4 
444/4 

 ثابت
 آموزش نحوه

 استراتژی های یادگیری
 رویکردهای یاددهی

99/88 
40/8 
49/8 
94/4 

84/6 
49/4 
46/4 
49/4 

 
001/4 
044/4 
410/4 

96/8 
68/88 
67/80 
09/9 

414/4 
444/4 
444/4 
444/4 

 ثابت
 آموزش نحوه
 های یادگیری استراتژی

 رویکردهای یاددهی
 تجربه های تکنولوژیکی

41/9 
91/4 
94/4 
91/4 
10/4 

07/7 
40/4 
44/4 
40/4 
41/ 

 
041/4 
411/4 
400/4 
744/4 

04/4 
18/74 
48/44 
49/77 
09/80 

448/4 
444/4 
444/4 
444/4 
444/4 

 ی آموزش ی کننده در مرحله اول: نحوهنیبشیپ* 
 ی آموزش، استراتژی های یادگیریدوم: نحوهی کننده در مرحله نیبشیپ* 
 ی آموزش، استراتژی های یادگیری، رویکردهای یاددهیی کننده در مرحله سوم: نحوهنیبشیپ* 
 های تکنولوژیکیهای یادگیری، رویکردهای یاددهی، تجربهی آموزش، استراتژیی کننده در مرحله چهارم: نحوهنیبشیپ* 

وری یادگیری مؤثر بر افزایش بهره - تحلیل واریانس یک طرفه، جهت تعیین سهم ابعاد فرآیند یاددهی در 0با توجه به جدول 
( با 460/741شده ) محاسبه  Fباشد که مقداریادگیری، در گام اول متغیر پیش بین وارد شده نحوه آموزش می - فرآیند یاددهی
است؛ که حاکی از معناداری رگرسیون بوده  تربزرگاز مقدار جدول  41/4برای نحوه آموزش در سطح آلفای  01و  8درجات آزادی 

مقدار ضریب  1کند. با توجه به جدول یادگیری را تأیید می - وری فرآیند یاددهیو وجود رابطه بین نحوه آموزش و افزایش بهره
ی از رابطه قوی بین متغیر پیش بین و است؛ که بسیار قابل توجه است؛ و حاک 16/4تبیین برای متغیر نحوه آموزش در گام اول 

بیان کننده سهم بالای نحوه آموزش در  444/4( برای این متغیر با سطح معناداری 40/81دست آمده ) به tملاک است. مقدار 
 یادگیری است. –وری فرآیند یاددهی ی بهرهنیبشیپ

شده  محاسبه  Fباشد که مقدارادگیری میهای یدر گام دوم متغیرهای پیش بین وارد شده نحوه آموزش و استراتژی
از مقدار جدول بزرگتر  41/4های یادگیری در سطح آلفای برای نحوه آموزش و استراتژی 00و  7( با درجات آزادی 810/044)

آیند وری فرهای یادگیری و افزایش بهرهاست؛ که حاکی از معناداری رگرسیون بوده و وجود رابطه بین نحوه آموزش و استراتژی
های یادگیری در مقدار ضریب تبیین برای متغیر نحوه آموزش و استراتژی 1کند. با توجه به جدول یادگیری را تأیید می - یاددهی

است؛ که بسیار قابل توجه است؛ و حاکی از رابطه نسبتاً قوی بین متغیرهای پیش بین و ملاک  07/4و  07/4گام دوم به ترتیب 
بیان کننده سهم بالای نحوه آموزش و  444/4( برای این متغیرها با سطح معناداری 19/88و  74/74آمده )به دست   tاست. مقدار 

 یادگیری است. - وری فرآیند یاددهیی بهرهنیبشیپهای یادگیری در استراتژی
 Fباشد که مقدار های یادگیری و رویکردهای یاددهی میدر گام سوم متغیرهای پیش بین وارد شده نحوه آموزش، استراتژی

های یادگیری و رویکردهای یاددهی در سطح برای نحوه آموزش، استراتژی 06و  4( با درجات آزادی 401/641شده ) محاسبه
های است؛ که حاکی از معناداری رگرسیون بوده و وجود رابطه بین نحوه آموزش، استراتژی تربزرگاز مقدار جدول  41/4آلفای 

مقدار ضریب  1توجه به جدول کند. بایادگیری را تأیید می-وری فرآیند یاددهی یاددهی و افزایش بهره یادگیری و رویکردهای
است؛  41/4و  04/4،  00/4های یادگیری و رویکردهای یاددهی در گام سوم به ترتیب تبیین برای متغیر نحوه آموزش، استراتژی

، 68/88به دست آمده )  tب بین متغیرهای پیش بین و ملاک است. مقدار که بسیار قابل توجه است؛ و حاکی از رابطه نسبتاً خو
های یادگیری و سهم بالای نحوه آموزش، استراتژی کنندهانیب 444/4( برای این متغیرها با سطح معناداری 09/9و  67/80

 یادگیری است. -وری فرآیند یاددهی ی بهرهنیبشیپرویکردهای یاددهی در 
های های یادگیری، رویکردهای یاددهی و تجربهنحوه آموزش، استراتژی واردشدهیرهای پیش بین در آخرین گام متغ

های یادگیری، برای نحوه آموزش، استراتژی 01و  0( با درجات آزادی 440/7414محاسبه شده ) Fباشد که مقدار تکنولوژیکی می
است؛ که حاکی از معناداری رگرسیون  تربزرگاز مقدار جدول  41/4های تکنولوژیکی در سطح آلفای رویکردهای یاددهی و تجربه
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وری های تکنولوژیکی و افزایش بهرههای یادگیری، رویکردهای یاددهی و تجربهبوده و وجود رابطه بین نحوه آموزش، استراتژی
های نحوه آموزش، استراتژیمقدار ضریب تبیین برای متغیر  1کند. با توجه به جدول یادگیری را تأیید می -فرآیند یاددهی 

است؛ حاکی از رابطه  74/4و  40/4،  41/4،  04/4های تکنولوژیکی در گام چهارم به ترتیب یادگیری، رویکردهای یاددهی و تجربه
( برای این متغیرها با 09/80و  49/77، 48/44، 18/74به دست آمده )  tنسبتاً خوب بین متغیرهای پیش بین و ملاک است. مقدار 

های های یادگیری، رویکردهای یاددهی و تجربهبیان کننده سهم بالای نحوه آموزش، استراتژی 444/4سطح معناداری 
 یادگیری است. - وری فرآیند یاددهیی بهرهنیبشیپتکنولوژیکی در 

 

  گیرینتیجه
را مؤثرتر ساخت. آموزش به توان یادگیری مطالب درسی دغدغه و سؤال هر معلم این است که چگونه می نیترمهمشاید 

پذیرد. در شود، ولی در تجزیه و تحلیل نهایی، یادگیری که نتیجه آموزش است، به وسیله یادگیرنده صورت میوسیله معلم انجام می
دهد، نه صرفاً موضوع درسی را. موفقیت در امر آموزش به عواملی چون معلم، وسیله واقع، معلم روش یادگیری را آموزش می

آموزان ها با یکدیگر. معلم باید در کلاس درس جدیت داشته باشد. انتظارات خود را بیان و با دانشزشی و یادگیرنده و تعامل آنآمو
های گوناگون تدریس استفاده ارتباط مؤثر برقرار کند. هر معلم برای موفقیت بیشتر، بهتر است از طرح درس استفاده کند، از روش

های مطالعه آشنا کند، با علاقه وارد کلاس شود، شیوه تدریس خود را ارزیابی و بر آموزان را با شیوه، دانشباشد ریپذانعطافکند، 
 .[6] کندآموزان تأکید مشارکت گروهی دانش

های چند پایه مقطع ابتدایی، از یادگیری در کلاس -وری فرآیند یاددهیهای یادگیری و بهرهبرای آزمون ارتباط استراتژی
بود، و با  تربزرگدست آمده از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه آزمون نرمال استفاده شد، که مقدار میانگین نمونه به

وری فرآیند های یادگیری به نحو مطلوبی بهرهدست آمده، فرض پژوهش مبنی بر اینکه استراتژیتوجه به سطح معناداری به
 نمود.  دییتأدهد؛ را های چند پایه مقطع ابتدایی افزایش مییادگیری را در کلاس -یاددهی

یادگیری از آزمون نرمال استاندارد استفاده شد، که مقدار  - وری فرآیند یاددهیبرای آزمون ارتباط رویکردهای یاددهی و بهره
بود، و سطح معناداری به دست آمده،  رتبزرگمیانگین نمونه به دست آمده برای نمونه از میانگین در نظر گرفته شده برای جامعه 

های چند پایه یادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیفرض پژوهش مبنی بر اینکه رویکردهای یاددهی به نحو مطلوبی بهره
-تباط نحوهآزمون ار جهت باشد.( همسو می8411نمود که نتیجه کار ما با نتایج کار احمدی ) دییتأدهد؛ را مقطع ابتدایی افزایش می

یادگیری از آزمون نرمال استاندارد استفاده شد، که مقدار میانگین نمونه به دست  - وری فرآیند یاددهیی آموزش و افزایش بهره
بود، و سطح معناداری به دست آمده، فرض پژوهش مبنی بر اینکه  تربزرگآمده از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه  

دهد؛ را های چند پایه مقطع ابتدایی افزایش مییادگیری را در کلاس -وری فرآیند یاددهیه نحو مطلوبی بهرهی آموزش بنحوه
 ( در این زمینه همسو است.8419نمود. که نتیجه این پژوهش با نتیجه کار ذاکری ) دییتأ

یری از آزمون نرمال استاندارد استفاده شد، یادگ -وری فرآیند یاددهیهای تکنولوژیکی و افزایش بهرهبرای آزمون ارتباط تجربه
تر بود، و سطح معناداری به دست که مقدار میانگین نمونه به دست آمده از میانگین نمره در نظر گرفته شده برای جامعه کوچک

های ر کلاسیادگیری را د -وری فرآیند یاددهیهای تکنولوژیکی به نحو مطلوبی بهرهآمده، فرض پژوهش مبنی بر اینکه تجربه
(، 8401(، یوسفی )8407نمود. که نتیجه این پژوهش با نتایج کارهای مشایخی ) دییتأدهد؛ را چند پایه مقطع ابتدایی افزایش می

برای تعیین سهم هر  باشد.( ناهمسو می8419( همسو و با نتیجه کار ستاری و جعفرنژاد )8400(، بالویی پیرنعیمی )8400همت )
وری فرآیند های تکنولوژیکی بر افزایش بهرههای یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه آموزش و تجربهاستراتژییک از متغیرهای 

های چند پایه مقطع ابتدایی از رگرسیون گام به گام استفاده شد که رگرسیون و وجود رابطه بین نحوه یادگیری در کلاس –یاددهی 
یادگیری را  -وری فرآیند یاددهی های تکنولوژیکی و افزایش بهرهیاددهی و تجربههای یادگیری، رویکردهای آموزش، استراتژی

وری های تکنولوژیکی در پیش بینی بهرههای یادگیری، رویکردهای یاددهی و تجربهتأیید کرد. و به ترتیب نحوه آموزش، استراتژی
 خود را نشان دادند. ریتأثیادگیری  -فرآیند یاددهی 

یابد. کیفیت یادگیری عبارت است از فرآیندی که بین مربی و کارآموزان به منظور افزایش دانش جریان می -فرآیند یاددهی
افتد و مربی خود را برای رعایت شرایط این فرآیند وضعیت مطلوب آموزش است که در پدیده یادگیری در کارآموزان اتفاق می

شود و به کمک ارزشیابی مورد لم آغاز و به یادگیری شاگرد منتهی میداند. این فرایند با آموزش معمی موظفیاددهی  اثربخش
تواند به آموزش و یادگیری ضمن ارتباط بسیار نزدیک با یکدیگر، دو فرآیند مستقل هستند آموزش می گیرد.بازبینی قرار می

-کند ولی هر یادگیرندهی را تسهیل مییادگیری منجر شود، ولی ضرورتاً یادگیری نتیجه آموزش نیست. به این تربیت، معلم یادگیر
هایی است که در پی تسهیل یادگیری هستند، ای از فعالیتتوان گفت، آموزش مجموعهای مسؤل یادگیری، خود است. بنابراین می

همیت شود. آنچه در امر آموزش برای معلم اولی ممکن است یادگیری منجر نشود. هر نوع تدریس، لزوماً به یادگیری منتهی نمی
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توان به که آموزش را نمی شودآنچه گفته شد، این نتیجه حاصل می بر بنادارد، شناخت یادگیرنده و تحصیل یادگیری برای او است. 
 شخص معلم واگذاشت. سلیقه

های تکنولوژیکی های یادگیری، رویکردهای یاددهی، نحوه آموزش و تجربهدر این پژوهش محقق تأثیر متغیرهای استراتژی
های چند پایه مقطع ابتدایی منطقه مارگون را مورد آزمون قرار داد که با یادگیری در کلاس - وری فرآیند یاددهیر افزایش بهرهب

های چند یادگیری در کلاس -وری فرآیند یاددهی توان چنین نتیجه گیری کرد که افزایش بهرهتوجه به نتایج به دست آمده می
ها بستگی دارد. بنابراین معلمین های یادگیری، رویکردهای یاددهی و نحوه آموزش در این کلاسراتژیپایه تا حدود زیادی به است

وری این ها باید در امر آموزش چنین مسائلی را جدی گرفته و با دقت مورد بررسی قرار دهند تا بتوانند در افزایش بهرهاین کلاس
 ها موفق باشند. کلاس
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Study of Effective Factors affecting productivity increase 

teaching in several basic classes 
 

Atefeh Sadat Hatef Hoseini 
 

 

Abstract 
In this study, researchers examined the factors affecting productivity increase teaching several 

classes at the elementary school district has Margoon academic year 94-93. Therefore, the 

variables include learning strategies, approaches to teaching, learning how to increase 

productivity and technological experiences teaching - learning a few basic classes in primary 

school, we tested the Margoon area. All members of the 83 subjects were selected. And then 

distribute the questionnaire, 80 questionnaires were collected necessary information about the 

variables. To review and analyze the data descriptive statistics (frequency, percentage) and 

inferential statistics (standard normal test, chi-square, regression) and 18-SPSS software was 

used. The results show the efficiency of communication teaching - learning process in the 

classroom learning a few basic strategies and approaches to teaching and learning in the 

classroom. Therefore, teachers should be teaching this class such issues seriously and carefully 

examine in order to be successful in increasing the efficiency of these classes. 
Keywords: Teaching, Learning, Teaching, Teaching, Technology 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 


