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 چکیده

ابتـدایی تلفیـق    ةدوردر نظام آموزشی، پایۀ ششـم در   6-3-3بر اساس ساختار جدید 
دوره وجود  دوره و دو شده و هم اکنون در اکثر شهرها دو دسته از مدارس ابتدایی تک

دارد. هــدف ایــن تحقیــق بررســی وضــعیت اعتمــاد اجتمــاعی، نگــرش بــه مدرســه، 
آموزان پایۀ ششم در سـاختار جدیـد آمـوزش     داره دانشخودپنداره، خشونت و خودپن

هاي این پژوهش از مدارس دولتی در  دوره و دودوره) است. داده ابتدایی (مدارس تک
آمـوزان   مقیـاس دانـش  «هـا   شهرستان کاشان گردآوري شده است. ابزار گردآوري داده

آموزان  هاي دانش فۀ اصلی براي واکاوي رفتارها و نگرشبود که در آن نُه مولّ» مدرسه
 تـأثیر  ترکیـب مدرسـه و سـاختار مدرسـه     هـا نشـان داد دو عامـل    دارد. تحلیلوجود 

پایـه، میـزان    چندمتغیرة معناداري بر متغیرهاي وابسته دارند. در مدارس پسـرانۀ شـش  
دوره اسـت.   آمیز به طور معنـاداري بـیش از مـدارس پسـرانۀ تـک      رفتارهاي خشونت

وره به طور معناداري کمتر از د  ها در مدارس دو مداري ششمی همچنین، نمرات اخلاق
رات خودپندارة پسران پایۀ ششم در مدارس دوره است. از طرف دیگر، نم مدارس تک

دوره است. بـه همـین    دوره به طور معناداري بیش از همتایان ایشان در مدارس تک دو
هـاي اعتمـاد و انسـجام اجتمـاعی،      فـه پایه در مؤلّ ترتیب، نمرات دخترانِ مدارس شش

ر مـداري، نسـبت بـه همتایـان ایشـان د      نگرش مثبت به مدرسه، خودپنداره، و اخـلاق 
دوره بیشتر اسـت و البتـه، بـه طـور معنـاداري، بیشـتر قربـانی رفتارهـاي          مدارس تک

در  6-3-3رسـد تغییـر بـه سـاختار      اند. در تحلیل نهایی، به نظر می آمیز شده خشونت
 مدارس دخترانه با پیامدهاي منفی کمتري همراه بوده است. 

نداره، پیشـرفت تحصـیلی،   ترکیب ساختاري مدرسه، دورة ابتدایی، خودپ 
 اعتماد و انسجام اجتماعی.
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 مقدمه
هایی است که اخیراً در آن تغییري سـاختاري اجـرا    نظام آموزش و پرورش ایران از معدود نظام

شد؛ یک سال از دورة متوسطۀ اول (راهنمایی) کم و به دورة ابتدایی اضـافه شـد. پیشـینۀ ایـن     
سـازي   گردد کـه در آن بـه فـراهم    ) بر می1390( ورشسند تحول بنیادین آموزش و پرتغییر به 
). پـس از آن  20اشـاره شـده بـود (ص،    » ساله) صیلی سهپایه (چهار دورة تح 12طی «آموزش 

شوراي عالی آموزش و پرورش، به استناد سند مزبور مقرر کرد کـه از ابتـداي سـال تحصـیلی     
نـژاد، و رزاقـی،    ، ریـاحی ساختار جدید در نظام آموزشی مسـتقر شـود (شـرکایی    1391-1392
در زمینـۀ سـاختار    هش مسـتقلی ). تا پیش از این مصوبات قانونی، کمتر گزارش یـا پـژو  1392

) نیـز بـه   1389شود. معدود نویسـندگانی نظیـر احمـدي (    مطلوب براي نظام آموزشی یافت می
   اند. شناختی ساختار اکتفا کرده روان-بحث نظري در مورد مبانی نظري

ه اندیشـمندان و محققـان       80هاي تحصیلی، بیش از  پایه موضوع ساختار سـال مـورد توجـ
هـاي تحصـیلی همـواره در     علوم تربیتی بوده است. اگر چه رویکردهـا در مـورد سـاختار پایـه    

 2طـور کـه هالملانـد و بالمـارك     )، امـا همـان  2018، 1معرض تغییر بوده است (مادستی و کلـی 
هـاي دور   کمی در این زمینه موجود اسـت. در گذشـته   تحقیقات علمی ،اند ) اشاره کرده2018(

آموزان بود و عـواملی   و نقش آن در رشد دانش 3تمرکز متخصصان بیشتر روي تدریس کلاسی
، و غیره) فرعی قلمداد 4-8، 6-6در برابر  6-3-3همچون ترکیب ساختاري یا سازمان مدرسه (

-3در مورد ساختارهاي  1957در سال  5ها کتل ). در یکی از اولین بررسی1939، 4شد (میلر می
پایـه   1-6درصد از مدیران مدارس طرفدار ساختار  73پایه نظرسنجی کرد و دریافت  1-6و  1

فیت برنامۀ آموزشـی، و  ها، کی هستند. مدیران مزبور اعتقاد داشتند راحتی هیجانی و فیزیکی بچه
). در 1958، 6(میلـز و ایسـتز   پایه بیشـتر اسـت   1-6مدیریتی، در مدارس ارچگی پیکانسجام و 

هاي دولتی، جنـبش مـدارس راهنمـایی در     شرها و گزا و به واسطۀ انبوهی از پژوهش 60دهۀ 
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براي آموزش عمومی رواج پیدا کردند.  4-4-4و  5-4-3ایالات متحده آغاز شد و ساختارهاي 
آموزشی زمـان   ترین پیشرفت ها، از گسترش مدارس راهنمایی به منزلۀ عمده در یکی از گزارش

). 332، ص 1966، 1(بـراد » موضوعی که از عرصۀ نظریه به واقعیت تبدیل شده اسـت «یاد شد؛ 
درصـد   55نتیجۀ عملی این بود که طی سه دهه، نرخ تأسیس مدارس راهنمـایی در آمریکـا تـا    

به بعد نیز موضوع تغییر سازمان مدارس مورد توجه  2000). از دهۀ 2004افزایش یافت (هاگ، 
ها به مـدارس ابتـدایی    انتقال پایه ششمی«هایی براي تأسیس مدراس هشت پایه، یا  ود و تلاشب
آغـاز شـد (رابنسـتن و شـورازتز،     » ترهـا  تر در کنـار کوچـک   هاي بزرگ منظور نگهداري بچه به

ذکر اسـت کـه در امریکـا عمـدة تحقیقـات در زمینـۀ        شایان). 61، ص 2009، 2استیفل، و زابلِ
، اما در سطح جهانی، رویکردهایی نظیر تأسیس اند هشدانجام  2000ا پیش از سال ه ساختار پایه

 ).2018، 3شوند (الربروك، مین، فالبی، و فرانتز مدرسۀ راهنمایی، جدید محسوب می
به طور کلی، امروزه پس از چند دهه تحقیق مستمر دربارة این موضوع، معلوم شـده اسـت   

، پیامـدهاي گونـاگونی بـه دنبـال دارنـد      4پایـه -هاي دوره ويکه ساختار و سازمان، یا همان الگ
). شاید به دلیل اهمیت این پیامدهاست که تغییر ساختار همواره به عنـوان یکـی   2004، 5(براون

از رویکردهاي ثابت براي اصلاحات آموزشی مطرح بوده است (رابنستن و شورازتز، استیفل، و 
انـد. تحقیقـات اولیـه در     هشدز جهات گوناگونی بررسی ). پیامدهاي مزبور تاکنون ا2011زابلِ، 

آموزان متمرکز شده بودند. فرض بر ایـن   رابطه با این موضوع، بر روي پیشرفت تحصیلی دانش
هاي مختلـف   آموزانِ پایه اي به مدرسۀ دیگر، ترکیب دانش بود که عواملی نظیر؛ انتقال از مدرسه
آمـوزان را   مدرسۀ دیگـر، پیشـرفت تحصـیلی دانـش     اي به در یک مدرسه و نیز تغییر از مدرسه

آن یـد  ؤم) 2002( 6ها توسط کولادارسی و هنکوك بندي پژوهش دهد. جمع قرار می تأثیرتحت 
آموزان در مـدراسِ   آموزان مدارس راهنمایی در مقایسه با عملکرد دانش است که عملکرد دانش

هاي اول تا هشتم را در خـود جـاي    پایهآموزان  (مدارسی که به عنوان مثال، دانش 7گسترده پایه
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) نیـز در حمایـت از   2015( 1دهند) بهتر است. نتـایج پـژوهش هونـگ و زیمـر و انگبـرگ      می
 پایه است. ساختار مدارس هشت

گیرد که برتـري نمـرات ریاضـی و     می  ها نتیجه بندي پژوهش ) پس از جمع2013( 2نلسون
پایه نسبت به مـدارس متوسـطۀ اول،    دارس هشتآموزان داراي نیازهاي ویژه در م ادبیات دانش

هاي تحصـیلی   ها قابل اثبات است. به اعتقاد او پیامدهاي ساختار مقاطع و پایه براي پایۀ ششمی
 تر است.    آموزان داراي نیازهاي ویژه قوي براي دانش
پایـه، نمـرات    ) در فراتحلیل خود به این نتیجه رسید کـه در مـدارس هشـت   2005( 3ییکی

هاي استاندارد به طور معناداري بالاتر از سایر مدارس است. وي پـس از   آموزان در آزمون دانش
هاي مختلف، ضرورت وجودي مدارس راهنمایی را به چـالش کشـیده و    بررسی شواهد و داده

). سرانجام، داو، پیرسـون  87(ص، » جنبش مدراس راهنمایی مرده است«گوید:  به صراحت می
هـا و   سـاختار پایـه   بینآموزان پایۀ ششم ابتدایی، ارتباط معناداري را  انش) در د2010( 4و هوپر

کـه  ند هسـت   مـدعی ایـن محققـان    ،پیشرفت تحصیلی در درس ریاضیات مشاهده نکردند. البته
آمـوزي، فرهنـگ و    هـاي دانـش   تغییـر جمعیـت   سمدیران و سیاستگذاران آموزشی باید بر اسا

 .  دکننگیري  ساختارها و تسهیلات موجود، همواره در خصوص ساختار مناسب تصمیم
دنبـال   بـه دیگـر پیامـدهایی را    ةدورتحصیلی بـه   ةدوراینکه انتقال از یک  است آنچه مسلّم

ی متفـاوت اسـت   هـاي آموزش ـ  دارد، هر چند نوع و ماهیت این پیامدها بسته به فرهنگ محـیط 
به راهنمایی از ایـن جهـت اهمیـت مضـاعف دارد کـه      دورة ابتدایی ). انتقال از 2002، 5(رنچلر

 ةدورآمـوزان بـه هنگـام تغییـر      آموزان اسـت. دانـش   مقارن با شروع بلوغ بخش زیادي از دانش
ي هـا  تحصیلی، تغییرات مهم دیگري را در ساختمان، معلمان، مدیران، قواعد رفتاري و وضعیت

 اند، از مشهورترین محققان در این زمینه کهب) 1993کنند. اکلس و همکاران ( کلاسی تجربه می
تواند پیامدهاي منفی مختلفـی بـه    قویاً اعتقاد دارند که مقارن شدن این تغییرات با نوجوانی، می

هـا   چـه ) براي تبیین این پیامدهاي منفی بود که ب1987دنبال داشته باشد. نظریۀ سیمون و بلث (
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به هنگام انتقال به مدرسۀ راهنمایی در پایان پایۀ ششـم، بایـد بـا دو دسـته از تغییـرات عمـده       
سازگار شوند: تغییرات ناشی از بلوغ و تغییـرات ناشـی از تعـویض مدرسـه. سـیمون و بلیـث       

، تر است یا تغییر مدرسـه  آموزان قوي بلوغ بر خودپندارة دانش تأثیر) براي اینکه دریابند 1987(
آمـوزان بـالتیمور    اي از دانـش  انجام دادند. ایشـان بـه گونـه    1اي در شهر بالتیمور مطالعۀ گسترده

آمده  بالتیمور مطالعۀگیري  ها فراهم آید. در نتیجه گیري کرده بودند که امکان انواع مقایسه نمونه
 است:  

تري از سن تقویمی دارد. ما بر اساس ایـن فـرض کـه     قوي تأثیربافت محیطی، 
هــا را بــا  آن ،انـد  احتمــالاً زودتـر بــه بلـوغ رســیده    آمــوزان دوازده سـاله  دانـش 
آموزان یازده سالۀ پایۀ ششم که بـراي آخـرین سـال در مدرسـۀ ابتـدایی       دانش

ه در هایی ک خواندند مقایسه کردیم. در خودپندارة یازده و دوازده ساله درس می
راهنمـایی   ةدورپایۀ ششم بودند، تفاوتی مشاهده نکردیم. به همین ترتیـب، در  

هـا وجـود نداشـت. امـا نمـرات       سـاله  هـا و سـیزده   ساله نیز تفاوتی میان دوازده
هایی کـه در پایـۀ هفـتم (مدرسـۀ راهنمـایی) بودنـد در مقایسـه بـا          ساله دوازده
 ).  7تر بود (ص،  ایی) بودند، منفیهایی که در پایۀ ششم (مدرسۀ ابتد ساله دوازده
دهند که زمان انتقال از ابتـدایی بـه راهنمـایی یـا متوسـطۀ اول، عامـل        ها نشان می این یافته

هاي بعد خواهد بـود.   آموزان در سال شناختی دانش مهمی در پیشرفت تحصیلی و وضعیت روان
 ـ هاي تازه البته در برخی پژوهش ازة زمـانی محـدودتري   تر مشخص شده که افت تحصیلی در ب

در  ،شـوند  آموزانی که از دوره ابتدایی بـه راهنمـایی منتقـل مـی     افتد. براي مثال، دانش اتفاق می
 3). کـرولان 2011، 2شـوند (شـورات و وسـت    همان سال انتقال دچار افت تحصیلی شدید مـی 

بر پیشرفت  منفی خاصی تأثیراي براي تحصیل در پایۀ پنجم،  ) نیز دریافت انتقال مدرسه2013(
مثبتی را بر پیشرفت در  تأثیرآموزان در ریاضیات و خواندن ندارد. کرولان حتی  تحصیلی دانش

هـاي   ها، بچه . شاید پنجمی1درس علوم گزارش کرده است. وي دو تبیین براي این یافته دارد: 
تـر   هـاي کوچـک   بچهها از  اند و لذا جدا بودن آن ساله، در حال گذر از کودکی به نوجوانی یازده

. شاید انتقال به مدرسۀ جدیـد در ایـن سـن،    2 ؛ها به دنبال داشته باشد مزایایی را براي خود آن
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انـد، مسـئولیت بیشـتري     تـر شـده   هاي پنجمی داشته باشد که اکنون بزرگ این پیام را براي بچه
کنـد کـه    ش مـی ) گـزار 2013اند. کرولان ( دارند، و شایستۀ احترام بیشتري از سوي بزرگسالان

آموزان بـه ویـژه در    انتقال در پایۀ ششم یا هفتم با کاهش معناداري در پیشرفت تحصیلی دانش
هاي ریاضیات و ادبیات انگلیسی همراه خواهد بود و ایـن کـاهش تـا پایـان پایـۀ هشـتم        درس

 اند) ملموس است.   اي که محققان اطلاعات آن را گردآوري کرده (آخرین پایه
پـذیري   ارتبـاط دارنـد؛ ماهیـت نقـش    » انتقـال «کرد که عوامل مختلفی بـا پیامـدهاي   باید اشاره  

هاي کادر مدرسه، و انـدازة سـاختمان مدرسـه، بیشـترین      ترها، تجربه و مهارت ترها از بزرگ کوچک
). افزون بر تحقیقـات تجربـی موجـود کـه     2002ارتباط را با پیامدهاي احتمالی انتقال دارند (رنچلر، 

؛ کولاداریسـی و  2002، 1اند (آندرمان آموزان را نشان داده ی انتقال بر پیشرفت تحصیلی دانشمنف تأثیر
) 1994انـد. سـیدمن و همکـاران (    )، برخی تحقیقات بر سایر عوامل متمرکـز شـده  2002، 2هانکوك

ت، نژاد، قومیت، پایـۀ تحصـیلی و سـطح توانـایی، هنگـام      دریافتند صرف نظر از عواملی نظیر جنسی
شـود. تحقیـق    آمـوزان مشـاهده مـی    دیگر، کاهش معناداري در خودپندارة دانـش  ةدورقال به یک انت

آمـوزان پایـۀ    ) در زمینـۀ مقایسـۀ خودپنـدارة دانـش    1978( 3کلاسیک سیمون، براون، میتش و بلیـث 
ا پایه چنین انتقـالی ر  آموزانی که در مدارس هشت کنند با سایر دانش اي که انتقال را تجربه می ششمی

آمـوزان دختـر بیشـتر اسـت. برخـی معتقدنـد        کنند نیز نشان داد کاهش خودپندارة دانـش  تجربه نمی
هاي ارزشی دختـران در   پذیري بیشتر دختران به دلیل این واقعیت است که با شروع بلوغ، نظام آسیب

همیـت بیشـتري   کند. به عنوان مثال، احترامِ همسالان و قیافه و ظاهر، ا شروع نوجوانی بیشتر تغییر می
هـاي   تري نسبت به گسسته شـدن شـبکه   هاي منفی ها واکنش کند و بعید نیست آن ها پیدا می براي آن

و  5). به همین سبب است که اکلـس 1983، 4ارتباطی خود با همسالان نشان دهند (اپستین و کارویت
و به لحاظ رشـدي  ) قویاً معتقدند در این سنِ حساس، انتقال به یک محیط حمایتی 1993همکاران (

 ها از خودشان و از محیط آموزشی دارد.   مثبتی بر ادراکات بچه تأثیرمناسب، 
کند کـه   آموزان پایۀ ششم، موضوع از این جهت اهمیت ویژه پیدا می در ایران و در رابطه با دانش
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ی جامعـه  هـاي فرهنگ ـ  کلیشه تأثیرتواند تحت  آموزان می معلمان و کارکنان مدرسه با این دانش رفتار
اي دشـوار و   نوجـوانی را بـه منزلـۀ مرحلـه     اغلـب گویـد؛ جامعـه    ) می1978باشد. چنانچه اپستین (

بر این است کـه در نوجـوانی،    رها تصو نگرد و حتی گاه تحت پوشش رسانه حاصل از زندگی می بی
اهی، آموزان مبتنی بر یـک چنـین دیـدگ    شود. تعامل با دانش مغز دچار نقص در پردازش شناختی می

 1زند. به باور میدلی، فلدلافر و ایکلـس  آموزان ضربه می طور قطع به اعتماد و حس کارآمدي دانش به
) در سیستمی که معلمان معتقدند با گروه سنی دشواري سر و کار دارند، هم خـود معلمـان و   1988(

آمـوزانِ   د وضعیت دانشرس آموزان، قربانی باورهاي عامیانه خواهند بود. بنابراین، به نظر می هم دانش
آموزان پایۀ ششم در آستانۀ تجربۀ اولـین   پایۀ ششم در سیستم جدید شایستۀ توجه بیشتر است. دانش

برانگیـزي بـر    ات مخربّ و چـالش تأثیرتواند  انتقال آموزشی در زندگی خویش هستند. انتقالی که می
). بـه اعتقـاد سـیدمن و    1994کاران، ها داشته باشد (سیدمن و هم خودپنداره و ارتباطات اجتماعی آن

هـاي منـاطق شـهري     آمیز از پس این انتقال بر نیایند، به خصوص بچه هایی که موفقیت همکاران، بچه
 ها در معرض پیامدهاي رشدي منفی خواهند بود.   فقیر، تا سال
اصلی در اینجاست که در نظام قبلی آموزش و پرورش ایران، انتقـال در پایـۀ پـنجم     مسأله

کنند کـه تغییـرات    آموزان انتقال را زمانی تجربه می گرفت، اما در نظام جدید، دانش ورت میص
هـاي   عمدة دیگري مثل بلوغ نیز در زندگی ایشان در حال وقوع اسـت. در آمریکـا، طـی دهـه    

هاي فوق و نیز با استناد به شـواهدي دالّ بـر افـت نمـرات      گذشته، با در نظر گرفتن حساسیت
هاي ریاضیات و علـوم بـود کـه بسـیاري از منـاطق آموزشـی،        پایۀ ششم در درسآموزان  دانش

؛ رابنسـتن و  2005، 2پایه تبدیل کردنـد (بـدارد و دو   مدارس راهنمایی خود را به مدارس هشت
 ). 2011شورازتز، استیفل، و زابلِ، 

موجود در آموزش ابتدایی، این پرسـش مطـرح   هاي  حساسیتو ها  ظرافتحال با توجه به 
واژة جا  اینآموزان چیست؟ در  است که پیامدهاي تلفیق  پایۀ ششم در دورة ابتدایی براي دانش

. در تحقیـق حاضـر پیامـدها در رابطـه بـا      گیـرد  مـی را در بـر   تمـامی نتـایج و منفـی     3پیامدها
انـد.   یامدها در چند مقوله بررسی شـده اند. در این تحقیق پ آموزان پایۀ ششم واکاوي شده دانش
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هـاي بـزرگ نظیـر مدرسـه و هـم       مفهومی است که آن را هم دربارة گروه 1»انسجام اجتماعی«
). در هـر صـورت،   2011، 2برنـد (کـانس   کار می بههاي کلانی نظیر کل یک جامعه  دربارة گروه

اشـتیاق بـه مشـارکت بـا     بـه یکـدیگر، و     منظور از انسجام اجتماعی میزان اعتماد اعضاي گروه
هـایی نظیـر    تواند در اقدامات داوطلبانـۀ افـراد، بـراي فعالیـت     یکدیگر است که تجلی آن را می

) انسجام اجتمـاعی را در  2006آوري کمک براي محرومان مشاهده کرد. چن، تو، و چن ( جمع
راکـی (درکـی   کنند) و اد دو معناي عینی (میزان تعلقی که افراد نسبت به گروه خویش اظهار می

انـد. برخـی از اندیشـمندان انسـجام      که افراد از جایگاه خویش در گروه دارنـد) تحلیـل کـرده   
انـد کـه پـرورش آن بـراي توسـعۀ جامعـه        اجتماعی را به منزلۀ یک هـدف ارزش تلقـی کـرده   

با عوامـل بسـیاري نظیـر    » نگرش نسبت مدرسه). «2018، 3؛ هیلی2011ضرورت دارد (کانس، 
مثبت به یادگیري، و عدم بـروز    پسند، نگرش هاي اجتماع رکت، رفتارها و نگرشانگیزش و مشا

) 2018( 5انجلـیس  ). شـکیل و دي 2013، 4رفتارهاي پرخطر ارتباط دارد (یو، اومالی، و فرلانگ
و فضاي مدرسه، بسته به نوع آن (خصوصی در برابر دولتـی) متفـاوت اسـت. بـه      معتقدند جو

دهـد، مشـکلات انضـباطی     وصی خشونت فیزیکی کمتري رخ مـی عنوان مثال، در مدارس خص
رود در مـدارس   کمترند، و ایمنی و امنیت کلی مدرسه بالاتر است. به همین ترتیب، انتظـار مـی  

هـاي نـابرخوردار،    آمـوزان خـانواده   تر مدرسه و تعداد بیشـتر دانـش   دولتی به دلیل اندازة بزرگ
اشد. در تحقیق حاضر، نـوع مدرسـه از ایـن نظـر     فیت کمتري برخوردار بفضاي آموزشی از کی

اهمیت دارد که تغییر ساختاري اخیر در نظام آموزشی، بیشتر بافت مدارس دولتی را که انـدازة  
فیت مدرسه، کی هاي اساسی جو فهتري دارند تحت تأثیر قرار داده است. یکی دیگر از مؤلّ بزرگ

اي  اي، پیونـدهاي سـازنده   اي مثبـت مدرسـه  یا فض ارتباطات میان اعضاي آن است. در یک جو
). 2017، 6آیـد (سـالاك   وجـود مـی   بـه آموزان، معلمان، مـدیران، کارکنـان و والـدین     میان دانش

آمـوزان از زنـدگی و    سرانجام باید اشاره کرد که نگرش مثبت به مدرسه با رضایت کلی دانـش 
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 ).   2018 1شناختی ایشان ارتباط دارد (فیفر و گوردون، بهزیستی روان
هـاي درس و   هـاي مربـوط بـه بافـت کـلاس      یکی دیگر از ویژگـی  2»حس حمایت همقطاران«

مدرسه است که منظور از آن، حس دلگرمی و ایمنی ناشی از امکان دریافت کمک از دیگـران اسـت   
). بررسی خودپنداره بـه لحـاظ ارتبـاط آن بـا پیشـرفت تحصـیلی،       2018، 3(پیس، زاپولا، و دیماگیو

 ) اهمیت دارد.   2016، 4تحصیلی و حتی راهبردهاي یادگیري (کاکیناس و والگاریدو انگیزش
آمیـز شـدن و    هـاي خشـونت   مشاهدة خشونت، اقدام به قلدري، همدستی در قلدري، قربانی رفتـار 

شـناختی محـیط مدرسـه را     تأیید اخلاقی خشونت از دیگر متغیرهایی است که امنیـت فیزیکـی و روان  
کنند. خشونت، به عنوان عنصر مبنایی تمام این متغیرها، همواره یکی از موضـوعات جـدي    میبازنمایی 

مورد توجه مربیان است. بروز خشـونت در سـطح مدرسـه و کـلاس درس بـا عوامـل بسـیاري نظیـر         
). البتـه،  2003پیشرفت تحصیلی، نگرش مثبت به مدرسه، و اضطراب مدرسه ارتبـاط دارد (کلوروسـو،   

یا قلدري نیز متأثر از متغیرهاي مختلفی نظیر سبک فرزندپروري والدین، ترتیـب تولـد، و    خود خشونت
آمـوزان   ) است و حتی برخـی از محققـان رابطـۀ آن را بـا انـدازة بـدن دانـش       1993ت (الویوس، جنسی

). در تحقیـق حاضـر، اهمیـت بررسـی رفتارهـاي      2019، 5اند (مورالس، گرینسکی، کـالینز  دهکربررسی 
آمـوزان   آمیز در کنار سایر متغیرها به این دلیل است که در ساختار جدید آموزشی ایـران، دانـش   خشونت

تـر، در سـاختمانی واحـد     آمـوزان کوچـک   پایۀ ششم در بسیاري از مدارس کشور، در کنار سایر دانـش 
و  تـر  آمـوزان بـزرگ   آموزانِ سنین مختلف گاه به قلدري برخی دانـش  کنند. همجواري دانش تحصیل می

آموزانی کـه قربـانی    در روند جهانی، نرخ دانش ،شود. البته تر منجر می آموزان کوچک قربانی شدن دانش
مـورد بـه ازاي    188رو به کاهش بوده است و از  2014تا  1992اند از سال  آمیز بوده رفتارهاي خشونت

ا همان طـور کـه پـاگلین و    ). ام2016، 6بري و دیلو مورد رسیده است (اسنایدر، دي 33آموز به  هر دانش
ه کننـد ایـن اسـت کـه         ) بیان کرده1997فاگر ( اند، یکی از عواملی که مدارس همواره بایـد بـه آن توجـ

دهـد؟ سـرانجام، برخـی     قـرار مـی   تـأثیر ترهـا را تحـت    تر چگونه کوچـک  آموزان بزرگ حضور دانش
 .  آموزان انجام شده است ت دانشهاي تکمیلی نیز بر اساس جنسی مقایسه
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  روش
اي  پژوهشـی ویـژه    پیامدهاي تغییر ساختاري مستلزم تعریـف روش » مند تحلیل و ردیابی نظام«

). در پژوهش حاضر با عنایت بـه شـرایط اجرایـی و اهـداف ویـژة      310، ص 2013است (لی، 
اي از طریق مقایسـۀ افـرادي    مقایسه -اي استفاده شد. روش علّی مقایسه -تحقیق، از روش علی

اند در جستجوي کشـف   اند با افرادي که فاقد آن صفت یا ویژگی یک صفت یا ویژگیکه واجد 
آموزان مدارس  ). در این راستا، دانش2006هاست (گال، بورگ و گال،  ات آنتأثیرعلل بالقوه و 

دوره آن دسـته از مـدارس ابتـدایی     اند. مدارس تـک  دوره و دودوره با یکدیگر مقایسه شده تک
هاي چهارم تا ششم، هر کدام در ساختمانی مجزا تحصـیل   آموزان پایه ا دانشه هستند که در آن

هـاي   آموزان پایـه  ها دانش کنند. مدارس دودوره آن دسته از مدارس ابتدایی هستند که در آن می
  کنند.           اول تا ششم در ساختمانی واحد تحصیل می

کـه   بودنـد م ابتـدایی شهرسـتان کاشـان    آموزان پایۀ شش جامعۀ آماري تحقیق حاضر کلیۀ دانش
انتخاب شـدند. در   1اي تصادفی ها بر اساس طرح تحقیق و به روش خوشه نفر از آن 464تعداد 

آمـوزان و معلمـان)، واحـدهاي عناصـر      (نظیـر دانـش   2واحـدي  این روش به جاي عناصر تـک 
جانسـون و  شـوند (  صورت تصادفی انتخاب مـی  هاي درس) به چندگانه (نظیر مدارس و کلاس

درصد از دختران تشـکیل شـده    43درصد از نمونۀ آماري از پسران و  57). 2016، 3کریستنسن
درصـد از آن   51دوره و  آموزان مدارس تک درصد از نمونۀ آماري را دانش 49است. همچنین، 

 اند.  آموزان مدارس دودوره تشکیل داده را دانش
آمـوزان   مقیـاس دانـش  «تحقیـق حاضـر،    آمـوزان در  چهارچوب گردآوري اطلاعـات از دانـش  

آیـتم،   70مقوله و  10) بود. مقیاس مذکور داراي 2011( 5از هامبورگر، باسیل و ویولو 4»مدرسه
ساله است. براي این تحقیق ابتدا مقیاس مذکور به زبـان فارسـی    11 - 7هاي  و مخصوص بچه

آمـوزان پایـۀ ششـم و     دانـش هـا متناسـب بـا سـن      ترجمه شد. سپس طی چندین مرحله، آیـتم 
هاي خاص زبان فارسی بازنویسی شدند. نظرات کادر اجرایی یک مدرسۀ ابتدایی و نیـز   ویژگی

                                                                                                                                        
1. cluster random sampling 
2. single-unit elements 
3. Johnson and Christensen  
4. Student School Survey  
5. Hamburger, Basile and Vivolo 
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دو معلم ادبیات فارسی نیز دریافـت و اصـلاحاتی اعمـال شـد. در اجـراي آزمایشـی روي دو       
 آمـوزان  هاي پرسشنامه زیادند و باعث خسـتگی دانـش   کلاس درس مشخص شد که تعداد آیتم

حـذف   1»کنتـرل اجتمـاعی غیررسـمی   «فۀ آخر مقیاس تحت عنوان شوند، به همین دلیل مؤلّ می
ها با نمرة کلی مقیـاس   هاي ضعیف که همبستگی آن . براي اجراي نهایی، چهار مورد از آیتمدش

 تر بازنویسی شدند.  ضعیف بود به شکلی مفهوم
تـا   73/0ختلـف ایـن مقیـاس را بـین     هاي م فه) پایایی مؤل2011ّهامبورگر، باسیل و ویولو (

هاي این مقیاس، در اجـراي آزمایشـی و    فهاند. در پژوهش حاضر پایایی مؤلّ گزارش کرده 93/0
. شـاخص  دش ـبـرآورد   95/0تـا   71/0نیز اجراي نهایی، بر حسب ضریب آلفاي کرونباخ بـین  

اي تجزیـه و  معنـادار بـود. بـر   % 99و در سـطح اطمینـان    850/0) برابر KMOبسندگی نمونه (
ذکر است که در  شایانهاي پارامتریک و ناپارامتریک استفاده شده است.  ها از آزمون تحلیل داده
) نیـز  1392ساختۀ داخلی نظیر خانی، فاضلی، کریمی، بندك، و پرگـاري (  هاي محقق پرسشنامه

 آموزان و رعایت مقررات وجود دارد.    هایی نظیر مشارکت، وابستگی دانش فهمؤلّ

 ها فتهیا
چنـد   تـأثیر تحلیل واریانس چندمتغیره نشان داد که ترکیب مدرسه (دخترانه در برابـر پسـرانه)   

 Pillai’s Trace F 9؛ >P  0.01؛  Partial n2=0.16(متغیرة معناداري بر متغیرهاي وابسته دارد 

چندمتغیرة معنـاداري بـر    تأثیرپایه) نیز  4-6پایه در برابر   1-6ساختار مدرسه ( ). 9.76 =452 &
در  .) Pillai’s Trace F 9 & 452= 6.64؛ >P  0.01؛  Partial n2=0.12(متغیرهاي وابسته دارد 

هاي تعقیبی مقایسۀ میانگین انجام گرفت تـا مشـخص    مورد هر یک از متغیرهاي وابسته، آزمون
یر. تجزیه و تحلیل کلّی شود آیا این روند در مورد هر یک از متغیرهاي وابسته وجود دارد یا خ

اقـدام  «هـاي   فه، در مؤل4ّ-6هاي  هاي مدارس داراي پایه ها مؤید آن است که نمرات ششمی داده
پایـه   هـاي مـدارس شـش    به طور معناداري کمتر از ششـمی » همدستی در قلدري«و » به قلدري

 پایـه، کمتـر اقـدام بـه رفتارهـاي      4-6هـاي مـدارس    است. ایـن بـدین معناسـت کـه ششـمی     
 اند.   و کمتر در چنین رفتارهایی همدستی داشته  آمیز کرده خشونت

هـاي مـدارس    از طرف دیگر، نمرة اعتماد و انسـجام اجتمـاعی و نیـز خودپنـدارة ششـمی     
                                                                                                                                        
1. informal social control  
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اسـت. همچنـین گـروه اول در     4-6هـاي مـدارس    پایه، به طور معناداري بیشتر از ششمی شش
تـر قربـانی رفتارهـاي     طـور معنـاداري بـیش    پایـه، بـه   4-6مقایسه با همتایان خود در مدارس 

 اند که شایستۀ تأمل است.     آمیز شده خشونت

 آموزان پایۀ ششم در متغیرهاي مختلف، بر حسب ساختار مدرسه مقایسۀ نمرات دانش :1جدول 

 
 

در رابطه با فضاي مدرسه و اعتمـاد و انسـجام اجتمـاعی تفـاوت معنـاداري میـان نمـرات        
آموزان پایۀ ششـم در   شود. همچنین تفاوت معناداري در نمرات دانش آموزان مشاهده نمی دانش

 آمیز وجود ندارد.   مؤلفۀ تأیید اخلاقی رفتارهاي خشونت
وجهی بـه دسـت داد. چنانچـه از    ت ـ جالـب امـا نتـایج    ،مقایسۀ وضعیت دختـران و پسـران  
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هاي انسجام و اعتماد اجتمـاعی،   فهآید متوسط نمرات پسران در مؤلّ ) بر می2اطلاعات جدول (
آمیـز   فضاي مدرسه، حس حمایت همقطاران، خودپنداره، و درك اخلاقی از رفتارهاي خشونت

 طور معناداري کمتر از دختران است.   به

 هاي مختلف، بر حسب جنسیت آموزان پایۀ ششم در مؤلفه دانشمقایسۀ نمرات : 2جدول

 
 

آمیز  هاي مشاهده و درك رفتارهاي خشونت فهاز طرف دیگر، میانگین نمرات پسران در مؤلّ
طور  بهآمیز شدن،  در مدرسه، اقدام به قلدري، همدستی در قلدري، و قربانی رفتارهاي خشونت

 معناداري بیش از دختران است.   
آموزان پایـۀ ششـم نشـان داد پیشـرفت تحصـیلی       وضعیت پیشرفت تحصیلی دانش بررسی
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هـا بـر اسـاس سـاختار      ور معناداري بیش از پسران است. در مرحلۀ بعـد، تحلیـل  طدختران به 
مدرسه انجام شد. از آنجایی که در نظام ارزشیابی توصیفی، سطح سـنجش پیشـرفت تحصـیلی    

ویتنی اسـتفاده   این تحلیل از آزمون ناپارامتریک مان دادن اي است، براي انجام آموزان رتبه دانش
 شده است.   

 آموزان پایۀ ششم در مدارس پسرانه و دخترانه مقایسۀ پیشرفت تحصیلی دانش :3جدول 

 
 

پایـه   4-6هاي مـدارس   ) مشخص است، پیشرفت تحصیلی ششمی3همان طور که در جدول (
تر اسـت. ایـن    پایه پایین 1-6یان ایشان در مدارس در مدارس پسرانه به طور معناداري از همتا

پایـه بـه طـور     1-6هاي مـدارس   در حالی است در مدارس دختران، پیشرفت تحصیلی ششمی
 پایه بالاتر است.   4-6معناداري از همتایان ایشان در مدارس 

 گیري بحث و نتیجه
اما مقایسـۀ پیشـرفت    طور معناداري بیش از پسران است؛  بههر چند پیشرفت تحصیلی دختران 

دهـد کـه در رابطـه بـا پسـران، پیشـرفت        ها بسته به ساختار مدرسه نشان مـی  تحصیلی ششمی
پایـه   1-6طور معناداري از همتایان ایشان در مدارس  بهپایه  4-6هاي مدارس  تحصیلی ششمی

طـور  پایـه بـه    1-6آموزان مـدارس   تر است. در رابطه با دختران، پیشرفت تحصیلی دانش پایین
رسـد مـدارس    به نظر می ،راینپایه بالاتر است. بناب 4-6معناداري از همتایان ایشان در مدارس 

هـاي آموزشـی    ، حـداقل از نقطـه نظـر پیشـرفت تحصـیلی، مکـان      1-6اي  داراي ساختار پایـه 
تري براي دختران هستند. تبیین محتمل این است که بخشی از تفاوت در پیشـرفت ایـن    مناسب
) 1394مدرسه مربـوط اسـت. پیـري، شاهدوسـتی، و واحـدي (      آموزان به تفاوت در جو دانش
آمـوز و عملکـرد    ریاضـی، پیشـینۀ دانـش    مدرسه بر فرایند تـدریس درس  اند که جو داده نشان
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دارد. این موضوع از آنجـا اهمیـت دارد کـه    دار  امعنآموزان در درس ریاضی تأثیر مثبت و  دانش
هاي تحصیلی موجـود در آن اسـت (ویـري،     ها یا پایه یا بافت مدرسه متأثر از ساختار دوره جو

ها متعدد و متفـاوت اسـت. بـه عنـوان      هاي این تأثیرگذاري ). نمونه1992، 1میدو کولادارسی و
دانند که بـه   ات اتفاقاتی میتأثیرها را  ترین آن ) مهم1996( 2اوین، دیکنسون و جنکینز مثال، مک

افتـد و تـا پایـان تحصـیلات آکادمیـک       آموزان می هنگام گذر در پایۀ پنجم یا ششم براي دانش
رسـد بایـد موضـوع مکـانِ آموزشـی مناسـب بـراي         است. بنابراین، بـه نظـر مـی   همراه ایشان 

گیـري پیرامـون زمـان     آموزان پایۀ ششم بسیار مهم و حساس است. همچنـین در تصـمیم   دانش
 .  کرد هتوج يتی به طور جدمتغیرهاي جنسی به مناسب براي این انتقال، باید

پایـه،   1-6کـه در مـدارس دخترانـه     هاي جالب تحقیق حاضر این است یکی دیگر از یافته
مــداري و خودپنــدارة  سـطح اعتمــاد و انســجام اجتمــاعی، مطلوبیــت فضــاي مدرســه، اخــلاق 

ها  پایه بهتر است. این یافته 4-6طور معناداري نسبت به همتایان ایشان در مدارس  بهها،  ششمی
ان دختر، مدارسی کـه  آموز مؤید آن است که حداقل در ساختار نظام آموزشی ایران، براي دانش

هـاي   پایـه)، مکـان   1-8پایـه و   1-6تر است (به عنوان مثـال؛   ترکیب مقاطع تحصیلی آن وسیع
دهـد کـه بـه طـور کلـّی،       ) نیز نشـان مـی  2002تري هستند. تحقیقات رنچلر ( آموزشی مطلوب

ز حضور دارند، تر نی هاي پایین آموزانِ پایه هاي بالاتر، در ساختارهایی که دانش آموزان پایه دانش
) حتی مدارس ابتـدایی  1992دهند. ویري، کولادارسی و میدو ( عملکرد بهتري از خود نشان می

دانند. به طور کلیّ، نتایج این تحقیق با  آموزان پایۀ هشتم می تري براي دانش هاي مناسب را مکان
خـود  هـاي   ) سـازگار اسـت؛ ایشـان در پـژوهش    1987نتایج پژوهش مشهور سیمون و بلیـث ( 

کنند، نسبت به دخترانی که  پایه سپري می 1-8دریافتند دخترانی که دورة ابتدایی را در مدارس 
تري به دورة دبیرستان خواهند داشت. ذکر این نکته  کنند، گذر سالم سایر ساختارها را تجربه می

، آمـوزان اسـتعداد درخشـان    ) دانـش 1396لازم است که بر اساس پژوهش میرزائیان و شریفی (
آنجـایی کـه در    رضایت بیشتري از جو عاطفی و یادگیري محـیط مدرسـه و کـلاس دارنـد. از    

تـوان   تحقیق حاضر نیز مشخص شد که وضعیت پیشرفت دختـران بهتـر از پسـران اسـت، مـی     
 ،ها به محیط مدرسه را به وضعیت پیشرفت تحصیلی ایشان ارتباط داد. البتـه  تر آن نگرش مثبت

                                                                                                                                        
1. Wihry, Coladarci and Meadow 
2. McEwin, Dickinson and Jenkins 
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پایه، نسبت به همتایـان خـود در    1-6نشان داد دختران ششمی مدارس هاي این تحقیق  تحلیل
شوند. این پدیده از این نظـر   آمیز دیگران می پایه، بیشتر قربانی رفتارهاي خشونت 4-6مدارس 

فیت زندگی آموزشگاهی را تحـت تـأثیر قـرار دهـد.     تواند کی اهمیت دارد که بروز خشونت می
 آموزان از محیط و جـو  اند، ادراك دانش ) اظهار کرده1396ان (طور که زاهدبابلان و کریمی همان

هاي مثبت به مدرسه و اشتیاق بـه تحصـیل و    گیري نگرش توان باعث شگل حاکم بر مدرسه می
حضور در مدرسه شود. در تحقیق مزبور اشتیاق با رفتارهایی نظیر مشارکت فعالانـه در کـلاس   

لحـاظ   و مدرسـه تعریـف شـده اسـت کـه بـه       درس، رعایت مقررات، و نگرش مثبت به درس
 مفهومی با متغیرهاي تحقیق حاضر همپوشی دارند.       

پایه، نسبت بـه   1-6، وضعیت به گونۀ متفاوتی است. پسران مدارس  پسران ششمی میاندر 
آمیز هستند؛ بیشـتر قلـدري    پایه، بیشتر شاهد رفتارهاي خشونت 4-6همتایان ایشان در مدارس 
آمیـز دیگـران    کنند؛ و جالب اینکه بیشتر قربـانی رفتارهـاي خشـونت    یا همدستی در قلدري می

تـر اسـت. شـاید     پایه به طور معناداري قوي  1-6دارة پسران مدارس شوند. همچنین، خودپن می
آموزان به سبب این است که نقاط مرجع ایشـان در مدرسـه،    تر بودن خودپندارة این دانش قوي
اند، در مـدارس   ) اشاره کرده1997طور که پاگلین و فاگر ( همانتر هستند.  آموزان کوچک دانش

نفـس و   تر فرصت بیشـتري بـراي افـزایش عـزّت     آموزان بزرگ دانشتر،  هاي گسترده داراي پایه
ترها در نقش مربی عمل کننـد. در رابطـه بـا     توانند براي کوچک پذیري دارند؛ زیرا می مسئولیت

دختران نیز این تبیین محتمل است. از سوي دیگر، زندگی در معرض خشونت و قلدري بـراي  
آور تبدیل کرده و بـر   آموزانی تاب ها را به دانش د آنتوان تر می تر یا کوچک آموزان ضعیف دانش

) 1398ها تأثیر منفی داشته باشـد. نقـش، رمضـانی، افضـلی، و افکـاري (      پیشرفت تحصیلی آن
آموزان ارتباط مستقیم و معناداري با عملکرد تحصیلی ایشـان دارد،   آوري دانش دریافتند که تاب

 اند.  البته خاطرنشان کرده
آمیـز، بـه طـور     پایه درك اخلاقی پسـران از رفتارهـاي خشـونت    1-6دارس سرانجام، در م

پایه است. تبیین مـا ایـن اسـت کـه ایـن       4-6تر از همقطاران ایشان در مدارس  معناداري پایین
آمیز در سطح مدرسه رابطه دارد. بـه بیـان دیگـر،     موضوع با تعداد و فراوانی رفتارهاي خشونت

افـزایش پیـدا    احتمـال  اینآمیز بیشتري باشند،  تارهاي خشونتآموزان شاهد رف هر چقدر دانش
که چنین رفتارهایی را طبیعی و عادي بپندارند. البته، متغیرهاي مهم دیگري نظیر ترتیب  کند می
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هاي همین تحقیق نشان داد که هم در رابطه با دختـران   اند. تحلیل جهها نیز شایسته تو تولد بچه
آموزان، با نگرش ایشان به فضاي مدرسـه و نیـز درك اخلاقـی     نشدا دو هم پسران، ترتیب تول

هـا و   فرزنـد  آمیز ارتباط دارد؛ به این صورت که درك اخلاقـی تـک   ایشان از رفتارهاي خشونت
هاي دوم خانواده کمتـر   هاي ارشد و بچه طور معناداري از بچه بهدر هر دو جنس،  مفرزندان سو

فه نگرش مثبت اند، در مؤلّ  ایی که فرزند ارشد خانوادهه است. همچنین معلوم شد، نمرة ششمی
نسبت به فضاي مدرسه، به طور معناداري بالاتر از بقیه است. بدیهی است عوامل گوناگونی بـر  

آمـوزان اثـر    هـاي دانـش   هاي اخلاقی و سایر ویژگی خودپنداره، نگرش مثبت به مدرسه، نگرش
اي دارند. بـراي   کننده تعیینوط به محیط مدرسه نقش گذارند. اما در این میان، متغیرهاي مرب می

) دریافتند که روابط همکاران در سطح مدرسه 1394پسند و جمشیدي ( مثال، روئینی ثانی، طالع
طور ویـژه   اي یا آموزشگاهی، به آموزان ارتباط دارد. متغیرهاي مدرسه با پیشرفت تحصیلی دانش

ند هسـت  گذار باشند. برخی از مناطق آموزشی درصـدد آموزان پایۀ ششم اثر توانند روي دانش می
آموزان پسر پایۀ ششم در نظر بگیرند. این در حـالی اسـت    اي را براي دانش بازة زمانی جداگانه
) هشـدار  1982شـود. تـورنبرگ و جـونز (    آموزان نوعی انتقال محسوب می که جداکردن دانش

آمـوز بـه    تواند مخاطراتی را براي دانش میاند که انتقال در پایۀ ششم به یک مدرسه جدید  داده
ویـژه   اند که همزمانی انتقال با دورة بلوغ، بـه  ) افزوده1987دنبال داشته باشد و سیمون و بلیث (
هـاي   آموز در پایه هایی که دانش دهد. همچنین تعداد انتقال دختران را در معرض آسیب قرار می

ها به حـدي اسـت    انتقال تأثیردهد.  قرار می تأثیرسازگاري آتی او را تحت  ،کند قبلی تجربه می
هـاي تحصـیلی مـدارس راهنمـایی بـه       ها، توصیه شده است برخی از پایه که در برخی گزارش

). بنابراین، حال کـه تغییـر   1987، 1اي انتقال داده شوند (آنفرا و بوهلر پایه 1-8مدارس ابتدایی 
اسـت، بهتـرین راهکـار بـراي ایجـاد محـیط        ساختاري در آموزش و پرورش ایران اتفاق افتاده

هـاي لازم بـه    آموزان، بلکه در ارائۀ آموزش آموزشی مطلوب در مدارس، نه در جداسازي دانش
از  اصـلی  يهـا  آموزان براي زندگی سالم در مدرسـه اسـت. سـرانجام، یکـی از اسـتنتاج      دانش
بنـدي مقـاطع    یا صورت گیري پیرامون ساختار هاي پژوهش حاضر این است که در تصمیم یافته

ترین متغیر اثرگذار بر پیشرفت تحصیلی  آموزان، به عنوان اصلی ت دانشتحصیلی، باید به جنسی
 کرد.جه شناختی ایشان تو آموزان و وضعیت روان دانش

                                                                                                                                        
1. Anfara and Buehler  



 4/ شمارة  15دورة هاي نوین تربیتی،  اندیشه 
 

 

138

آموزان پایۀ ششم در مـدارس ابتـدایی، هـم     در پایان باید اشاره کرد که اثرات حضور دانش
آموزان پایۀ ششم نیازمند تحقیقات بیشتر است. بـا توجـه    ي خود دانشبراي نوآموزان و هم برا

شــود در  )، پیشــنهاد مــی1394و اخــوان تفتـی (  هـاي موســوي، کیــامنش  هــا و تبیــین بـه یافتــه 
اي کارکنان مدرسه نیز مورد توجه محققـان   هاي حرفه تی و صلاحیتهاي ترکیب جنسی پژوهش

 قرار گیرد.    

 منابع
). بررسی سطوح و مقاطع کلیدي در برنامۀ درسی ملی جمهوري اسـلامی  1389احمدي، آمنه (

-120): 18( 5، فصلنامۀ مطالعات برنامـۀ درسـی ایـران   شناسی.  هاي علم روان از منظر یافته
146 . 

). مدل سـاختاري پیشـرفت ریاضـی    1395شاهدوستی، لیلا و واحدي، شهرام. ( .،پیري، موسی
اي و آموزشـگاهی در   آموزان پایۀ سوم راهنمایی بر اساس عوامـل خـانوادگی، زمینـه    دانش

 .  49-74): 44( 11 ،شناختی روان نوین هاي پژوهش فصلنامۀ. 2007مطالعات تیمز 
). 1392دك، موسـی و پرگـاري، نسـیبه (   خانی، حامد.، فاضلی، حسـن.، کریمـی، یوسـف.، بن ـ   

اجتماعی کلاس درس در شناسایی ساختار درونی مدرسـه و ارتبـاط آن   -ارزیابی جو روانی
 .  38-18): 2( 3، ابتکار و خلاقیت در علوم انسانیآموزان.  با خلاقیت دانش

ة انـدازة  کننـد  ). نقش تعـدیل 1394پسند، سیاوس و جمشیدي، لاله ( روئینی ثانی، فرزانه.، طالع
): 7( 2، دانشـور رفتـار  آمـوزان.   مدرسه در رابطۀ فرهنگ مدرسه با پیشرفت تحصیلی دانش

79-88. 
فیت زنـدگی در مدرسـه و خودپنـدارة    ). نقش کی1396پور، غفار ( زاهدبابلان، عادل و کریمیان

آموزان پایۀ پنجم و ششـم ابتـدایی شهرسـتان ثـلاث      تحصیلی در اشتیاق تحصیلی در دانش
 . 91-75): 1( 12، رویکردهاي نوین آموزشیاجانی. باب

 ). شوراي عالی انقلاب فرهنگی. 1390سند تحول بنیادین آموزش و پرورش (
 علـوم  در کیفـی  و کمی تحقیق هاي روش). 1394گال، مردیت. بورگ، والتر. و گال، جویس. (

 ترجمه احمدرضا نصر و همکاران. تهران: سمت. . شناسی روان و تربیتی
مجموعـه مصـوبات   ). 1392نـژاد، حسـین و رزاقـی، هـادي (     ریـاحی  .،شرکایی اردکانی، جواد

 . تهران: مدرسه.شوراي عالی آموزش و پرورش
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). دستاورد تحصـیلی از راه  1394ماهرخ.، کیامنش، علیرضا و اخوان تفتی، مهناز ( موسوي، سیده
انگیزش تحصیلی (یـک  کیفیت آموزشی، درگیري تحصیلی، یادگیري به کمک همسالان، و 

 . 69-84): 3( 14، هاي آموزشی فصلنامۀ نوآوريمطالعۀ دو سطحی). 
). بررسی وضعیت محیط کلاس درس و مدرسه بـا  1396میرزائیان، یوسف و شریفی، مسعود (

، هاي آموزشی ریزي در نظام مدیریت و برنامهآموزان استعداد درخشان.  سطح خلاقیت دانش
10 )2 :(197-181 .  
). وضعیت 1398افضلی، لیلا و افکاري شهرستانی، زهرا ( .،رمضانی خمسی، زهرا .،، زهرانقش

یـابی معـادلات سـاختاري     آوري و عملکرد تحصیلی: کاربرد مـدل  اقتصادي، تاب-اجتماعی
 . 207-186): 69( 18، مشاوره يها پژوهشچندسطحی. 
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This study aimed to investigate the psychological status and academic achievement 
of male and female sixth-grade students in the new structure of elementary 
education. Most recently, the sixth-grade was integrated into the elementary school, 
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