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تحلیلي،  -در مقاله حاضر با استفاده از روش توصیفيده: چکی

برنامه درسي از  در قلمرو« عملي»ابتدا ابعاد مختلف نظريه 

 عنوانبهطريق مراجعه مستقیم به آثار ژوزف شوآب 

های اين و سپس دلالت شدهمطرحاين نظريه،  گذارانیبن

ريزی برنامه زیبرانگبحثنظريه برای يکي از موضوعات 

گیری درباره برنامه درسي از سي، يعني آزادسازی تصمیمدر

 طوربهگیرد. قرار مي يموردبررسسیطره تشکیلات مرکزی، 

طبیعي، پاسخگويي به نیازهای مناطق مختلف از سوی يک 

ريزی درسي ممکن نیست. برای اينکه برنامه مرکز ملي برنامه

مختلف کشور سازگار شود  محیطي مناطق شرايط درسي با

های خود به ظرفیت برحسبايستي اين مناطق بتوانند ب

نظريه » ها ورود پیدا کنند. اين مباحث درگیریجريان تصمیم

های گیری مبتني بر موقعیتشوآب با بحث تصمیم« عملي

 تربیتي عملي مرتبط است.

سهازی يه عملي شوآب، برنامهه درسهي، آزادنظرها: کلیدواژه 
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Abstract: In this paper by descriptive - analytic 

methodology, at first, different aspects of the 

"practical" theory in the field of curriculum 

through direct reference to the works of Joseph 

Schwab as the originator is discussed. In the 

next step, implications of the Practical theory 

for decentering decision making about 

curriculum from the dominance of the central 

organization as one of the most important 

issues of the curriculum are examined. It seems 

evident that there is no possibility to meet the 

needs of different regions in a country through 

a single national center for curriculum 

development. In order to make the curriculum 

compatible with a variety of environmental 

conditions, different regions of a country 

should be enter in decision making process 

about curriculums in terms of their capacities. 

These discussions in Schwab’s practical theory 

is connected with the discussion of decisions 

making based on educational practical 

situations. 
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 مقدمه

 3شوآبتوسط ژوزف  «درسي برنامه قلمرو مرگ» دهندهتکانچهار دهه از هشدار  بیش از    

 اين وضعیت ناخوشايندبرای رهايي از حلي راه «عملي» نظريهگذرد. شوآب گرچه در قالب مي

ولي  ،ارائه طريق کرد قلمرو برنامه درسيهم خود برای ادامه حیات و پويائي ه داد و به سئارا

-و با بهره سازدرها مطرح کرد  شوآبکه  هشداری از را خود است نتوانسته قلمرو اين هنوز

مسائل را حل کند. هنوز نظريه شوآب از جانب بسیاری از متخصصان،  عملي او گیری از نظريه

و يا با بدفهمي و  گیردميتوجهي قرار برنامه درسي مورد بي رندگانیگمیتصمو  گذاراناستیس

 علتاست:  علترسد، اين امر ناخوشايند محصول دو ست. به نظر مياهمراه  یانگارساده

های سوگیرانه تلاش دوم به علتنخست اينکه، اصولاً فهم دقیق نظريه شوآب دشوار است. 

اين توضیح، آنچه ضروری به ظريه او اشاره دارد. با خارج کردن ن دورمخالفان شوآب برای از 

درسي بايستي نسبت به  گیری قلمرو برنامهد اين است که جامعه علمي و تصمیمرسنظر مي

آورده و در اين راه احساس مسئولیت کنند. البته اخیراً  به دستنظريه شوآب شناخت دقیق 

رای فهم مضامین نظريه شوآب در برنامه ای در سطح ايران و جهان بهای امیدوار کنندهتلاش

برای مثال در ايران مدتي است انجمن مطالعات برنامه درسي با  درسي صورت گرفته است.

های علمي در فعالیت «شوآب و عمل فکورانه در برنامه درسي»گروه ويژه پژوهشي  یاندازراه

برنامه درسي، آثار ارزشمندی اين زمینه را آغاز کرده است. همچنین انديشمندان برجسته قلمرو 

 مقالهتوان به برای مثال مي .انددرباره رويکرد عملي و عمل فکورانه در برنامه درسي منتشر کرده

 نظرية :درسي برنامه فرايند در فکورانه عمل بر مبتني پژوهش»( با عنوان 3213) مهرمحمدی

شوآب  «عملي»رويکرد موسوم به ای اشاره کرد. در دنیا نیز محققان برجسته «شواب گراييعمل

توان به اند. برای مثال ميرا مورد واکاوی قرار داده و آثار علمي مهمي در اين زمینه عرضه کرده

( يا 3003، 2)کانلي 3«المللي برنامه درسي مبتني بر رويکرد عملياولین کنفرانس بین» برگزاری

توسط  «1جامع برنامه درسي و آموزشراهنمای »کتاب  ازجملههايي در اين زمینه کتاب تألیف

تواند های علمي، در صورت استمرار ميتلاش گونهنيا( اشاره کرد. 3001) کانلي و همکاران

                                                 
1. Joseph Schwab 

2. The first international conference on “the practical” curriculum 

3. Connelly 

4. The SAGE Handbook of Curriculum and Instruction 
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-ارزشمندی در اختیار تصمیم دستاوردهای مهمي برای نظام آموزشي کشورها داشته و اطلاعات

پیش رو، محقق درصدد است برنامه درسي قرار دهد. در مقاله  ژهيوبهگیرندگان قلمرو تربیت 

-های اساسي نظريه عملي شوآب، دلالتای از مفاهیم، مختصات و ويژگيمجموعهضمن معرفي 

گیری درباره برنامه درسي از سیطره تشکیلات مرکزی را های اين نظريه برای آزادسازی تصمیم

 طوربهای کساني که د برتوانارائه نمايد تا مخاطبان به اين قضاوت برسند که آيا اين نظريه مي

درسي هستند، دستاورد مثبتي  یزيربرنامهند ايجاد تغییر و تمايز در نظام آموزشي و جدی علاقم

 داشته باشد يا نه.

 ريزی درسيهای برنامهجايگاه پارادايم شوآب در بین پارادايم

ي است که توسط که احتمالاً هنوز هم رواج دارد، پارادايم درسي یزيربرنامهپارادايم نخست     

 طوربهادگي هنوز هم ( بنیان نهاده شده است. منطقي که تايلر ارائه کرد به خاطر س3313) 3تايلر

، متأسفانه اين منطق حالنيبااگیرد. درسي مورد استفاده قرار مي یزيربرنامهای در قابل ملاحظه

 رغميعله درسي است. های فني، رفتارگرايي و پوزيتیويستي نسبت به برنامگیریدارای جهت

های وی را برای ديدگاه -که در خط فکری او بودند -اين واقعیت، نظريه پردازان بعد از تايلر

که  تر برنامه درسي، تقويت کردند. پارادايم دومتر و مکانیکيحمايت از يک رويکرد الگوريتمي

ی گرايش افراطي به واکنشي برا عنوانبه، 3310به پارادايم انتقادی مشهور است، در دهه 

ريزی شد. گروهي از نظريه پردازان ذيل اين پارادايم، درسي، پايه یزيربرنامهدر  3عقلانیت فني

های خود را در خصوص عدالت اجتماعي و تأثیر نژاد، طبقه و جنسیت بر آموزش و دل نگراني

ارس بايستي تجاربي مد بر اين باور بودند که برنامه درسي ژهيوبه هاآنپرورش اعلام کردند. 

 2را تقويت کند. پاينار هاآن بخشييرهاآموزان را توانمند ساخته و علايق ارائه کند که دانش

( از مشهورترين طرفداران اين رويکرد هستند. پارادايم 3313) 5(، و ژيرو3313) 1(، اپل3311)

. اين پارادايم رح شدمط 3310سوم، که موضوع مقاله حاضر است، توسط شوآب در اوايل دهه 

دو  اندازهبهدر قلمرو برنامه درسي شناخته شده، هرگز  «1عملي»يا  «6عمل فکورانه»با نام  که

                                                 
1. Tyler 

2. Technical Rationality 

3. Pinar 

4. Apple 

5. Giroux 

6. Curriculum deliberation 
7. Practical 
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تايلر و ماهیت  پارادايم نخست برجسته نشده است. پارادايم عملي، فاقد سادگي ظاهری پارادايم

عمل »ش آن يعني و رو« عملي»جذاب پارادايم انتقادی است. بسیاری از افراد در فهم رويکرد 

پذيرش معرفت  عنوانبه، با مشکل مواجه هستند و برای برخي نیز، پذيرش اين رويکرد «فکورانه

ويکرد عمل فکورانه ، رحالنيبااشود. گرايي منطقي تلقي مياثباتنوشناسي نئوپوزيتیويسم يا 

یرد، در حل مورد استفاده قرار گ يدرستبهبرای عقلانیت فني است که اگر  يک بديل مناسب

تحرک عظیم فکری در قلمرو  سازنهیزممسائل برنامه درسي راهگشا خواهد بود. اين رويکرد 

گواه  3گذاشته است. اظهارنظر آيزنر یجابهبرنامه درسي شده و میراث منحصر به فردی از خود 

قلمرو  عنوانبهبرای ما که قلمرو برنامه درسي را »گويد: آنجا که مي ؛خوبي بر اين مدعاست

به های روشني را هائي را فراهم کرده بلکه سرنخچالش تنهانهايم، شواب ای خود برگزيدهحرفه

که او  ييهاآرمانداده است که راه را گم نکنیم. بدون ترديد ما در فرايند محقق ساختن  دستمان

در مواردی  ها رااين آرمان هائي مواجه خواهیم شد.پیش رويمان قرار داده است با نابسندگي

فرايند نیز دقیقاً همان چیزی است  اما اين؛ بايد تصحیح کنیم و در مواردی هم بايد ناديده بگیريم

 (.3311 )آيزنر، «کندکه شواب از ما طلب مي

ها در رشته، علاوه بر تصديق رسمیت شناختن وجود اين پارادايم نکته مهم اينکه، با به    

نیز  باهمدر مقايسه  هاآنهای ها و ضعفای خود، به کاستيدر ج هاآناز  هرکدامهای ارزش

 هاآن، از برخورد جزم انديشانه و مطلق انگارانه در استفاده از جهیدرنت وتوان پي برد مي

 جلوگیری کرد.

 سابقه رويکرد عملي در برنامه درسي

ر دارد، دارای وکاسر هاسنت عملي که با چگونگي مواجهه با مسائل عملي تربیت و حل آن     

تاريخ طولاني است. خاستگاه فلسفي اين سنت در آثار ارسطو ريشه دوانده است. او در اثر 

، مبنای نظری برای پیوند تفکر و عمل ارائه کرده است. «اخلاق و سیاست»معروف خود با عنوان 

و  هنرها»کرد و در کانون اين تفکر ارسطويي در قرون وسطي تدريس معلمان را هدايت مي

بردند. بعد از رنسانس، ها به کار ميقرار داشت که استادان دانشگاه در دانشگاه «هاييروش

؛ های عملي تربیت شدموفقیت تفکر علمي در حل مسائل نظری منجر به بسط آن به حوزه

های تربیتي ملي در قرن نوزدهم کم کم رونق گرفتند، کانون توجهات در بنابراين، وقتي نظام

                                                 
1. Eisner 
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ريزی درسي علمي تغییر جهت داد. اين تغییر های برنامهآمريکای شمالي به سمت طرحاروپا و 

اين تحولات، سنت  رغميعلگرفت. البته نشأت مي 3و اسپنسر 3های هربارتمسیر از انديشه

ديوئي زنده نگاه داشته شد. اين سنت  ازجملهعملي همچنان در آثار انديشمندان سنتي تربیت 

مستقیم در خط فکری ديوئي  طوربهو شوآب که  2داني چون مک کئونسپس توسط انديشمن

بودند، برای حل مسائل برنامه درسي شرح و بسط يافت. کار اين انديشمندان عمدتاً بر شفاف 

سازی مسائلي مانند چه چیزی بايستي در مدارس تدريس شود، چگونه بايستي تفکر و عمل به 

 های عملي شکل بگیرند، متمرکز بوده چگونه استدلالارسطويي(، و اينک)فهم  هم متصل شوند

 (.1،3333)ريد

ترين انديشمندی است که تفکر عملي را بدون ترديد پس از ديوئي، ژوزف شوآب شاخص    

قلمرو  نظرانصاحبهايش در حال حاضر نیز توسط بسیاری از عمق و غنا بخشید و ديدگاه

در نشست سالانه انجمن تحقیقات  3363او در سال گیرد. برنامه درسي مورد استفاده قرار مي

ارائه کرد. مخاطبان  «برنامه درسي و اهداف»تربیتي آمريکا، سخنراني معروف خود را در بخش 

او عده زيادی از متخصصان دانشگاهي بودند که در قلمرو تحقیقات برنامه درسي، ساخت برنامه 

را با يک  خود لیت بودند. شوآب سخنرانيدرسي، و يا تدوين نظريه برنامه درسي مشغول فعا

است. او در ادامه  5«شرف مرگ و نیستي« در» قلمرو برنامه درسي»جمله مختصر آغاز کرد: 

 «نظريه بهو نادرست  حاصل اعتماد ديرينه، نسنجیده»اظهار کرد که اين وضعیت ناخوشايند 

-جهت»ان برنامه درسي از های متخصصتواند تغییر کند که ظرفیتو تنها در صورتي مي است

بهبود پايدار »متمرکز شود. اين عملیات منجر به  «های عمليگیریجهت»به  «های نظریگیری

عمل فکورانه يا  یجابهشود. در حال حاضر، دانشگاهیان در کمترين زمان ممکن مي «6مدارس

اند به سمت داده های ويژه تربیتي، ظاهراً ترجیحموجود در موقعیت تأمل عملي درباره مسائل

 1های. او اشاره کرد که نظريه دارای ناشايستگيبروندمسائل انتزاعي و نظری قلمرو برنامه درسي 

مال واقعي، معلمان اع چراکه ؛، انتزاعي بودن نظريه استهاآن نيترمهمجدی است. يکي از 

                                                 
1. Herbart 

2. Spencer 

3. McKeon 

4. Reid 

5. Moribund 

6. Sustained improvement of the schools 

7. Incompetences 
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ايت شوآب، مصرانه . در نههاستآنهای نظری آموزان واقعي متفاوت از بازنماييو دانش واقعي

(. کار ديگر شوآب بعد از آن 3333، 3)پريرا های درسي را بازسازی کنندخواست برنامهاز حضار 

بود. اين مقاله به  3310و  3363در سال  «عملي: زباني برای برنامه درسي»سخنراني، انتشار مقاله 

 «اولعملي » عنوانبهبود، « عملي»خاطر اينکه نخستین مقاله از مجموعه مقالات او در باب 

ل بعد از مقاله اول، يعني در شناخته شد. مقالات عملي دوم و سوم به ترتیب دو و چهار سا

طرفدار مجله علمي مقاله خیلي زود در میان آثار پر ، نگاشته شد. اين سه3312و  3313های سال

ز هم منجر به قرار گرفت، لیکن با 2«مطالعات برنامه درسي»و  3«های برنامه درسيپژوهش»

رويکرد عملي در تربیت نشد. به همین دلیل، شوآب مقاله عملي چهارم خود  یریکارگبهافزايش 

های بعدی منتشر ساخت. در قسمت 1«رسالت استادان برنامه درسي»با عنوان،  3312را در سال 

واهند که تشکیل دهنده نظريه عملي شوآب هستند، مطرح خ مقاله، محتوا و ابعاد اين مقالات

 شد.

 محتوا و ابعاد نظريه شوآب

ها و اصول ناکارآمد و همچنین اعتماد نسنجیده به روش کلي شوآب در نظريه خود طوربه    

تجديد  جهیدرنتمقابله با اين وضعیت و  حلراهدرسي دانسته است. او  مهبرنا مرگ نظريه را عامل

-مي 6و اکلکتیک 5یل عملي، شبه عمليهايي از قبقابلیت حیات برنامه درسي را متوسل شدن به

 شوند.شرح داده مي هاآنهر يک از اين عوامل و جزئیات  داند. در ادامه

 مرگ یسوبهعوامل گرايش برنامه درسي  -3

 کارآمدها و اصول ناروش -3-3

درسي ويژگي  دارد که وضعیت بحراني موجود در قلمرو برنامه( اظهار مي3363) شوآب    

های انتزاعي هستند، مشمول چنین فعالیتخاص اين قلمرو نیست. همه قلمروهايي که دارای 

اصول نسنجیده مبتني  ای ازهای خود را بر مجموعهشوند. اين قلمروها، پژوهشهايي ميبحران

تعهد و سودمندی اين اصول محرز شود، نوعي  کهنياکنند. در واقع، در اين قلمروها قبل از مي

                                                 
1. Pereira 

2. Curriculum Inquiry 

3. Curriculum Studies 

4. Something for Curriculum Professors to Do 

5. Quasi-practical 

6. Eclectic 
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های نظری اين قلمروها آيد. ناکارآمدی اصول در پژوهشبه وجود مي هاآننسبت به  يبستگدل

-الات و ابهامات موجود، عدم انسجام و تناقضؤها در پاسخ به سبه شکل شکست اين پژوهش

ز کار بین دانش حاصله او يا اختلافات آش ها وجود داردها و نتايج اين پژوهشهايي که در داده

شود. ناکارآمدی اصول در های موجود در عرصه عمل، نشان داده ميو واقعیتها اين پژوهش

-های عملي اين قلمروها نیز خودشان را به شکل ناتواني در تشخیص و يافتن راه حلپژوهش

دهند. اين ناکارآمدی در اصول، شروع بحران و سپس های مؤثر برای مسائل عملي نشان مي

 د.شوموجب ميقلمرو برنامه درسي را  ازجملههای انتزاعي ی دارای فعالیتمرگ در قلمروها

 اعتماد نسنجیده به نظريه -3-3

اعتماد نسهنجیده بهه نظريهه  ،علاوه بر اصول ناکارآمد، يکي ديگر از دلايل مرگ برنامه درسي    

 و نظهری مجهادلات مشهغول رسهيد برنامهه قلمرو نظران. حقیقت امر آن است که صاحباست

 از هويهت سهلب جههیدرنت و رشهته از هويهت سهلب باعهث اند و اين امرشده انتزاعي نسنجیده

 طوربههکهه برنامهه درسهي  دارد( اظهار مي3363) در اين راستا شوآب .است شده آن متخصصان

م اجتمهاعي و هها عمهدتاً از علهواين نظريهه .است گرديدههای ناقص متکي ای به نظريهنسنجیده

دارای موضهوعات خهاص هسهتند. بهرای مثهال موضهوعاتي ماننهد  هرکهدامرفتاری منتج شده و 

های متعلق هیچ برنامه درسي متکي به نظريهفرهنگ، اجتماع، فرد، ذهن و دانش. نکته مهم اينکه، 

ي به يکي از اين موضوعات، از کفايت لازم برخوردار نیست. برای مثال، يک برنامه درسهي متکه

يها  تفکر کننهدگانچرا که يادگیرندگان تنها  ؛باشدهای مربوط به ذهن و دانش ناقص ميبر نظريه

-اهمیهت مهيدانندگان نیستند، بلکه کساني هستند که به بعد احساسات، فرديت و شخصیت نیز 

-(، يک برنامه درسي يا طرح برنامه درسي قابل دفاع بايستي به گونهه3363) شوآب زعمبهدهند. 

-باشد که تا حدی تمام اين موضوعات خرد که به انسان مربوط اسهت را در برگیهرد و نمهي ای

را بهه  هاآنتواند بسیاری از حتي نمي .را بپذيرد و ديگری را ناديده بگیرد هاآنتواند تنها يکي از 

، اعتماد نسنجیده به يک نظريهه خهاص یجابهحساب آورد و يکي را ناديده بگیرد. نتیجه اينکه، 

مصهنوعي موضهوعات  طوربهه ههاآنکه بسهیاری از  های متعدد مجزابايستي تلاش کرد تا نظريه

 را ترکیب کرد. اندمربوط به انسان را از هم جدا کرده
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 عوامل تجديد حیات برنامه درسي -3

 اندعبارتسه قابلیت مهم که شوآب برای نجات برنامه درسي از مرگ و رکود پیشنهاد کرده     

های موقعیت تربیتي که مستلزم عمل گیری با توجه به ويژگييا تصمیم« عملي»قابلیت اول  :از

يا قابلیتي که در آن  «شبه عملي» است. دوماقدام بر اساس اصول نظری دقیق،  یجابهفکورانه 

شود. با فرا رفتن از سطح بسط داده مي تربزرگتر و های وسیعهای عملي به موقعیتروش

های دشواری« عملي»منطقه، استان، يا حتي کشور، پیاده کردن  و مدرسه به سطح کلاس درس

-تر است. قابلیت تعمیم و ارائه توصیهدر اين وضعیت مناسب «شبه عملي»زيادی دارد. کاربرد 

 گیرد. سومهای تربیتي وسیع از طريق شبه عملي به نحو بهتری صورت ميبرای محیط های کلي

-سودمندی نظريه برای برنامه درسي را به رسمیت مي ،ست. اين قابلیتا «اکلکتیک»قابلیت 

های خاص نظريه را مورد توجه گیری مناسب، ضعفبرای فراهم ساختن زمینه تصمیم .شناسد

کند. در ادامه جزئیات هر ها مهیا ميای شرايطي برای ترمیم اين ضعفدهد و تا اندازهقرار مي

 شود.رح ميهای ذکر شده مطيک از قابلیت

 عملي -3-3

های مرتبط با آن، يک حوزه عملي است. گیریشوآب حوزه برنامه درسي و تصمیم زعمبه    

اين حوزه به دنبال پاسخگويي به اين سؤال است که در يک موقعیت خاص تربیتي چه بايد 

، منظور من از عملي» گويد:( مي3310و  3363) (. در اين زمینه شوآب3333)ريد،  کرد؟

الوصول بودن و يادآور به معنای سهل هاآنمايه مديران و افرادی که عمل برای عملکرد میان

ای پیچیده بلکه اشاره من به حوزه ؛شوند، نیستاهداف آشنا که با وسائل شناخته شده محقق مي

 کلي متفاوت با حوزه نظری طوربهو نسبتاً تازه است که با عمل و انتخاب سر و کار دارد و 

 (.3363)شوآب،  است

. باشدها ميها، تصورات، يا نظريهي با امور انتزاعي از قبیل آرمانعملي اغلب در تقابل ضمن     

يک معلم کار يک استاد دانشگاه يا  کهيوقتبرای مثال  گاهي اوقات اين تقابل صريح است.

های رد. بر طبق ديدگاهپذينمي «عملي نبودن»کند را به دلیل رئوس مطالبي که او پیشنهاد مي

(، خاستگاه، موضوع و نتیجه مسائل عملي متفاوت از مسائل نظری است. مسائل 3310) شوآب

 کهگیرند. در حالي ها سرچشمه مياز حالات ذهن و از دانش نظری نسبت به پديده «نظری»

ئل از ، اين مساژهيوبهگیرند. های امور نشأت مياز حالات عمل يا وضعیت« عملي»مسائل 
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گیرند که ناخوشايند هستند. مسائل عملي دارای شرايطي هستند که با حالاتي سرچشمه مي

خواست ما مطابقت ندارند. لذا برای حل و فصل اين مسائل بايستي وضعیت امور را تغییر دهیم. 

، همیشه چیزی کلي، گسترده يا فراگیر است. همچنین آن از موردی به «ظرین» موضوع اصلي

 «عملي» گر ثابت و در مقابل تغییر شرايط مقاوم است. از سوی ديگر موضوع اصليمورد دي

 شدتبهبنابراين ؛ استای حساس به شرايط قابل ملاحظه طوربههمیشه چیزی عیني و خاص و 

به تغییرات غیرمنتظره وابسته است. برای مثال، موضوع عملي در تعلیم و تربیت به اين صورت 

در اين مدرسه، در اين موقعیت جغرافیايي، با اين معلم و مدير. محصول يا  آموز،است: اين دانش

شود های کلي است که فرض مي، دانش نظری است. دانش نظری همان گزاره«نظری»نتیجه 

بودن آن با دوام  نانیاطمقابلدرست، تضمین شده و قابل اعتماد است. علاوه بر اين، درستي و 

، «عملي»قابل کاربرد است. اين در حالي است که محصول يا نتیجه بوده و برای شرايط مختلف، 

های نظری، يک تصمیم عملي دوام زياد و گزاره برخلافاب قابل دفاع است. يک تصمیم و انتخ

رود. البته کاربرد خاص بکار مي مشخص تنها برای يک موقعیت طوربهکاربرد وسیعي نداشته و 

 اتفاقي ممکن است به نتیجه مطلوب برسد. ورطبهاين تصمیم برای موارد مشابه 

و محصول مسأله، در روش نیز  لاوه بر تفاوت در خاستگاه، موضوعع «نظری»و « عملي»    

با ويژگي يکساني  هاآنمتعدد هستند، لیکن همه  3های نظریتفاوت اساسي دارند. روش

-ل کلي مسأله، نوع دادهشک کنندهنییتعشوند: کنترل از طريق يک اصل. اين اصل، توصیف مي

ها برای رسیدن به نتايج است. از اين رو و شوند و چگونگي تفسیر اين دادههايي که بايد جستج

شود. بندی خوبِ يک مسأله خاص، لزوماً از طريق اصول راهنما انجام مي، صورت«نظری»در 

شود که يک کلي مشخص  طوربهدارای چنین قواعد يا راهنمايي نیست. ممکن است « عملي»

، در درواقعمسأله عملي وجود دارد، لیکن درباره جزئیات دقیق آن شناختي وجود نداشته باشد. 

مسائل عملي، در خصوص اينکه دقیقاً چه بخشي از وضعیت امور نادرست و ناخوشايند است، 

 رطوبهدار شوند که در بررسي موقعیت مسألهاطلاعي در دست نیست. اين مسائل وقتي ظاهر مي

شود. گاهي اوقات در طول فرايند مسأله های برجسته آن موقعیت توجه ميتصادفي به بخش

گیرد و سپس فرضي شکل مي طوربهيابي، ابتدا با جستجوی اولیه اطلاعات در موقعیت، مسأله 

                                                 
 .رندیگيمقرار  مورداستفادهمستقیم برای جستجوی دانش،  طوربهکه  ييهاروش. 3
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يابد. در شود، مسأله تکامل ميوقتي جستجوی اطلاعات با وسعت و دقت بیشتری انجام مي

های ديگر و ممکن است با کسب اطلاعات و داده تواند ثابت در نظر گرفته شودميواقع، مسأله ن

در  .درباره موقعیت، شکل مسأله تغییر کند. به اين ترتیب روش عملي هیچ قواعد مشخص ندارد

قابل  یهاحلراهيابي و ارائه های خاص برای مسألهها و سیاسترويه عوض از يک مجموعه

 کند.وی ميدفاع برای مسائل پیر

توان گفت، برای های مربوط به برنامه درسي ميگیریدر تصمیم «عملي»در بحث استفاده از     

های واقعي ی درسي و صحنهجلوگیری از ايستايي و رکود برنامه درسي، بايستي عمل برنامه

عي را زندگي در مدرسه بیشتر مورد توجه باشند و همچنین متخصصان برنامه درسي میادين انتزا

 درسي نبايد در برنامه کنندگان رها کرده و به میدان عملي يا محیط يادگیری باز گردند. تحصیل

ذهني  طوربهنبايد  هاآنکنند.  خود بسنده کار آکادمیک به و باقي بمانند دانشگاه ديوارهای پشت

 دنیای از زياد فاصله بسیار با انتشار مقالات به و کنند پردازی نظريه ،درس کلاس عمل درباره

و  گردندگیری وارد بلکه بايستي به دنیای واقعي آموزش و ياد .مشغول شوند تربیت عمل واقعي

 های آن را شناسايي کنند.مسائل و راه حل

 )روش عملي( عمل فکورانه -5-3-3-3

 هههایروش از متفههاوت را آن دانههد ومههي «عمههل فکورانههه» ( روش عملههي را3363) شههوآب    

 مهوارد بها کهه های قیاسهيروش و رودمي کار به هاآنها يا تفسیر يافته تعمیم برای که استقرايي

 دارد، نهه کهار و سهر واقعهي مهوارد با «عمل فکورانه»او،  زعمبه .دانددارد، مي کار و سر انتزاعي

تواند تابع قواعهد يها اصهول هايي که دارد نميبه خاطر برخي ويژگيمورد واقعي  .انتزاع و تعمیم

 و اصهول از بهیش چیهزی يهک مهورد واقعهي، عنوانبههدر اسهتخدام فهرد  کلي باشد. برای مثال

در  گیهرد.مورد ملاحظه قهرار مهي های شناختيشخصیت و نظريه هاینظريه مندرج در رفتارهای

بهه همهراه دارد، در نظهر  خهود بها فهرد که تعصباتي و هاوابستگي و هارفتارها، عادت همة واقع،

 .گهذاردمهي اثهر کننهد،مي کار او با که کساني بر کار او و همة که اين عناصر چرا .ودشگرفته مي

هايي نهفته است. در اين راستا، ل فکورانه ملاحظات اخلاقي و ارزشنکته مهم اينکه، در بطن عم

تهرين و از منظهر اجتمهاعي فرايند انتخهاب بهتهرين، سهنجیده که دوشمي( يادآور 3310) شوآب

را بايد حاصهل تعههد اخلاقهي و  ه های خاصي همراه استکه با پیچیدگيه  حلراهرين تعادلانه

( اشاره کرده اسهت، اعتقهاد بهه اجتمهاع يها 3333) که ريد طورهماناجتماعي دانست. برای مثال 
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هايي است که در بطن عمهل های تربیتي، مثال روشني از ارزشگیریدر تصمیم 3نگرش اجتماعي

 ست.فکورانه نهفته ا

 الزامات تعهد به عمل فکورانه -3-3-3-3

 شمارد:مي بر را بدين شرح هاآن (3363) شوآب که دارد الزاماتي فکورانه عمل به تعهد     

هم با هدف و هم با وسیله سر و کار دارد. در  ؛ زيراپرزحمت است و پیچیده فکورانه، عمل -

و  موقعیت مسأله دار شناسايي شود جريان عمل فکورانه بايد تلاش کرد وضع مطلوب برای يک

 راستا اين در. نمود ارائه متعدد برای حل مسائل موجود در آن موقعیت هایراه حل بر اساس آن،

 هم ارزش و پیامدهای شان را با و داد بحث قرار مورد را هاآن اثرات و هاحل راه همة بايد

 حلراه يک که داشت توجه البته بايد. دراه حل قابل دفاع را انتخاب نمو کرد و در نهايت مقايسه

 متصور شد. توانيم را راه حل نيتردفاعبهترين يا قابل  اما قطعي برای يک مسأله وجود ندارد

عمل فکورانه نیاز به تشکیل اجتماعات و ابزارهای جديد ارتباطي اجتماعات عمل فکورانه.   -

حالت آن اتفاق بیفتد  نيمؤثرتراهد در بین اعضای آن اجتماعات دارد. چنانچه عمل فکورانه بخو

بايستي  های عمل و اقدام بینديشد. برای تحقق اين مهم،ترين طیف از گزينهبايد به وسیع

موانعي که  به وجود آيد. بايد های متنوع،ها و ايدهديدگاه با افرادی اجتماعات وسیع متشکل از

دانان را سازان، تاريخه شناسان را از آزمونشناسان اجتماعي را از فیلسوفان، جامعروان اکنونهم

های کردن مجموعههای جديدی برای مرتبطکند، برداشته شود؛ همچنین کانالاز مديران جدا مي

نیاز است.  طرف ديگر مورد ازمعلمان، ناظران و مديران مدارس از يک طرف و متخصصان 

ل ادبیات علوم با مسائ يبرنامه درساين افسانه که برای مثال مسائل  علاوه بر آنچه ذکر شد

انگلیسي يا مطالعات اجتماعي ارتباطي ندارند را بايد کنار گذاشت. البته در اينجا هدف از بین 

. بلکه هدف ارج نهادن به تنوعات و نیست های ويژه هر قلمروگرايي و مسئولیتبردن تخصص

ی حل مسائل برنامه درسي های مختلف با همديگر براگرامي داشتن ارتباط صاحبان تخصص

سیس مجلات جديد و تربیت مربیاني که بتوانند برای اين مجلات بنويسند ت. برای اين کار تأاس

را داشته باشند، ضرورت دارد. مجلات محلي هستند که در آن مسائل  هاآنو توانايي خواندن 

ها گیرد. اين مجلهتوسط افراد مختلف مورد بحث قرار مي هاآنهای راه حلبرنامه درسي و 

توانند مسائل و دهند که در آن نمايندگاني از همه افراد ميای را تشکیل ميفکورانه اجتماعات

                                                 
1. Vision of community 
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های بديل را مورد بحث قرار دهند و در نهايت به اجماعي هوشمندانه دست پیدا کنند. حلراه

هستند. اجتماع ديگر  مجلات تنها يکي از انواع اجتماعات فکورانه برای حل مسائل برنامه درسي

درسي، متشکل است از معلمان، ناظران و مديران يک مدرسه؛ ناظران  یزيربرنامهمورد نیاز برای 

 سازانبرنامهو مديران يک نظام آموزشي در سطح فراتر از مدرسه؛ نمايندگان معلمان، ناظران و 

برنامه درسي، سان نمايندگان و متخصصان های موضوعي؛ به همیندرسي در تمام حوزه

 ، مديريت و قلمروهای موضوعات درسي.يشناسجامعه، يشناسروان

آموزش معلمان، ناظران، برنامه ريزان درسي و سهاير عوامهل تربیهت  .فکورانه عمل آموزش -

قابل حصول. پیشنهاد شوآب  سرعتبهبرای مشارکت در فرايند عمل فکورانه نه آسان است و نه 

معلمهان، نهاظران، برنامهه سهازان  یسازآمادهبرگزاری دوره دو ساله برای اين موضوع مهم، ايده 

های عمل فکورانه، اسهت. بهرای معلمهان، سهازندگان رويه یریکارگبهدرسي و دانشجويان برای 

ای دارند. ايهن هايي اهمیت ويژهبرنامه درسي و ديگر افراد نزديک به کلاس درس، چنین آموزش

ه درسهي اثهربخش بها مسهائل برنامه طوربههکه  مي از کلاس درستجربه مستقی تنهانهها آموزش

کند، بلکه سبب افزايش کیفیت تجربه بهرای تقريبهاً ههر رويهداد کهلاس را فراهم مي ارتباط دارد

بهه سهمت بهبهود مهداوم  تيهدرنهاهايي، تحقیقات تربیتي شود. از طريق چنین آموزشدرس مي

 روند.مدارس پیش مي

 برنامه ريزی درسي گیری مبتني بر عمل فکورانه درعناصر تصمیم -3-3-3-3

گیری، برنامه درسي را به برای توصیف عناصر تصمیم «3کامان پلیس»ب با انتخاب واژه اشو    

يک سنت کاملاً متفاوت از آنچه در عصر خودش بر اين رشته حاکم بود، تبديل کرد. ريشه 

به معنای مکان مشترک است. بدين معنا که  ”Locus communis“لاتین واژه کامان پلیس، 

گیری چیزی است که يک عنصر تصمیمگیری ارزش و اهمیت يکساني دارند. عناصر تصمیم

. از اين رو، انکار اين رديپذيمگیری يک عامل مؤثر در تصمیم عنوانبهتقريباً هر کس آن را 

مدارس بايستي » کهنياار است. برای مثال، انکار عناصر به دلیل پذيرش وسیعي که دارند، دشو

گسترده در يک  طوربه چراکهبسیار دشوار است  «نیازها و علايق دانش آموزان را برآورده کنند

-گیری، مقولهعناصر تصمیم توان گفت(. با اين مقدمه، مي3033، 3جامعه پذيرفته شده است )نال

                                                 
1. Commonplace 
2. Null 
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يادگیری حضور دارند و طبعاً  -عملي ياددهي هایمشترکي هستند که در تمام موقعیت های

های درسي مورد ملاحظه قرار گیرند. اين عناصر، گیری درباره برنامهتصمیم بايستي در تمام

يادگیری اعم  -و در نهايت محیط يا زمینه ياددهي از: معلم، يادگیرنده، موضوع درسي اندعبارت

-(. عناصر ياد شده را مي3312)شوآب،  وانياز محیط فیزيکي، فرهنگي، اجتماعي، اقتصادی و ر

)موضوع  )معلمان( که به تدريس چیزی بیان کرد: افرادی صورتنيبدبندی توان در يک ترکیب

 فرهنگي -های اجتماعيای از زمینه)دانش آموزان( در يک شبکه درسي( برای افراد ديگری

عنصر معلم، عنصر  که توان گفتپردازند. در توضیح بیشتر هر يک از اين عناصر مي)محیط( مي

اولین پاسخ » گويد:گیری درباره برنامه درسي است. در اين مورد شوآب مياصلي گروه تصمیم

درسي باشد، معلم است. دوباره و با  یزيربرنامهبه اين سؤال که چه کسي بايد عضو گروه 

نخست آنکه  :کرده است . او دو دلیل عمده برای اين تأکید ذکر«صدای بلندتر بايد گفت: معلم

آموزان است و دوم آنکه، معلم يگانه شخصیتي است که لم در بهترين اوقات در کنار دانشمع

(. 3312)شوآب،  تواند اطلاعات مناسب را با توجه به نحوه يادگیری دانش آموزان ارائه دهدمي

 یزيربرنامهدر  گیریتصمیم نیز همسو با شوآب، معلم را هسته اصلي« عملي»طرفداران نهضت 

کنند که ديدگاه مي خاطرنشان( 3311) 3آورند. برای مثال، کانلي و کلاندينینمي حساببهدرسي 

توان نمي يراحتبهو انديشه معلم درباره برنامه درسي از چنان کیفیتي برخوردار است که 

و تجربیات يادگیری  -های ياددهيآن پیدا کرد. آگاهي معلم از موقعیت طرازهمجايگزيني 

های حساس برنامه درسي گیریمکند که او بايد در تصمیشمند او اين استدلال را تقويت ميارز

 یزيربرنامهمشارکت داشته باشد. همانند عنصر معلم، توجه به عنصر موضوع درسي نیز در 

ند کنمعلمان به فراگیران تدريس مي آنچهدرسي ضروری است. عموماً موضوع درسي با محتوا يا 

اينکه، بايد توجه داشت که محتوای برنامه درسي نه صرفاً نزد  ذکرقابلسر و کار دارد. نکته 

)نال،  شود)مانند معلمان( نیز يافت مي گیریوضوعي بلکه نزد عناصر ديگر تصمیممتخصصان م

يکي از  عنوانبهگان (. عنصر ديگر، عنصر يادگیرنده است. شوآب با معرفي يادگیرند3033

خلاقي قرار گیری، يادگیری را در يک چهارچوب وسیعي از ملاحظات عقلاني و ار تصمیمعناص

يک هدف در نظر گرفته شود، بلکه همچنین  عنوانبهدهد. به اعتقاد او، يادگیری نبايد تنها مي

(. در واقع، اگر 3312)شوآب،  ای برای عمل، مورد ملاحظه قرار گیردوسیله عنوانبهبايستي 

                                                 
1. Clandinin 
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 تنها هدف آموزش و پرورش باشد، آنگاه هرگز نخواهیم دانست که چگونه آنچهيادگیری 

. هر سند استهای عملي بکار ببريم. عنصر چهارم، عنصر محیط ايم را در موقعیتيادگرفته

برنامه درسي بايستي با واقعیت يک مدرسه خاص يا زمینه کلاس درس در ارتباط باشد. 

ائل خاص يک کلاس يا يک مدرسه، نسبت به مسائل بیرون همچنین، برنامه درسي علاوه بر مس

( 3310) باشد. آنجا که شوآبسیاسي، اجتماعي و فرهنگي( نیز حساس مي مسائل) از مدرسه

)مسائل فرهنگي و  3آموز، در اين مدرسه، در جنوب شهر کلمبوساين دانش»گويد: مي

)مسائل سیاسي( و با نظر به  2د تويد، در زمان شهرداری ادوار3اجتماعي(، با مديريت آقای جونز

، تأيیدی بر اين «)مسائل سیاسي( اينکه انتخاب مجدد ايشان برای دوره ديگر وجود دارد

توان بدون قرار دادن ، يک کلاس يا يک مدرسه را نميآموزدانشمدعاست که مسائل خاص يک 

 فهم کرد. يدرستبهها در زمینه سیاسي، اجتماعي و فرهنگي آن

توان گفت، برنامه درسي تجسمي از نوع مواجهه گیری ميبندی بحث عناصر تصمیمجمعدر   

. در اين راستا توجه به سه نکته، ضروری است. نکته نخست اينکه، در تدوين استبا اين عناصر 

بايستي گنجانده شود تا جامعیت برنامه تضمین شود.  چهارعنصربرنامه درسي جزئیاتي از هر 

ته فراموش شده يا ناديده گرف يآسانبهسط بسیاری از متخصصان برنامه درسي اين اصل حتي تو

 هاآنای هستند و صفات شود. باور بر اين است که همه عناصر مذکور دارای ماهیت پیچیدهمي

برخي از اين عناصر از قبیل عنصر موضوع  ،دقیق بررسي شود. لیکن در عمل طوربهبايستي 

( اشاره 3311) کم مايه توصیف شوند. اين امر چنانکه پريرا طوربهدرسي و محیط ممکن است 

کند، شايد بدان خاطر باشد که مبتديان در عمل فکورانه تمايل دارند اين عناصر را ثابت در مي

که  طورهمان «موضوع درسي» کنند. عنصرسطحي توصیف مي را هاآن و بنابراين رندینظرگ

لذا در طراحي يک برنامه درسي خاص،  .ای استیچیده( اظهار کرده، عنصر پ3315) 1سیگل

های مختلفي در حالي که ديدگاهبرخورد کرد. برای مثال،  موضوع درسيبا  يشياندسادهنبايد با 

وجود دارد، نبايد در طراحي يک برنامه درسي خاص بر روی يک  «موضوع درسي»درباره 

تواند از يک ود را دارد. محیط ميیچیدگي خاص خهم پ «محیط»عنصر ديدگاه تمرکز شود. 

                                                 
1. Columbus 

2. Jones 

3. Ed Tweed 
4. Siegel 
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گروه کوچک خاص به گروه کلاس، مدرسه، محله، شهر، شهرستان، به همین ترتیب استان، 

های ها، خود زيرگروهکشور يا حتي جامعه جهاني، امتداد پیدا کند. همچنین هر يک از اين گروه

 دهند.مختلفي را تشکیل مي

 منظوربهگیری کند، عناصر تصمیم( اشاره مي3312) که شوآب طورهماننکته دوم اينکه،     

در شرايط خاص و استثنايي، ذاتاً  جزبهبرقراری تعادل و توازن در تصمیمات برنامه درسي، 

از ساير عناصر  ترتیاهمکمتر يا از لحاظ منطقي هیچ عنصری مهم اگرچهاهمیت يکساني دارند. 

 رندگانیگمیتصم( اشاره کرده است، 3315) 3کلاين کهچناننیست، با اين حال، از لحاظ سنتي 

اند اند و همواره تصور کردهگیری گرايش داشتهبرنامه درسي به سمت يکي از اين عناصر تصمیم

 .ن حائز اهمیت نیستندکه يک عنصر موقعیت بايستي مورد توجه قرار گیرد و عناصر ديگر چندا

اند. محور و يا موضوع محور را به وجود آوردهآموز محور، جامعه های درسي دانشلذا برنامه

نیاز به  کهيوقتبرخي انديشمندان اين شرايط خاص برتری يک عنصر بر ساير عناصر  زعمبهالبته 

باشد. برای کند، موجه ميه کافي دريافت نمياز عناصر توج يکيآناصلاح موقعیتي باشد که در 

 صراحتبههای درسي عمل فکورانه در برنامه ود درباره( در اظهارات خ3311) 3مثال، رابي

درسي را در ملاحظات  او عنصر معلم و موضوع .دهدعنصر فراگیر را بر ساير عناصر برتری مي

بر دانش  ازحدشیبدهد. اين اقدام در جهت معکوس کردن روند رايج تأکید بعدی خود قرار مي

اين مورد شوآب رويه متفاوتي  درباره موضوع درسي و محیط کلاس صورت گرفته است. در

که در آن تنها موضوع  -او برای تغییر مفهوم علوم از وجه ديسیپلیني کهيوقتاختیار کرده است. 

و زمینه يا  به وجه پژوهشي، عناصر ديگر برنامه درسي مانند فراگیر، معلم -درسي اهمیت داشت

ن سه عنصر را بر عنصر موضوع ، ديگر ايقراردادمحیط فرهنگي و اجتماعي را نیز مورد توجه 

تأکید کرد. اين امر بدان علت است که  هاآندرسي مرجح ندانست، بلکه بر توازن و تعادل میان 

-بر ساير عناصر استیلا يابد، ادراک موقعیت توسط تصمیم رمنصفانهیغ طوربهاگر يک عنصر 

ای ته هر عمل فکورانهشود. البگیرندگان، از شکل طبیعي خارج شده و عمل فکورانه مختل مي

گیری درباره در فرايند تصمیم کردهاشاره( 3312) که شوآب طورهمانبايد از جايي شروع شود. 
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متعادل سه عنصر  طوربهآن  موازاتبهبرنامه درسي، بايستي از يکي از عناصر شروع کرد لیکن 

 د.گیری تصمیم ايجاد نشوقرار داد تا انحرافي در جهت موردتوجهديگر را 

گیری بايستي شود، عناصر تصمیمآور مي( ياد3312) که شوآب طورهماننکته سوم اينکه،    

تواند در ساير ابعاد اثر بگذارد. برای داشته باشند. تغییر در يک بعد مي باهمتعاملات پويايي 

های جديد برای معلمان تواند منجر به ايجاد نقشمثال، يک تغییر عمدی در موضوع درسي مي

گیری بايستي ( اشاره کرده، در فرايند تصمیم3316) 3که شوبرت طورهمانشود. بدين ترتیب، 

مورد توجه قرار گیرد. برای  هاآناثرگذاری متقابل هر يک از عناصر بر ديگری يا تعامل میان 

آموز، تأثیر معلم بر موضوع درسي و تأثیر معلم بر زمینه يا شرايط مثال، تأثیر معلم بر دانش

گیری مورد ملاحظه قرار طور تأثیر ساير عناصر بر يکديگر در جريان تصمیميادگیری و همین

 گیرد.

 ترکیب گروه تصمیم گیرنده درباره برنامه درسي -3-3-3-2

آموزان، معلمان، يعني نمايندگان دانش -گیریتصمیم چهارعنصرمايندگان از نظر شوآب، ن    

گیری حضور فعال بايد در جريان تصمیم -رسي و محیط فرهنگي و اجتماعيموضوعات د

با  يبرنامه درسين گروه به عهده يک متخصص (. رهبری ا3312)شوآب،  داشته باشند

)همان منبع(. بر اين اساس، در واقع، نمايندگان پنج زمینه  3های ويژه استخصوصیات و قابلیت

کنند. با اندکي تأمل در اين های درسي مشارکت ميبرنامه گیری دربارهتجربي در فرايند تصمیم

را بر سر میز مذاکره و « عملي»کند نمايندگان شود که شوآب تلاش ميترکیب مشخص مي

 بنشاند.ه  هاآننه در مقابل  ه «نظری»درسي در کنار نمايندگان  هبرنام در خصوصتصمیم 

های گیری درباره برنامهائمي گروه تصمیمصريح از اعضای دائمي و غیر د طوربهشوآب      

 اندعبارتکند که نفر پیشنهاد مي 30الي  1گويد. او تعداد اعضای دائمي را بین درسي سخن مي

آموزان يا مخاطبان برنامه، مدير مدرسه، يک عضو شورای از نمايندگان معلمان، نمايندگان دانش

ای از غیردائمي نیز شامل مجموعهمدرسه يا يک چهره شاخص از جامعه محلي. اعضای 

-و همچنین متخصصان موضوعي مي يشناسروانمشاوران از قبیل دانشمندان علوم اجتماعي و 

                                                 
1. Schubert 

. او کنديم. متخصص برنامه درسي کسي است که اهمیت تجربه هر نماينده را برای ساخت برنامه درسي به سايرين يادآوری 3

، شوآب (دارای چه کیفیتي است شانفکورانهکه عمل  کنديم خاطرنشانو به گروه  کنديمکه بر اقدامات نظارت کسي است 

3312.) 
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ای گیری در سطح محلي يا مدرسهاين ترکیب مبتني بر ساختار تصمیم(. 3312)شوآب،  شوند

و حتي  طقه، استانبرای ساير سطوح از قبیل من «شبه عملي»است و البته با تأسي از رويکرد 

تواند ترکیبي از مي رندهیگمیتصمکشور نیز قابل کاربرد است. در هر يک اين سطوح، گروه 

باشد که نمايندگان چهار مقوله  یاگونهبهاز طرف شوآب  یشنهادیپ يردائمیغاعضای دائمي و 

ضوعات آموزان، متخصصان مويعني نمايندگان معلمان، نمايندگان دانش -یریگمیتصماصلي 

 یزيربرنامهاجتماعي همراه با رهبری يک متخصص  -درسي، و عناصر آشنا به محیط فرهنگي

 درسي، مشارکت داشته باشند.

نیستند و  یرأهمگیری الزاماً با يکديگر اينکه، عناصر حاضر در ترکیب تصمیم ذکرقابلنکته      

-مشاجره د. با تداوم اين وضعیتتواند با تنش و مشاجره همراه شوفضای حاکم بر تعاملات مي

از اين رو رهبر گروه، که همان متخصص برنامه  حرکت برنامه درسي متوقف خواهد شد.، ای

های مورد نیاز، اختلافات ها و توانايي، بايستي با تجهیز خود به دانش، مهارتاستدرسي 

گیری قرار یمسازی و تصمرا در مسیر صحیح تصمیم هاآنمديريت کرده و  وه رااعضای گر

-سطح وسیعي به دانش نظری در حوزه (، رهبر گروه بايستي در3312) . به اعتقاد شوآب3دهد

شناسي و تاريخ مجهز باشد. برای اين شناسي، انسانشناسي، جامعههای مختلف از قبیل روان

های حلراهحل يا های متنوع را ترکیب، اصلاح و تکمیل کند تا بتواند به راهمنظور بايستي نظريه

های تربیتي دست پیدا کند. اين در حالي است قابل دفاع برای بهبود مسائل موجود در موقعیت

 یاگونهبهها های استادان اين دورهها و فعالیتهای آموزشي در دانشگاهکه در حال حاضر دوره

 درسي نیست. یزيربرنامهرهبری  تیمسئولاست که پاسخگوی الزامات 

 يشبه عمل -3-3

آن منجر به تجديد حیات قلمرو  یریکارگبهشوآب که  نظريه يکي ديگر از مفاهیم اصلي     

 هایاست. شبه عملي به معنای محدود نکردن روش «عملي شبه» مفهوم شود،برنامه درسي مي

(. بدين 3310)شوآب،  استمدرسه و محله  بیرون از تا هاآن امتداد و بسط و مدرسه، به« عملي»

توانند باهم در ارتباط بوده و در بر اساس شبه عملي، جمعي از مدارس يک محیط ميترتیب 

                                                 
در يک فضای صمیمانه بر افکار و اقدامات رهبر يا متخصص برنامه درسي  تواننديمنیز  یریگمیتصم. البته ديگر اعضای گروه 3

 متخصص برنامه درسي را يآسانبه توانديم، نماينده فراگیران کنديم( اظهار 3312) وآبکه ش طورهمانبرای مثال،  نظارت کنند.

 کنترل کند. فراگیران، یهاخواسته نسبت به هشدار با
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بر هم تأثیر و تأثر متقابل بگذارند. تصمیماتي که برای برنامه درسي اين مدارس  ينوعبهواقع 

-آموزان وجود دارد، ميهای مختلف دانشبا در نظر گرفتن تنوعاتي که در گروه شودگرفته مي

. در اينجا به دلیل امتداد يافتگي و فراتر رفتن تصمیمات از سطح مدرسه، 3تواند هماهنگ باشد

 از سطح هاگیریتبديل شده است. اين بدان معناست که چنانچه تصمیم «شبه عملي»به « عملي»

« عملي» واندتنمي ديگر امتداد يابد، ملت يا کشور استان، سطح منطقه، تا مدرسه و درس کلاس

 شبه در وضعیت رندگانیگمیتصم شوآب، زعمبهباشد. « عملي شبه» تواندصرفاً مي بلکه شد،با

کاربرد  اصولي را برای و بنمايند کلي هایتوصیه بزنند، تعمیم به دست توانندمي عملي بهتر

 نبايد با اين حال، )همان منبع(. کنند بندیصورت های مشترک،وسیع در مدارس دارای ويژگي

 اين آن و وجود دارد يک التزام و تعهد اخلاقي نیز عملي شبه وضعیت همین در کرد، فراموش

 وضع را آن کساني که از سوی هم بودنشان رهنمود دلیل به عملي شبه تصمیمات نبايد که است

مبرّا دانسته شوند.  اشتباه کشانند، ازمي عمل به صحنه را آن که از سوی کساني و هم کنندمي

به دلیل افزايش تنوع و دامنه مسائل تربیتي که فراتر از مسائل « عملي شبه» خشکاربرد اثرب

 شبه»بندی بحث ناپذير است. در جمعخاص در سطح يک مدرسه است، ضرورتي اجتناب

ها و خاستگاه گیری از اين رويکرد منجر به شناخت شرايط، زمینهتوان گفت که بهرهمي« عملي

گیری مختلف شده و همچنین ها در سطوح تصمیم، و ساير تفاوتآموزاناجتماعي متفاوت دانش

( اظهار 3333) که ريد طورهمانکند. ها را فراهم ميلازم برای پاسخگويي به اين تفاوتبستر 

گیری و بسط آن به سطوح يا زمینه در فرايند تصمیم 3کرده، با تمرکز بر عنصر کلیدی محیط

توان مسائل مي معه محلي، کشور و حتي جهان،متشکله همچون کلاس درس، مدرسه، جا

های قابل دفاع ارائه حلها راهموجود در سطوح مختلف نظام آموزشي را شناسايي کرد و برای آن

                                                 
اجتمهاعي  یهاخاسهتگاهبه تنوعاتي که در دانش آموزان متعلهق بهه  يتوجهيبدر حقیقت هماهنگ بودن تصمیمات به معنای  .3

بهرای مثهال يهک منطقهه ) دهندرا تشکیل  یامجموعهنیست. وقتي تعدادی مدارس باهم در تعامل باشند و متفاوت وجود دارد، 

، در شبه (3310واب )ش یهادگاهيد. بر طبق شونديمنیز وارد اين مدارس  متفاوت یهاخاستگاهبا  يآموزاندانش آموزشي(، قطعاً

. باشهديم هاآنو شرايط متنوع و متفاوت  هايژگيوبايستي بر اساس  گن،ناهم یهاگروهبرای  هایریگمیتصمو  هاانتخابعملي، 

، ههاآنوجهود دارد، بهرآورد شهود و بهرای مواجههه بها  هاگروهکه احتمالاً در میان اعضای  ييهاتفاوتاز اين رو، بايستي میزان 

لاح مهداوم اصه طوربههو  شدهييناساشضعف تصمیمات  نقاطاتخاذ شود. همچنین، بايستي  يرقطعیغتصمیمات سنجیده و البته 

 است. «شبه عملي»شوند، اين يک تعهد ذاتي برای 

2. Milieus 
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گیری مبتني بر عمل فرايند اصلي تصمیم» کند کهبا ريد اظهار مي آواهمنیز  3کرد. وست بری

در برگیرنده مراکز و مراجع مشروع ديگر علاوه بر تصور نمود که  یاگونهبهتوان فکورانه را مي

فهم کرد که گوئي  گونهنياتوان حل را مياين راه (.3333)ريد،  «سطح مدارس و معلمان باشد

گیری برنامه با عنوان سطوح تصمیم يبرنامه درسريد و وست بری بر آنچه در متون تخصصي 

د. آنچه از میان مفاهیم ارائه شده درباره کید دارنأ( ت3361، 3)گودلد درسي شناخته شده است

است. اين مفهوم بر « عملي شبه»نظريه شوآب به راه حل ريد و وست بری نزديک است، مفهوم 

گیری در گرايانه بودن نظريه عملي و تمرکز شوآب بر صرفاً تصمیمهای ناظر بر آرمانترديد

 بخشد.سطح مدرسه، پايان مي

 اکلکتیک -3-2

آن منجر به تجديد حیات  یریکارگبهشوآب است که  نظريه از ديگر مفاهیم اصلياکلکتیک      

گیری است. شود. در نظريه عملي، دغدغه اصلي شوآب فرايند تصمیمقلمرو برنامه درسي مي

فرايندی که در آن قرار داشتن برنامه ريزان درسي در حبس و حصار يک نظريه خاص 

أکید بر اين است که اصول و قواعدی بايد بر رفتار و نیست و ت ريپذهیتوج عنوانچیهبه

های ها دارد. نظريهها حاکم باشد که حکايت از نگاه تکثرگرايانه و خادمانه به نظريهتصمیمات آن

است، دارای دو ضعف و کاستي برای  ( اشاره کرده3310و  3363) که شوآب طورهمانعلمي 

گیری هستند: نخست اينکه هر نظريه حتي مبنای تصمیم عنوانبهقرار گرفتن کاربرد در عمل يا 

کند و دارای زاويه ديد خاص خود است. در غفلت مي ،های حقیقتبهترين آن از برخي از جنبه

کند. از اين نقص تحت عنوان واقع، هر نظريه تصويری ناکامل يا گزينشي از واقعیت ارائه مي

در نظريه يادگیری  يآسانبهتوان قص موضوع را ميشود. برای مثال، ننیز ياد مي «2نقص موضوع»

. دومین است ها گنجانده نشدهمندیشناختي مشاهده کرد که در آن نیازهای عاطفي و رضايت

-آل و عمومي را ترسیم مينظريه اصولاً يک نمونه ايده های علمي اين است که هرنقص نظريه

کلي، اين نقص منعکس کننده طوربهدهد. نمي نظر قرارها و جزئیات را مدکند و برخي ناهمساني

های مورد بندی کلي و عام از وقايع و پديدهاين واقعیت است که دانشمند برای ارائه يک صورت

ای کند. بدين ترتیب، هیچ نظريه يپوشچشماز برخي شواهد ناهمخوان  ناچاربهبررسي، بايستي 

                                                 
1. Westbury 

2. Goodlad 

3. Incompleteness of the subject matters of theories 
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های درسي حاکم شود. در یری درباره برنامهگتواند و نبايد بر جريان تصمیمنمي ييتنهابه

قلمرو برنامه درسي، درباره هر مسئله يک نظريه وجود ندارد،  ازجملههای علوم انساني قلمرو

 ينوعبههای رقیب در مقابل نظريه هاآنی ند که همهها وجود داربلکه طیف کثیری از نظريه

ود، باز چیزی هست که در آن ناديده هم نظريه جامع الاطرافي ارائه ش هرچقدراند. ناقص

های او بنابراين پرداختن به تمام ويژگي هاست،است. چون انسان مخاطب اين نظريه شدهگرفته

ها استفاده تکثر گرايانه از نظريه طوربهيد ها باگیریذيل يک نظريه ممکن نیست. لذا در تصمیم

-ياد مي« اکلکتیک»آن تحت عنوان ( از 3310و  3363) کرد. اين همان چیزی است که شوآب

امکان کاربرد يکپارچه دو يا چند نظريه درباره مسائل  «اکلکتیک»کند. بدين ترتیب، قابلیت 

 کند.عملي را فراهم مي

. هاستآنامکان ترکیب ها و دامنه وسیع نظريه «اکلکتیک»نکته مهم در خصوص بحث      

ها و مرحله رايي در مرحله مراجعه به نظريهرگتمايز قائل شدن بین تکثراهکار اين چالش، 

ريز درسي مجاز نیست برنامه ،هاگیری است. به اعتقاد شوآب، در مرحله مراجعه به نظريهتصمیم

حتي مجاز نیست، شماری را را بررسي کند و مابقي را ناديده بگیرد.  هاآنتنها تعداد محدودی از 

ای درسي هبرنام»کند که در اين زمینه خاطر نشان مي . شوآبيکي را ناديده بگیردتنها و  انتخاب

از موضوعات جزئي علوم اجتماعي بنیان نهاده شود، غیرقابل دفاع  که بر مبنای يک يا تعدادی

فاع، بايد درسي قابل د هدرسي يا طرح برنام هبرنامهمه موضوعات بايد سهم داشته باشند.  .است

یق جزئي مربوط به انسان را در نظر بگیرد. مجاز موضوعات مورد تحق همه ممکن به هر نحو

ملاحظه  را ناديده بگیرد. حتي مجاز نیست، شماری را بقیهو  در نظر گرفتهنیست تنها يکي را 

موضوعات مورد تحقیق جزئي، عنصر سازنده  هر يک از اين تنهانهو يکي را ناديده بگیرد.  کرده

(. 3363)شوآب،  «است مرتبطيگر موضوعات است، بلکه هر موضوع به د انسانبرای وجود 

 مطالعهموضوعات جزئي مورد  همهگويد شود که شوآب صراحتاً ميبدين ترتیب، ملاحظه مي

ديگر سخن از تشکیل  ييدرجانبايد کنار گذاشته شوند. او  کدامچیهعلوم مختلف، مهم هستند و 

)شوآب،  کندها ضرورت پیدا ميهآورد که در آن ترکیب کردن نظريبه میان مي «3هاييمجموعه»

کنند تا بتوانند بر ر عالم نظر واقعیت را جزء جزء ميد ناچاربهعلوم  اگرچه(. در واقع، 3363

را با هم  هاآنريز درسي در عالم عمل ناگزير است روی بخشي از آن مطالعه کنند، لیکن برنامه

                                                 
1. Unions 
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 به مراجعه در مرحله ه تکثرگراييترکیب کند. بدين ترتیب، جوهر مفهوم اکلکتیک، التزام ب

 دامنه شود. لذا اتخاذ تصمیمي بايد تيدرنهامتکثر  فرايند اين نتیجه لیکن، در .است هانظريه

 مرحله فرايند يا در که تکثری نسبت به طبیعتاً  يابد،مي انعکاس دفاع قابل تصمیم در که تکثری

برخي  از يپوشچشم يعني شدن ودمحد اين است. محدود وجود دارد مختلف هایگزينه بررسي

 شوند.مي ارزيابي 3«نامربوط» (3313) شوآب تعبیر که به هايينظريه

های شوآب، اين قابلیت به توان گفت بر اساس ديدگاهبندی بحث اکلکتیک ميدر جمع    

-ا راهگیری و دستیابي به تصمیم يها در فرايند تصمیممعنای کاربرد خادمانه و تکثرگرايانه نظريه

. در واقع، اين قابلیت، سودمندی نظريه برای تصمیمات برنامه درسي را استحلي قابل دفاع 

گیری را شناسايي کرده و تا اساس تصمیم عنوانبهی خاص نظريه هاکند، ضعفتأيید مي

های ذکر اينکه اکلکتیک، ترکیب نظريهکند. نکته قابل ها تلاش ميحدودی برای ترمیم اين ضعف

( اشاره 3310) که شوآب طورهمانسازد. نظريه واحد و منسجم را مقدور نميدر يک  بديل

 کرده، برای ابداع يک نظريه منسجم و واحد هنوز نبوغ زيادی مورد نیاز است.

 گیری درباره برنامه درسينظريه شوآب برای آزادسازی تصمیم هایدلالت

ذکر شده در نظريه شوآب بر مقوله  یهاتیقابلهر کدام از  یهادلالتدر اين بخش از مقاله،     

 .شوديم ارائهبرنامه درسي  یآزادساز

 )تفکر عملي( قابلیت اول: عملي

برنامه »توان گفت، عدم وجود تفکر عملي و واقع بینانه درباره های شوآب ميبا مرور ديدگاه     

اران برنامه درسي از يک طرف موجب بروز مجادلات نظری فراوان میان دست اندرک« درسي

های ضعیف و ها، و سیاستها، طرحو ارائه استدلال ييگراآرمانشده و از طرف ديگر موجب 

در نتیجه يأس و دلسردی گرديده است. منظور اين نیست که تنها يک قرائت عملي و روشن از 

ي وجود داشته باشد، بلکه جستجوی چنین چیزی يکي از موانع« برنامه درسي چیست»اينکه 

های درسي قرار دارد. دغدغه اصلي، های معقول درباره برنامهاست که بر سر راه سیاستگذاری

پذير و کافي انعطاف اندازهبه هاقرائتمطرح کردن قرائتي از برنامه درسي است که در مقابل ساير 

ر عمل کافي منسجم باشد. مصداق بارز اين قرائت، برنامه درسي مبتني ب اندازهبهدر عین حال 

، عمل فکورانه بر سنجش کنديم( اشاره 3310و  3363که شوآب ) طورهمانفکورانه است. 

                                                 
1. Irrelevant 
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کند، البته بدون اين توقع که يک گیری و عمل بر اساس آن دلالت ميدقیق موقعیت و تصمیم

تصمیم خاص تنها تصمیم ممکن يا تنها تصمیم صحیح برای عمل است. در واقع عمل فکورانه، 

ر برای به خدمت گرفتن بالاترين ظرفیت عقلاني جهت اتخاذ تصمیماتي سازگار يک سنت تفک

( خاطر نشان کرده، 3333که ريد ) طورهمانهای خاص است. اين سنت تفکر، با شرايط و زمینه

 هايي است که مدعي عمل کردن بر مبنای اصول مشخص هستند. تفکر اصوليدر تقابل با سنت

باشد. برخلاف اين نتايج منطقي از طريق طي فرايندهای منطقي مي )خطي( به دنبال دستیابي به

آيا طي فرايندهای منطقي همیشه منجر به  کهنياتفکر، در تفکر مبتني بر عمل فکورانه نسبت به 

شود، ترديد وجود دارد. نکته قابل ذکر اينکه، اگرچه بین تفکر مبتني بر عمل فکورانه واقعیت مي

جود دارد، لیکن اين بدين معنا نیست که تفکر مبتني بر عمل فکورانه و تفکر اصولي تفاوت و

گیرد که در آن اغلب، غیر اصولي است. در حقیقت، هرچند عمل فکورانه وضعیتي به خود مي

شوند، لیکن اين بدان معنا نیست که اصول کنار های منطقي ارائه ميها بدون فرضیهاستدلال

که برای حل مسائل  طورهماننداردها و اصول حل مسأله، شوند. ممکن است استاگذاشته مي

روند، برای حل يک مسأله عملي بسیار پیچیده نیز بکار روند. تنها تفاوت در اين منطقي بکار مي

شود، لیکن گیری مياست که برای حل مسائل در موقعیت منطقي از تفکر اصولي خطي بهره

 شود.و تأملي استفاده مي يرخطیغولي برای حل مسائل در موقعیت عملي از تفکر اص

گفت، نظام  توانيم «تفکر عملي»برنامه درسي بر اساس قابلیت  یآزادسازدر تبیین    

طراحي و تدوين يک برنامه درسي قطعي و  درصدددرسي مبتني بر تفکر عملي  یزيربرنامه

ي و تدوين برنامه درسي ، بلکه به دنبال طراحديآينمبرمختلف  یهاطیمحکنترلي برای اجرا در 

. بستر تفکر باشديمتربیتي متنوع  یهاطیمحو اقتضائات  هايژگيودر اشکال مختلف متناسب با 

ريزی درسي باز برنامه یهانظامريزی درسي بسته و کنترلي، بلکه در های برنامهعملي نه در نظام

ترين راه برای حل منطقي عنوانبه ، تنها يک راه قطعيهانظامو آزاد، فراهم است. چرا که در اين 

، بلکه چندين راه غیر قطعي برای پاسخ به يک مسأله ارائه شودينميک مسأله در نظر گرفته 

 یهاطیمحبرای  یریگمیتصم شکلکيتنها  هانظامنیز، در اين  یریگمیتصم. در بحث شوديم

نیز متفاوت  یریگمیتصممختلف، اشکال  یهاطیمح تناسببه، بلکه شودينممختلف اتخاذ 

درسي بر  یهابرنامهبرای  یریگمیتصم. علاوه بر آنچه ذکر شد، نکته مهم اينکه، چنانچه شوديم

صورت گیرد، تصمیمات اتخاذ شده در سطوح مختلف از ويژگي نظری و  «تفکر عملي»اساس 
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ته و بیشتر جنبه فاصله گرف -درسي متمرکز رايج است یزيربرنامهکه عمدتاً در  -انتزاعي مفرط

 .ردیگيممحیطي به خود  یهاتیواقععیني و مبتني بر 

 قابلیت دوم: عمل فکورانه

هستند که تصمیم گیرندگان برنامه  يبرنامه درسهای مهم ويژگي ازجملهپیچیدگي و تنوع    

های تربیتي درسي بايستي مورد ملاحظه قرار دهند. اين پیچیدگي و تنوع از خاص بودن موقعیت

کند که برنامه درسي به مسائلي درباره ( اظهار مي3310گیرند. در اين راستا شوآب )شأت مين

پردازد. او برای تبیین موقعیت خاص آموز، در اين موقعیت، با اين مديريت، و ... مياين دانش

گیرندگان را معرفي کرده است. بدين صورت که تصمیم« عمل فکورانه»تربیتي، قابلیتي به نام 

به  هاآنهای خاص و عیني هر موقعیت تربیتي و اهمیت رنامه درسي بايستي بر اساس ويژگيب

 یهادگاهيدبرنامه عمل بپردازند. نکته قابل ذکر اينکه، بر طبق  یبندصورتو  اتخاذ تصمیم

يک مفهوم نسبي است و صرفاً سطح محل يا مدرسه را « موقعیت خاص تربیتي»شوآب، مفهوم 

شروع شده و تا سطح منطقه، شهر، و « عملي» ذيل عنوان د بلکه از سطح مدرسهگیردر بر نمي

تواند امتداد يابد. در حقیقت، شوآب با اعتبار بخشیدن به اين مي« عملي شبه»استان، ذيل عنوان 

-گیری به واحدهای غیر مرکزی در برنامهی آزادسازی و ارائه اختیارات تصمیممفهوم، انديشه

گیری به که او اظهار کرده، هر چه خاستگاه تصمیم طورهماننبال کرده است. ريزی درسي را د

ها سر و کار عملي دارند )برای مثال مدرسه، منطقه، شهر(، ای که با اين تصمیمصحنه يا عرصه

تر، کارسازتر و در نهايت با روح تربیت سازگارتر نزديک باشد، تصمیمات بهتر، معتبرتر، دقیق

(. توضیح بیشتر اينکه، ديگر توجیهي ندارد که همه تصمیمات برنامه 3312آب، شوبود )خواهند 

معناداری فرصت  طوربهدرسي در سطح مرکزی و به شکل تجويزی اتخاذ شوند، بلکه بايستي 

ای( و برای عناصر ای، و مدرسه)استاني، منطقه ترنيیپااجرای فرايند عمل فکورانه را در سطوح 

 آن، يدهسازمان)از قبیل اهداف خرد آموزشي و يادگیری، محتوا و مختلف برنامه درسي 

يادگیری، نظام سنجش، منابع  -های ياددهيآن، روش يدهسازمانهای يادگیری و فرصت

 فراهم ساخت. (يادگیری، زمان و فضای آموزشي

 توانيم هاآنکه از  کنديم یادآوري( در بحث عمل فکورانه سه نکته مهم را 3363شوآب )     

 -3ممانعت از جداسازی ابزارها از اهداف،  -3برای تبیین آزادسازی برنامه درسي استفاده کرد: 

 تشکیل اجتماعات عمل فکورانه. -2، و ييگراکثرتوضع 
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گفت، طرفداران  توانيمبرنامه درسي  یآزادسازآن برای  یهادلالتدر توضیح نکته اول و       

کنند تا ظیم قواعد مشخص برای تصمیمات برنامه درسي تلاش مي، با تن3رويکرد عقلانیت فني

که  کننديم( اشاره کرده، اين گروه فرض 3333) رايپرکه  طورهمان ها ناديده گرفته شوند.ارزش

بوده و مشخصات دقیقي دارند. کار  هاآناهداف تعلیم و تربیت مجزا از ابزارهای تحقق 

ها بوده و مشخص و طراحي ابزارهايي برای تحقق آن متخصص برنامه درسي تدوين اين اهداف

باشد. اين رويکرد، يک تدوين شده توسط متخصص مي یهابرنامهکار معلم اجرای وفادارانه 

درسي متمرکز رايج بوده و بر اساس آن،  یزيربرنامه یهانظامرويکرد فني است که در 

. اصل شوديمارائه  یریگمیتصمو قوانین مشخص برای  هاای از اصول، رويهمجموعه

شود. در پاسخگويي به سیاستمداران و ديوانسالاران مهمترين اصل در اين رويکرد محسوب مي

درباره  یریگمیتصمدر فرايند  هاارزشمقابل، در رويکرد عمل فکورانه، شوآب ضمن ملاحظه 

(. در 3363شوآب، ) ردیگينم، اهداف و ابزارهای تربیت را مجزا از هم در نظر 3برنامه درسي

باشند به همان اندازه اهداف نیز که ابزارها تعیین کننده اهداف مي قدرهمانواقع، در اين رويکرد 

تعیین کننده ابزارها هستند. بدين ترتیب، در رويکرد مبتني بر عمل فکورانه، ديگر نظام 

درسي با ايجاد  درباره برنامه درسي به شکلي نیست که در آن متخصصان برنامه یریگمیتصم

، اهداف تربیت را مجزا از ابزارهای تحقق آنها تعیین کنند و عاملان طرفهکيفضای بسته و 

نکنند. بالعکس در اين رويکرد،  هاآندخل و تصرفي در کار  گونهچیهبرنامه درسي هم 

ک، درباره برنامه درسي به شکلي است که در آن با ايجاد فضای آزاد و دموکراتی یریگمیتصم

عاملان برنامه درسي در تعامل با متخصصان، اهداف تربیت را با در نظر گرفتن ابزارهای لازم 

 برای تحقق آن و ابزارهای تحقق اهداف را با در نظر گرفتن اهداف تعیین کنند.

، يطورکلبهگفت،  توانيمبرنامه درسي  یآزادسازآن برای  یهادلالتدر توضیح نکته دوم و     

تربیتي را  یهاتیموقعي شوآب در نظريه خود اين است که. نبايد تنوع و تعدد دغدغه اصل

گیری را زير سؤال برد های ويژه تصمیمنبايد اصالت موقعیت ترروشنگرفت، به عبارتي  هناديد

                                                 
1. Technical Rationalists 

که چه اقداماتی انجام دهند، ارزش اقداماتی که قرار است انجام  کنندیمبحث  . وقتی گروهی از تصمیم گیرندگان برنامه درسی2

. دهدیم. این عمل و درک جمعی ارزشمند بوده و عقاید آنها را درباره کاری که باید انجام شود، تغییر کنندیمبدهند را سنجش 

یی برای کسانی هاهیرو. تحمل چنین کنندیمری و اصلاح توافق شده بود را بازنگ هاآناز این رو مدام موضوعاتی که قبلاً بر روی 

که فاقد نگاه عملی در طراحی و اجرای برنامه درسی هستند، دشوار و حتی غیر ممکن می باشد. این افراد بیشتر یک روند خطی 

 . دهندیمی خاص را ترجیح هاتیمسئولبا 
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های متنوع ها حاکم کرد. شوآب از حالتای برای همه موقعیتو يک قاعده کلي و کلیشه

سخن گفته  هاتیموقعتربیتي و تدارک بهترين تدابیر برای آن  یهاتیموقعگیری برای تصمیم

، يا حلراهتنها يک مسأله، ارائه تنها يک  یبندصورتاست. ديدن موقعیت تنها از يک منظر، 

ای هستند، و برای های پیچیدههای تربیتي محیطبیني تنها يک نوع پیامد کافي نیست. محیطپیش

اقدامات مؤثر، همه عوامل مربوط بايستي مورد توجه قرار گیرند. با  ها و انجامفهم مناسب آن

باشد که بايستي در عنصر نظريه شوآب مي نيترمهم ييگراکثرتتوجه به آنچه ذکر شد، 

های درسي مورد ملاحظه قرار گیرد تا برنامه طراحي شده پاسخگوی گیری درباره برنامهتصمیم

از های تربیتي باشد. از يک منظر در سطح يک کشور، تنوع و گوناگوني موجود در موقعیت

واحد  یریگمیتصمتربیتي متعدد و متنوعي وجود دارد نبايد يک شکل  یهاتیموقعآنجايي که 

درسي ارائه شود، بلکه اشکال و  یهابرنامهتوسط تشکیلات مرکزی برای تعیین تکلیف درباره 

تربیتي مختلف بتوانند بر اساس  یهاتیموقعتا مختلفي وجود داشته باشد  یریگمیتصم یهاگونه

به  توانيم. از منظر ديگری نیز 3را انتخاب کنند یریگمیتصمخود شکل مناسب  یهايژگيو

 رايپرکه  طورهماندرسي نگريست.  یهابرنامهبرای  یریگمیتصمپديده کثرت و تنوع در 

درسي دارای ماهیت ثابت،  یهاهبرنام( خاطر نشان ساخته، در برخي رويکردهای سنتي، 3333)

و محتوای مشخص هستند. در اين رويکردها، کار معلمان صرفاً  هاروشمعاني مشخص، و 

خاص، و تسلط بر مواد و محتوای  یهاروششامل انتقال مفاهیم، افزايش مهارت در بکارگیری 

نوع، و که در آن محتواهای مت -مشخص است. در واقع، اين رويکردها فاقد يک پیچیدگي

و تنوع برای  -برای آموزش و يادگیری مورد ملاحظه قرار گیرد  يرقطعیغو  چندگانه یهاروش

. در حالي که در رويکرد برنامه درسي مبتني بر عمل فکورانه، نگرش باشنديمهر موضوع درسي 

کثرت گرايي "( از آن تحت عنوان 3313) 3خاصي برای روش انجام کارها وجود دارد که بوت

 يدرسبرای عناصر برنامه  یریگمیتصم. بر اساس اين رويکرد در کنديمياد  "يشناختروش

 -آن، راهبردهای ياددهي يدهسازمانيادگیری و  یهافرصتآن،  يدهسازماناهداف، محتوا و )

ارزشیابي، زمان و فضای آموزشي(، نبايد با اين  یهاروشيادگیری، مواد و منابع يادگیری، 

تصمیم  هاآنمختلف بايستي برای  یهاگونهتک وضعیتي برخورد کرد، بلکه به عناصر به شکل 

                                                 
 .باشدیموح مدرسه، منطقه، و استان ی در سطریگمیتصمی، ریگمیتصم. در اینجا منظور از اشکال 1

2. Booth 
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تدوين يک محتوای خاص برای برنامه درسي در يک حوزه يادگیری  یجابهگرفت. برای مثال 

خود  هايژگيوتربیتي مختلف بتوانند بر اساس  یهاتیموقعخاص، چندين محتوا تدوين شود تا 

اهمیت دادن به اين کثرت و تنوع در  واسطهبهنتیجه اينکه،  .ننديبرگزمحتوای مقتضي را 

درباره برنامه درسي، درجه آزادی و حق انتخاب استفاده کنندگان برنامه )دانش  یریگمیتصم

 .ابدييمآموزان( افزايش 

درباره برنامه  یریگمیتصم یآزادسازآن برای  یهادلالتدر نهايت در توضیح نکته سوم و     

 یریگمیتصم 3تربیتي مختلف یهاتیموقعبا تشکیل اجتماعات فکورانه در  گفت، توانيمدرسي 

. علاوه بر اين، دامنه کنديممحیط انطباق پیدا  یهاتیواقعدرسي با  یهابرنامهدرياره 

متخصصان برنامه درسي در تشکیلات مرکزی( خارج شده خاص ) یاعدهاز دست  یریگمیتصم

. اين شوديمرا شامل  یریگمیتصمدر سطوح مختلف  دارتیلاحصو طیف وسیعي از افراد 

متشکل از افرادی مانند نمايندگان معلمان،  توانديماجتماعات فکورانه در هر موقعیت تربیتي 

، يشناسروانموضوعي؛ به همین سان متخصصان برنامه درسي، متخصصان  یهاحوزهمتخصصان 

( 3316شوآب )که  طورهمانشرايط و محیط باشد. ، و افراد آشنا به يشناسجامعهمتخصصان 

به  هاآن، کننديمبه يکديگر کمک  هایریگمیتصم، اعضای اين اجتماعات در کردهنشانخاطر 

اعضای عادی رابطه دارند نه  عنوانبهآن را محکوم کنند؛ باهم  کهنياتا  کننديمافتخار  هاتفاوت

؛ و کننديمبرای رسیدن به اهداف مشترک باهم همکاری ؛ هامقاميا  هانقشدارندگان  عنوانبه

(. بدين ترتیب شوآب در صدد 3316)شوآب،  نسبت به هم حس اقتدار و برتری جويي ندارند

آن است که تصمیمات مربوط به برنامه درسي در هر موقعیت و شرايطي در قالب اين اجتماعات 

درسي آزاد و دموکراتیک، که  یزيربرنامهام در يک نظ یریگمیتصمفکورانه اتخاذ شود. اين رويه 

تا با توجه به  شوديمدر سطوح غیر مرکزی فرصت داده  یریگمیتصمدر آن به متخصصان 

درسي تعیین تکلیف کنند،  یهابرنامههر يک از  تربیتي مختلف برای یهاطیمح یهايژگيو

 رواج دارد.

 اجتماعي و سیاسي -قابلیت سوم: محیط فرهنگي

غیر از تفکر عملي و عمل فکورانه، نظريه شوآب بر اساس آنچه در فصل سوم تحقیق  به    

در برنامه درسي  یریگمیتصمهای ديگری نیز در ارتباط با آزادسازی بررسي شد، دارای دلالت

                                                 
 .باشديمو استان  ی تربیتي عبارت است از آموزش و پرورش در سطح مدرسه، منطقههاتیموقع. منظور از 3
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 یریگمیتصماجتماعي و سیاسي در  -ها توجه به محیط فرهنگيباشد. يکي از اين دلالتمي

با  مدرسه، اين در آموز،دانش گويد: اين( مي3310باشد. آنجا که شوآب )مي درباره برنامه درسي

 نظر با محیط سیاسي(، و)زمان شهرداری اين فرد  در مديريت )محیط فرهنگي و اجتماعي(، اين

 دهديممحیط سیاسي( نشان )دارد  وجود بعد دوره برای ايشان مجدد انتخاب امکان که اين به

 نيترمهم. ندیبينم آن فرهنگي اجتماعي و سیاسي، محیط از را جدا درسيبرنامه  مسائل که او

گیرندگان جهت تصمیم« 3ادراک»قوه  نسبت به محیط، تقويت حساسیت اين برای شوآب هدف

امکان  است. هاآنمناسب برای حل  یراهبردهادرک بهتر مسائل برنامه درسي و سپس اختیار 

 و اجتماعي، فرهنگي بستر در آنها دادن قرار بدون را درسيکه مسائل برنامه  اين وجود ندارد

-نمي بدون ترديد برنامه درسي کرد. به همین سان، تصمیمات مربوط به درک يدرستبه سیاسي

 یآزادسازها اتخاذ شوند. در زمینهمحیط و  به حساسیت عدم و تفاوتيبي شرايط در توانند

 یهايژگيوتا با توجه به شرايط و  شوديماد درباره برنامه درسي فرصتي ايج یریگمیتصم

مختلف تربیتي، تصمیمات مقتضي درباره برنامه درسي  یهاطیمحفرهنگي، اجتماعي و سیاسي( )

 اتخاذ شود.

 یریگمیتصمقابلیت چهارم: عناصر 

گیری درباره برنامه نظريه شوآب برای تبیین آزاد سازی تصمیم یهاتیقابليکي ديگر از     

است. بر اساس اين قابلیت، علاوه بر حضور متخصصان  یریگمیتصمقابلیت عناصر درسي، 

مربوط به برنامه درسي، حضور  یهایریگمیتصمموضوعي و متخصصان برنامه درسي در 

و افراد آشنا به شرايط و محیط نیز  نمايندگان عملي برنامه درسي از قبیل دانش آموزان، معلمان

دمکراتیک يا  یهایریگمیتصمکه شوآب بر  دهديم. اين امر نشان (3312شوآب، است )الزامي 

و  یریگمیتصمدرسي اعتقاد راسخ دارد. آنجا که او از عناصر  یزيربرنامهضد استبدادی در 

پیش شرط لازم برای عمل فکورانه در برنامه درسي  عنوانبهنمايندگان پنج مجموعه تجربه 

 "عملي"نمايندگان  کند در يک فضای دموکراتیکمي تلاش درواقعآورد، سخن به میان مي

 برنامه درسي درباره یریگمیتصمجهت  )معلمان، دانش آموزان، افراد آشنا به محیط و شرايط( را

 در نه و )متخصصان برنامه درسي و متخصصان موضوعات درسي( "نظری"نمايندگان  کنار در

مختلف در  یهاگروهو مشارکت  یسالارمردمقرار دهد. بدين ترتیب، گسترش  هاآن مقابل

                                                 
1. Perception 



 … های آن برایشوآب و دلالت« نظريه عملي»امون جستاری پیر

 ٤٤٤ 

باشد. در عصر حاضر نیز تحولات مي شوآبمطالبات  نيترمهمبرنامه درسي از  یهایریگمیتصم

 یهایریگمیتصم، مداخله سطوح مختلف مردم در سريع و تنوع شرايط و خصوصیات جوامع

، چه از ابینند، چه از نظر محتوميمردم بايد بتوانند در تعیین آموزشي که  .کندرا مطالبه ميتربیتي 

نموده و در اعمال نظر قدرت انتخاب داشته، و حتي  ،سازوکارهانظر فرايند و چه از نظر 

مجبور به اجرای  را همه مردم خاصای . اين تصور که عدهمشارکت داشته باشند هایریگمیتصم

رود و منسوخ است. طه مامروز يک ديدگا جامعه در نمايندتصمیمات گرفته شده توسط آنها 

 نفعیذافراد مشارکت  زمینه ساز و کاری تعیین کند که بايددرسي  یزيربرنامهبنابراين نظام 

اجرا و  درباره برنامه درسي، گیریدر تصمیم )معلمان، دانش آموزان، افراد آشنا به محیط، و ...(

درباره  یریگمیتصمآزادسازی اين ساز و کار چیزی جز . فراهم کندرا  آن حتي نظارت و ارزيابي

برنامه درسي از سیطره تشکیلات مرکزی، که در آن عده بسیار محدودی بدون در نظر گرفتن 

درسي کل  یهابرنامهتربیتي مختلف برای  یهاطیمحو اقتضائات  هايژگيو قواعد دموکراسي و

درسي فرصت و  یهاهبرنامبرای  یریگمیتصم، نیست. با آزاد سازی کننديمکشور تعیین تکلیف 

مدرسه، منطقه، و ) يتیترب یهاتیموقعاحتمال مشارکت عناصر عملي برنامه درسي در هر يک از 

دموکراتیک تعلیم و تربیت ارتقا پیدا  یهاجنبهو از اين طريق تعادل و  افتهيشيافزااستان( 

 .کنديم

 قابلیت پنجم: شبه عملي

که در فصل  طورهماناست.  "عملي شبه" قابلیت شوآب، نظريه یهاتیقابليکي ديگر از     

 و مدرسه، به سطح "عملي" یهاروشبه معنای محدود نکردن  "شبه عملي"سوم اشاره شد، 

(. در واقع، بر اساس شبه 3310شوآب، باشد )مدرسه و محله مي بیرون از تا هاآن امتداد و بسط

برای دهند )را تشکیل  یامجموعهو  باهم در تعامل باشند تواننديمعملي، جمعي از مدارس 

(. تصمیماتي که برای برنامه درسي اين 3مثال يک منطقه آموزشي يا چندين منطقه آموزشي

اين مدارس در تناظر خواهد بود. در تبیین آزادسازی برنامه  یهايژگيوشود با مدارس گرفته مي

درباره برنامه  یریگمیتصماشد گفت، چنانچه قرار ب توانيم "شبه عملي"درسي بر اساس قابلیت 

در  توانديمعلاوه بر سطح مدرسه،  یریگمیتصمدرسي در سطوح مختلف انجام شود، اين 

                                                 
 در ذيل يک استان قرار گیرند. تواننديمچندين منطقه آموزشي  .3
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در  یریگمیتصمسطوح ديگر از قبیل سطح منطقه يا استان نیز انجام شود. نکته مهم اينکه، شکل 

 است.هر سطح متفاوت  یهايژگيوهمه اين سطوح يکسان نیست بلکه با توجه به 

 قابلیت ششم: اکلکتیک

ها در يا کاربرد خادمانه و تکثرگرايانه نظريه "اکلکتیک"در نهايت از طريق قابلیت    

گیری درباره برنامه تصمیم یآزادسازبحث  توانيممربوط به برنامه درسي نیز  یهایریگمیتصم

رنامه درسي، درباره ب یریگمیتصم یآزادسازبا  که صورتنيبد. 3درسي را تبیین کرد

در هر يک از  یریگمیتصمدر هر يک از سطوح مدرسه، منطقه و استان، برای  رندگانیگمیتصم

مختلف های از نظريه "ایمجموعه"اتکاء بر يک نظريه خاص،  یجابهيادگیری  یهاحوزه

 به خاطرتوان . بايد توجه داشت که نميکننديممجزا و حتي رقیب( را گردآوری  یهاهينظر)

بدين منظور کرد،  یبرداربهره هاآنهای مربوط به هر حوزه يادگیری، از تمام امنه وسیع نظريهد

آن  پرداخته و هاآن، به تأمل درباره هاهينظراز  ييهامجموعهپس از تشکیل  رندگانیگمیتصم

را  دشونيم ارزيابي مربوط مدرسه، منطقه، و استان(خاص )موقعیت تربیتي  برای که ييهاهينظر

با شرايط  هاآنبرای هر حوزه يادگیری، تناسب  هاهينظر. بنابراين ملاک انتخاب کننديمانتخاب 

که  شوديمبرنامه درسي فرصتي فراهم  یآزادسازهر موقعیت تربیتي است. با  یهايژگيوو 

يادگیری،  یهاحوزهبرای برنامه درسي در هر يک از  یریگمیتصممناطق مختلف کشور جهت 

مربوط را انتخاب کنند. وقتي برای برنامه  یهاهينظر "3بومي یهايژگيو"انند با توجه به بتو

 یریگمیتصممتمرکز  صورتبهيادگیری در تشکیلات مرکزی  یهاحوزهدرسي هر يک از 

قرار  مورداستفادهيادگیری  یهاحوزهکه برای تدوين عناصر برنامه درسي  ييهاهينظر، شوديم

 تربیتي مختلف متناسب نیستند. یهاتیموقعبومي  یهايژگيویاری از موارد با در بس رندیگيم

 یبندجمعو  بحث

                                                 
که عمدتاً او را بر ناديده گرفتن  شوآب بر خلاف منتقدان خود که شوديموقتي روشن  «اکلکتیک». اهمیت قابلیت 3

کنند، وجه نظری برنامه درسي را در کنار وجه عملي به رسمیت شناخته و قرائت خاصي از اين يمتهم م هاهينظر

بايستي . قرائتي که در آن کنديمکه با بکارگیری آن اعتبار تصمیمات برنامه درسي افزايش پیدا  کنديموجه ارائه 

 برنامه درسي شرايط خاصي در نظر گرفته شود. یهایریگمیتصمدر  هاهينظربرای استفاده از 

بومي، وضعیت جامعه در سطوح مختلف بومي از ابعاد مختلف علمي، فرهنگي، اجتماعي،  یهايژگيواز . منظور 3

 .باشديمسیاسي، اقتصادی، فناوری، زيستي و ... 



 … های آن برایشوآب و دلالت« نظريه عملي»امون جستاری پیر

 ٦٦٦ 

درباره برنامه درسي بايد جنبه  یریگمیتصمکه  کنديمتأکید  "نظريه عملي"شوآب در      

 نيیپاکه برنامه درسي در سطوح  دانديمداشته باشد. او اين مهم را در گروی آن  "عملي"

 شوآبکه بر اساس نظريه  ييهانییتبيا استاني( ساخته شود. با توجه به  یامنطقه، یامدرسه)

 یریگمیتصمگفت شوآب از  توانيمدرباره برنامه درسي انجام شد  یریگمیتصم یآزادسازبرای 

در سطحي فراتر از سطح  یریگمیتصمتا   "عملي"مدرسه( ذيل عنوان سطح ) نيترنيیپادر 

سخن گفته است. در حقیقت،  "شبه عملي"ال، سطح منطقه و استان( ذيل عنوان برای مثمدرسه )

درباره  یریگمیتصمچه خاستگاه  مضامین نظريه شوآب اين است که هر نيترياساسيکي از 

برای مثال، دارند )سر و کار عملي  هامیتصمکه با اين  یاعرصهبرنامه درسي به صحنه يا 

در زديک باشد، تصمیمات مؤثرتر خواهند بود. بر اين اساس، مدرسه، منطقه، شهر، استان( ن

تعیین اشکال مختلف برای آزاد سازی برنامه درسي بر اساس نظريه شوآب، بايد توجه داشت که 

به ترتیب سطح مدرسه، منطقه، و استان( در اولويت قرار ) یریگمیتصمنزديکي به سطوح پايین 

درباره برنامه درسي در داخل يک  یریگمیتصم یهاونهگگیرد. به اين صورت که، اگر اشکال و 

مطلوب هستند  ييهاگونهپیوستار از سطح مرکز تا سطح مدرسه قرار گرفته باشند، آن اشکال و 

نقدی که بر اين  نيترمهمکه به سطح مدرسه نزديک بوده و از سمت مرکز فاصله داشته باشند. 

درباره برنامه  یریگمیتصماحدی جهت وضعیت وارد است اين است که شوآب يک شکل و

ارائه کرده است. او  برای مثال سطح مدرسه( برای کل يک نظام آموزشي) نيیپادرسي در سطوح 

به دلیل نداشتن معلمان  یریگمیتصماشاره نکرده است که اگر برای مثال در سطح مدرسه امکان 

حیطي و ... وجود نداشته باشد، م یهارساختيزمتخصص، برنامه ريزان درسي بومي، امکانات و 

، تمام درواقع، کارساز نخواهد بود. شوديمتصمیماتي که درباره برنامه درسي در اين سطح اتخاذ 

کاملاً مشترکي نیستند که الگوی واحدی  یهايژگيومدارس موجود در يک نظام آموزشي دارای 

درباره برنامه درسي  یریگمیمتصجهت تولید برنامه درسي عرضه شود. الگوی بهینه  هاآنبرای 

بايد قابلیت اين را داشته باشد که اشکال مختلفي برای تعیین تکلیف درباره برنامه درسي ارائه 

 که دارد شکل مطلوب خود را انتخاب کند. ييهاتیظرفکند تا هر موقعیت بر اساس 
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