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چكيده
پژوهش حاضر با هدف شناســايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى، با رويكرد اجتماعى 
در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى انجام شــده است. روش پژوهش از نوع آميختة كمّى و 
كيفى اســت. در بخش كيفي جامعه پژوهش سايت ها و پايگاه هاي اطلاعاتي مرتبط با تربيت 
اخلاقي بود كه به طور هدفمند انتخاب و فيش برداري صورت گرفت و داده ها همزمان به طور 
مستمر در فرايند جمع آوري از طريق دسته بندي هاي منظم مورد تجزيه و تحليل قرار گرفت. 
در بخش كمي جامعه آماري معلمان ناحيه دو شــهركرمان بودند كه همگي با اســتفاده از 
روش تمام شــماري انتخاب شدند. ابزار جمع آوري اطلاعات در اين بخش پرسش نامه بود كه 
براســاس يافته هاي بخش اول  با ٧١ گويه طراحى گرديد و در اختيار جامعه آمارى(٤٠٨ نفر 
از معلمان دورة دوم ابتدايى شــهر كرمان) قرار داده شد. روايى اين پرسش نامه با استفاده از 
نظر متخصصان و صاحب نظران مورد تأييد قرار گرفــت. همچنين پايايي آن به روش آلفاي 
كرونباخ تعيين شد كه براى كل پرسش نامه ٠/٩٥ و براى ابعاد «باور» و «رفتار» به ترتيب ٠/٨٩ 
و ٠/٩٣ به دست آمد. يافته هاي مرحلة «تحليل عاملى اكتشافى و تأييدى» نشان داد كه مقولة 
محورى پژوهش حاضر مشتمل بر ١١ مؤلفه در ٢ بعُد(باور و رفتار) است: مؤلفه هاى بعُد «باور» 
عبارت انــد از: «احترام به ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى»، «ســعة صدر»، «پرورش روحية 
دگرخواهى»، «گفتگو». همچنين مؤلفه هاى بعُد «رفتار» عبارت اند از: « تعلق به هويت جمعى 
و حفظ آن»، «پرورش روحية آزادى»، «همزيســتى مسالمت آميز»، «وفاى به عهد و پيمان»، 
«پاى بندى به دستورات اخلاقى»، «احترام به محيط زيست» و «مسئوليت اجتماعى». براساس 
اين ابعــاد و مؤلفه ها مدل نهايى طراحى گرديد. متغير پنهان «باور» از بين همة ســازه هاى 
متصل به خود، «احترام به ارزش ها» و «هنجارهاى اجتماعى» را بيشتر و «گفتگو» را كمتر از 
همه تبيين كرده اســت. متغير پنهان «رفتار» از بين همة سازه هاى متصل به خود، «تعلق به 
هويت جمعى و حفظ آن» را بيشتر و «مسئوليت اجتماعى» را كمتر از همه تبيين كرده است. 

واژگان كليدى:  دوره ابتدايى، تربيت اخلاقى، ابعاد و مؤلفه ها، رويكرد اجتماعى، مدل مفهومى.  
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١١٨

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

مقدمه
تربيت اخلاقى۱ يكى از مسائل مهم تعليم  و تربيت معاصر است كه منجر به تقويت 

شناخت اخلاقى، الزام به اجراى آن و ارتقاء عملى متربيان به لحاظ اخلاق مدارى مي گردد. 

بعُد فكرى و شناختى تربيت اخلاقي، به ايجاد درك  اخلاقي براي بازشناسي امور خوب 

از بد؛ بعُد احساسى و باورمندى تربيت اخلاقي ناظر به پرورش عواطف معين در شخص 

و بعُد رفتارى نيز ناظر به جلوة درك و احساس اخلاقي در اوست(باقرى، ١٣٧٧). اين 

بعد عاملى براى پرورش روح انســان در مســير پاى بندى به بايدها و نبايدهاى اخلاق، 

اهتمام به اكتســاب فضائل، پرهيز از رذائل به منظور رسيدن به سعادت، درك لذت هاى 

نامحدود(فرايند زمينه يابى و به كارگيرى شيوه هاى شكوفاسازى، تقويت و ايجاد صفات، 

رفتارها و آداب اخلاقــى) و اصلاح و از بين بردن صفات، رفتارها و آداب غيراخلاقى 

است(وحدتى شبيرى، ١٣٩٠؛ ظاهر، ١٣٩٠). 

يكى از مسائل مهم در تربيت اخلاقى كه بايد مورد توجه جدى قرار گيرد رويكردهاى 

تربيت اخلاقى است. ضعف و نارسايى اين رويكردها مى تواند منجر به ترديد در امكان 

تربيت اخلاقى گردد(ســجادى، ١٣٨٢). بررسى ديدگاه هاى انديشمندان مسلمان نشان 

مي دهد كه تربيت اخلاقى رويكردى فردى اســت كــه در ذيل معيارهاى دينى هويت 

يافته اســت و تقويت ايمان به خدا، مهم ترين ركن آن محســوب مي گردد و به عوامل 

داخلى ارتقاء اخلاقى چون ايمان، زهد، و توكل توجه مي شــود. به همين علت اســت 

كه تربيت اخلاقى در قالب تربيت دينى و اعتقادى مطرح مي گردد(عباســى، دانش فرد 

و هادى پيكانى، ١٣٩۶؛ عبدالحســينى، نادرى و ســيف نراقى، ١٣٩۴؛ كريم زاده، ١٣٩١؛ 

وجدانى، ١٣٩١؛ قاسمى، شرفى، ســجادى و ايروانى، ١٣٩۶؛ باقرى، ١٣٩۵؛ نگارش و 

دامن پاك مقدم، ١٣٨٨؛ همت بنارى، ١٣٧٩). 

براى بررســى اين معضل مى توان به اين نكته توجه كرد كه اخلاقى بودن در بستر 

زندگى اجتماعى بروز مى يابد. بروز ويژگي هاى اخلاقى در انســان مســتلزم حضور او 

در اجتماع اســت. تجلى صفاتى مانند حقيقت گويى يا بلاغت در فرد  نيازمند آن است 

كه وى وارد اجتماع شــود و با ديگران ارتباط برقرار كند. بدون حضور در بستر زندگى 

اجتماعى نمى توان به اين ويژگي ها دســت يافت. بنابراين، اخلاقى بودن وابسته است 

1. moral education
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با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى
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١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

به اجتماعى زيســتن(بارو، ١٣٩١). زمانى كه سخن از اخلاقيات به ميان مى آيد بيشترين 

تمركز معطوف به روابط و تعاملات انســانى اســت. عمل اخلاقــى فرد در مواجهه با 

ديگران محقق مى گردد و در انسان تثبيت مي شود. توانايى هاى عملى انسان در برخورد 

با ديگران، مقوله اي در زمينه تربيت اخلاقى اســت كه نبايد مورد غفلت قرار گيرد، ولى 

متأسفانه تقويت جنبه هاى بيرونى اخلاق كه در تعامل با ديگران رخ مي دهد مورد غفلت 

قرار گرفته است(قاسمى، ١٣٩۶). اگر در فرايند تربيت اخلاقى، پيوند ميان اخلاق و بستر 

اجتماعى مورد توجه قرار نگيرد و صرفاً بر مفاهيم انتزاعى تمركز شود، در عرصه عمل 

موفقيت چندانى حاصل نخواهد شد. آموزش  و پرورش بايد به دانش آموزان كمك كند 

تا ارزش هاى اخلاقى را به منظور برابرى و عدالت اجتماعى كسب نمايند.

شــواهد و قرائن حاكى از آن اســت كه در مدارس مهارت هــاى توانايى مبارزه با 

بى عدالتى، مسئوليت پذيرى، توانايى درك متقابل، همكارى و مشاركت، احترام به سنن 

و فرهنگ ها، آگاهى از حقوق بين المللى و محيط زيست، صلح و حقوق بشر و احترام 

به نژاد و مذاهب به طور يكپارچه و جامع به دانش آموزان آموزش داده نمي شود(بوچر۱، 

٢٠١٧). خلأهاى بســيارى در برنا    مه هاى تربيت اخلاقى در سراســر جهان به چشــم 

مى خورد. در كشور ما نيز به گفته پژوهشگران عرصه تعليم  و تربيت، اگرچه به ويژه پس 

از انقلاب اســلامى، تلاش هاى فراوانى در ترويج ارزش هاى اخلاقى صورت گرفته، اما 

اهداف مورد نظر محقق نشده اســت. آرمان هاى موجود در زمينه آسيب هاى اجتماعى 

و همچنين، رفتار نســل جوان ما نشــان مي دهند كه اين جامعه دچار افول حريم هاى 

اخلاقى در مناســبات اجتماعى اســت. اين افول، به دليل عدم آگاهى از اصول اخلاقى 

نيســت، زيرا شواهد نشان مي دهد كه افراد ضمن اذعان به نيكىِ ارزش هاى اخلاقى، از 

تقيد به آن در مناســبات اجتماعى سر باز مى زنند(پورسليم، عارفى، و فتحى واجارگاه، 

١٣٩۶؛ وجدانى، ١٣٩١؛ زمانيان، ١٣٨٩؛ چيت ساز، ١٣٨٨). يافته هاى برخى از پژوهش ها 
به پيامدهاى خلأ و كم رنگ شــدن مناسبات اجتماعى و ديگرخواهى در تربيت اخلاقى 

اشاره نموده اند(قاســمى، ١٣٩۶؛ وجدانى، ١٣٩١؛ موحد، باقرى و سلحشورى، ١٣٨٧). 

بنابرايــن ضرورت توجه به عوامل ارتقاء اخلاقى، از حيــث بعد رويكرد اجتماعى در 

تربيت اخلاقى احساس مي گردد. 

1.Butcher  
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 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

از ميان مقاطع تحصيلى، اين پژوهش در مقطع تحصيلى دوره دوم ابتدايى(پايه هاى 

چهارم، پنجم و ششم) انجام شد. دوره ابتدايى با تحولات و شرايط جديدى همراه است 

كه بر شــخصيت كودك و سازگارى هاى اجتماعى او تأثير مي گذارد. شخصيت كودك 

در ايــن دوره در ارتبــاط با ديگران و با دادن آموزش هاى لازم شــكل مي گيرد، روابط 

اجتماعى توســعه يافته و ادراك از مسائل اجتماعى و فرهنگى عميق تر مي گردد(سيف، 

كديــور، كرمى نورى، و لطف آبادى، ١٣٩٧). در اين دوره، كودك هر آنچه در حوزه هاى 

اخــلاق، باورهاى دينى، فرهنگى و اجتماعى بياموزد، در بقيه دوران زندگى با او همراه 

است(استرايكر و وارنر۱، ١٣٩٣). 

پيشينة پژوهش
كوشش هاى گستردة نظرى و عملى تاكنون روزنه هاى جديدى را براى فهم و تدوين 

مفهوم واحد و جامع تربيت اخلاقى ايجاد كرده اند و تفاوت ديدگاه ها ابعاد گوناگونى از 

اين پديده را نمايان ساخته است. وجدانى(١٣٩٧) در بررسى اخلاق اجتماعى، دريافت 

كه امر «اخلاق ورزى اجتماعى» متمايز و مستقل از «محبت به مردم» است؛ ممكن است به 

شخصى علاقه اي نداشته باشيم و صميميت و مشتركاتى نيز ميان ما وجود نداشته باشد، اما 

بايد حقوق او را رعايت كنيم و صرف بى علاقگى يا حتى احساس تنفر نمى تواند مجوز 

زير پا نهادن اصول اخلاق اجتماعى باشــد. ايمانى نائينى، طلايى و سعدى پور(١٣٩۶) 

به تبيين «تربيت زيســت محيطى» براساس فلسفه تربيت جمهورى اسلامى پرداختند و 

اصول «تربيت زيست محيطى» را چنين برشمردند: نگرش «از- اويى» به طبيعت، احترام 

به طبيعت، پيوند عين و ذهن در ارتباط با طبيعت، قانونمندى انســان در محيط زيست، 

كشــف ماهيت احترام به محيط زيست، رعايت حق بر محيط زيست سالم، عدالت در 

احترام به محيط زيســت، احترام همه جانبه به محيط زيست ، زيبايى انگيزة حفاظت از 

محيط زيست. دهقان منشادى(١٣٩۶) به بررسى رابطه هوش اخلاقى با وجدان كارى و 

تعهد سازمانى پرداخت و دريافت كه استقامت و پافشارى براى حق و اقرار به اشتباهات 

و شكست ها، كه از مؤلفه هاى هوش اخلاقى هستند، بهترين پيش بينى كنندة وجدان كارى 

مى باشند. همچنين راستگويى پيش بينى كنندة تعهد ســازمانى است. رام، مهرمحمدى، 

1.Striker & Warner  
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صادق زاده قمصرى و طلايى(١٣٩۶) ــ نظر به اهميت چرخش نظام تربيت رســمى و 

عمومى از «كنترل بيرونى و ايجاد محدوديت» به خويشــتن بانى، ارزش مدارى عقلانى، 

مســئوليت پذيرى و اهميت مداخلات تربيتى ــ به دنبال شناســايى و بررسى منطق و 

رويكردهاى برنامه درسى بودند. آن ها در زمينه رويكردهاى آموزش خويشتن بانى، مقوله 

«انواع رويكردها در قبال حدود آزادى و اطاعت پذيرى يادگيرندگان» با ســه زيرمقوله 

«رويكرد آزادى حداكثرى فارغ از سن يادگيرندگان»، «رويكرد اطاعت پذيرى حداكثرى 

فارغ از ســن يادگيرندگان» و «رويكرد آزادى و اطاعت پذيرى وابسته به سن و شرايط 

يادگيرندگان» را معرفى كردند.

قاسمى، شــرفى، ايروانى و سجادى(١٣٩۶) نظر به اهميت تربيت اخلاقى، به دنبال 

دســتيابى به رويكرد اجتماعى در تربيت اخلاقى مبتنى بر ديدگاه اســلام بودند. آن ها 

مؤلفه هاى اجتماعى در هويت انسان را كه در ارتقاءِ اخلاقى او مؤثر هستند استنتاج كرده 

و با عنوان هاى «ارتباط»، «حفظ و تعلق به هوّيت جمعى» و «گفتگو» معرفى كردند. اين 

پژوهشــگران باتوجه به ديدگاه ديويى، تربيت اخلاقى را با رويكردى اجتماعى معرفى 

كردنــد و «ارتباط» را به عنوان عامل اثرگذار در فرايند تربيت اخلاقى رويكرد اجتماعى 

اســتنتاج نمودند؛ با تقويت اين عامل، توان هاى اخلاقى انسان تقويت مي شود. شفائى 

يامچلو، ابيلى و فرامرزقراملكى(١٣٩۵) وضعيت مسئوليت اجتماعى به لحاظ اجتماعى 

و زيست محيطى، آموزش معتبر و مسئولانه حرفه اى و شهروندى و مشاركت اجتماعى 

را مورد بررســى قرار دادند و دريافتند كه مسئوليت اجتماعى چندان رضايت بخش و 

مطلوب نمى باشد. نوروزى و عابدى(١٣٩۴) در پژوهشى نحوه ارتباط انسان و اجتماع 

از لحاظ اصالت فرد و اصالت جامعه را بررسى مى كنند و از بعد يا شأن اجتماعى انسان 

سخن مي گويند و آن را نحوة تأثير ويژگي هاى اساسى انسان شامل برخوردارى از روح و 

جسم، كمال و سعادت، آزادى و اختيار و نيز مساوى بودن انسان ها در زندگى اجتماعى 

تعريــف مى نمايند. به باور آن ها ارزش هــا و هنجارهاى اجتماعى مؤلفه هاى مهمى در 

زندگى اجتماعى مى باشند. شكارى، رحيمى و غربا(١٣٩٣) نظر به اهميت تربيت اخلاقى 

به دنبال آسيب شناســى تربيت اخلاقى از منظر برنامه درسى پنهان بودند و به مؤلفه هاى 

شجاعت، احترام، صداقت، صبر، وفادارى، امانت دارى، حسن خلق، توكل و وجدان در 

دو بعد فردى و اجتماعى دســت يافتند. رفيعى جيردهى و حبيب زاده خطبه سرا(١٣٩٢) 
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١٢٢

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

در پژوهشى دريافتند كه شناخت هويت اجتماعى هر جامعه اى براى تصميمات بهينه و 

در نهايت سلامت آن جامعه نقش مهمى دارد و هويت جمعى با تعامل اجتماعى رابطه 

معنادار و مســتقيمى دارد. اصلاحى(١٣٩٢) دريافت كه ابعاد مسئوليت پذيرى اجتماعى 

عناصر سرمايه اجتماعى را به طور مثبت و معنادارى پيش بينى مى كند. شافعى و عزيزى 

(١٣٩٢) در مدل پيشنهادى خود دريافتند كه مسئوليت پذيرى اجتماعى بيشترين امتياز 

را در مدل كســب نمود. ثابتى(١٣٩٠) دريافت كه بايد به تمامى شاخص هاى مسئوليت 

اجتماعى توجه اساســى گردد. نقيب زاده و نوروزى(١٣٨٩) به دنبال آشــكار ساختن 

اهداف تربيت اخلاقى بودند. آن ها در ســطح فردى، به رشد و شكوفايى خرد مبتنى بر 

ارتباط متقابل هنجارى(عقل ارتباطى) و در سطح اجتماعى، به تفاهم مبتنى بر كنش هاى 

اخلاقى دســت يافتند. الزيود و بانى هانى۱(٢٠١۵) در پژوهش خود دريافتند كه حفظ 

محيط زيســت براى توسعه پايدار منطقه اى و جهانى، توســعه منابع انسانى منطقه اى 

و جهانى و بســط دانش بشــرى از طريق آموزش و پژوهش بــا كيفيت براى ملت و 

جامعه بشــريت يكى از حوزه ها و ضرورت هاى مطرح در رابطه با مسئوليت اجتماعى 

اســت. آتاكان و اكر۲(٢٠٠٧) در پژوهش خود به تشريح طرح هاى مسئوليت اجتماعى 

در دانشــگاه پرداختند و دريافتند كه اين دانشــگاه داراى انگيزه هاى نوع دوستانه براى 

طرح هاى مسئوليت اجتماعى مى باشــد و پياده سازى مسئوليت اجتماعى حائز اهميت 

است. ناروائز و لپسلى۳(٢٠٠٨) در پژوهش خود دريافتند كه ياد گرفتن اخلاق از طريق 

انجام دادن و عمل صورت مي گيرد و به همين دليل شــخصيت اخلاقى انسان از طريق 

درگيرى با سطوح مختلف روابط و شرايط فرهنگى و ارتباط با بافت و زمينه اي اخلاقى 

پرورش مى يابد. ســاهو و پرادهان۴(٢٠٠٨) توجه به رشد هويت اجتماعى هر جامعه اى 

در برنامه هاى آموزشى را بسيار مهم و حياتى دانستند. هايم بروك۵(٢٠٠۴) معتقد است 

كــه تربيت اخلاقى از ضرورت هاى تكامل تربيت معنوى اســت و به عنوان ابعاد مهم 

تربيت دينى و اجتماعى بايد لحاظ گردد.

1.Alzyoud & Bani-Hani  
2.Atakan & Eker  
3.Narvaez & Lapsley  
4.Sahu & Pradhan  
5.Heimbrock  
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٢٣

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

با وجود توجهات آشــكار و ضمنى در اسناد بالادستى نسبت به تربيت اخلاقى در 

جامعه، شاهد شــكافى عميق بين نظريه و عمل در بعد اخلاقى هستيم. در صورتى كه 

تربيت اخلاقى با عمل پيوند يافته باشد و از استعدادهاى نهاده شده در وجود فرد استفاده 

كند اين شكاف برطرف خواهد شد(قاسمى، ١٣٩۶). انسان موجودى است اجتماعى و 

در اجتماع متولد شــده و زندگى مى كند، لذا اخلاق پيوندى ناگسستنى با اجتماع دارد. 

زمانى كه تربيت اخلاقى مبتنى بر بستر اجتماعى باشد به آموخته هايى تبديل مي گردد كه 

تربيت اخلاقى را از موقعيت هاى عينى و عملى جدا مى نمايد و در آن صورت است كه 

انسان به عنوان عامل تربيت در فرايند تربيت اخلاقى نقش دارد. 

جامعه همواره شــرايط مساعدى براى اخلاق مدارى ندارد و معضل افول اخلاق در 

مناسبات اجتماعى تنها به خود فرد مربوط نمي گردد بلكه شرايط اجتماعى در آن اثرگذار 

است و شرايط اجتماع همواره از نظر اخلاقى شرايط مطلوبى نيست(وجدانى، ١٣٩١). 

در اجتماع، شــاهد خشــونت، جنگ، بى رحمى، بى احترامى به محيط زيست، خيانت، 

فساد، سوءاستفاده از قدرت، كالا انگارى علم، ترجيح منافع فردى بر منافع جمعى، فقدان 

ظرفيت گفتگو و تحمل رأى مخالف، نگرش غيرانسانى به زن و رفتار غيرانسانى با او و 

رفتار نابهنجار ترافيكى هستيم. عجز و ناكارآمدى در تدارك بستر مناسب براى نزديك 

شدن به اين دستاوردها تقريباً فصل مشترك نظام هاى آموزش و پرورش است. نه اين كه 

تلاش نمي شود، بلكه توفيق چندانى حاصل نمي گردد. 

وجود دلايل قابل  تأمل همچون اختلاف در ديدگاه هاى مختلف معرفت شــناختى و 

پيچيدگى تفكر انســانى منجر به آن شده اســت كه نتوان با اقتباس و الگوگيرى صرف 

از تربيت اخلاقى به نتايجى قابل توجه دســت يافت. با اســتناد به مطالب عنوان  شده 

مى توان چنين اســتنباط كرد كه گرچه تا حــدودى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى از 

منظر انديشمندان بررسى شده، اما ابعاد تربيت اخلاقى با رويكرد اجتماعى به طور خاص 

كاوش نشده و در هاله اي از ابهام است. از اين رو، لازم است پژوهش هاى مستقلى براى 

بررسى اين ابعاد صورت گيرد.

بازنگــرى ابعاد تربيت اخلاقى در معناى عام نشــان مي دهد كه در اغلب مطالعات 

عمدتاً بر رويكرد فضيلت گرايانه و دينى تأكيد شــده و از بعد اجتماعى و مؤلفه هاى آن 

غفلت شــده است. بنابراين، لزوم اجتماعى زيستن براى نيل به كمال اخلاقى دوچندان 
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١٢٤

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

مى نمايد. با چنين پيشينه اي و با احســاس وجود خلأ اين مطالعات، سوال اساسى اين 

اســت كه در خصوص دست يابى به الگوى مناسب براى تربيت اخلاقى چه مؤلفه ها و 

ابعادى بايد مطمح نظر قرار گيرند تا اين تربيت به نحو شايسته صورت پذيرد؟

روش پژوهش
روش پژوهش از نوع آميخته و به صورت كمّى و كيفى بود. در اين پژوهش، ابتدا با 

مطالعه كتابخانه اي و جستجوى عميق در منابع كتابخانه اي شامل كتاب ها، مقالات معتبر، 

رســا    له هاى دكترى و پايان نا    مه هاى كارشناسى ارشد و سايت هاى علمى معتبر و از طريق 

تحليل محتوا،٩٠ كد اوليه براى تربيت اخلاقى استخراج گرديد و سپس با نظر متخصصان 

و خبرگان، مؤلفه هاى اوليه انتخاب و الگوى ســاختارى طراحى گرديد. در انتها در بخش 

كمّى با طراحى سوال هاى پرسش نامه، الگوى طراحى شده با استفاده از تحليل عاملى آزمون 

گرديد. ماتريس كوواريانس در تحليل عاملى با دو هدف اكتشافى و تأييدى تحليل شد. 

جامعة آمارى 
اين پژوهش داراى دو جامعة آمارى اســت: يكى براى تحليل محتوا و ديگرى براى 

اســتفاده از نظر معلمان(پاسخگويان). براى تعيين جامعة پژوهش، جهت تحليل محتوا، 

٣٠ مورد كتاب، مقالات معتبر، رســا    له هاى دكترى و پايان نا    مه هاى كارشناســى ارشــد 
شناسايى شد. ســپس از بين آن ها ١۵ مورد كه ارتباط مستقيم با اين موضوع داشتند به 

طور هدفمند انتخاب و به طور مســتمر مورد تجزيه و تحليل و نهايتاً دسته بندي و تعبير 

و تفســير قرار گرفتند. جامعة آمارى دوم شــامل تمامى معلمان مدارس ابتدايى دورة 

دوم(پايه هاى چهارم، پنجم و ششم) شاغل در آموزش و پرورش ناحية ٢ شهر كرمان در 

سال تحصيلى ٩٨- ١٣٩٧ بود كه به هنگام اجراى اين پژوهش تعدادشان ۴٠٨ نفر بود. 

حجم نمونه(۴٠٨ نفر) با استفاده از روش تمام  شمارى تعيين شد. 

ابزار جمع آوري اطلاعات 
براساس يافته هاي حاصل از مطالعه تحليلي يا شاخص هاى اوليه، پرسش نامه اي با ٧١ 

سوال طراحى گرديد و براى گردآورى داده ها مورد استفاده قرار گرفت. اين پرسش نامه 
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٢٥

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

در اختيار نمونه پژوهش(۴٠٨ نفر از معلمان دورة دوم ابتدايى) قرار داده شــد. ســپس 

«تحليل عاملى اكتشــافى» در چند مرحله انجام گرفت. طى مراحل مختلف در «تحليل 

عاملى اكتشــافى» ســوال هايى كه بار عاملى آن ها از ٠/٣ كمتر بودند و يا سوال هايى كه 

روى هيچ مؤلفه اي ننشسته بودند و سوال هايى كه داراى مقدار بار عاملىِ مشابه در چند 

مؤلفه بودند، به عنوان ســوال هاى نامناسب از مجموعه سوال ها حذف و تعداد آن ها به 

۴٧ سوال تقليل يافت و ١١ عامل شناسايى گرديد. سپس براى اين كه مشخص شود آيا 

ســوال هاى مربوط به هر مؤلفه درست روى همان مؤلفه قرار گرفته است يا نه، از مدل 

معادلات ساختارى(تحليل عامل تأييدى) استفاده شد. در اين مرحله مشخص گرديد كه 

تمامى سوال هاى شناسايى  شده در «تحليل عاملى اكتشافى» روى مؤلفه ها نشسته و جاى 

آن ها مناسب است. به اين ترتيب «تحليل عاملى تأييدى» نتايج «تحليل عاملى اكتشافى» 

را كاملاً تأييد كرد.

روايى اين پرسش نامه با استفاده از نظر متخصصان و صاحب نظران مورد تأييد قرار 

گرفت. به اين ترتيب كه در  ابتدا پرســش نامه در اختيار ۵ نفر از اساتيد متخصص قرار 

داده شد و روايى محتوايى آن مورد تأييد  قرار گرفت. پايايي ابزار به روش آلفاي كرونباخ 

براى كل سوال هاى پرسش نامه ٠/٩۵ و براى ابعاد «باور»  و «رفتار» به ترتيب ٠/٨٩ و ٠/٩٣ 

به دســت آمد. پايايي مؤلفه هاى «تعلق به هويت جمعى و  حفظ آن»، «احترام به محيط 

زيســت»، «احترام به ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى»، «مسئوليت  اجتماعى»، «گفتگو»، 

«سعة صدر»، «پاى بندى به دستورات اخلاقى»، «پرورش روحيه آزادى»، «وفاى به  عهد و 

پيمان»، «همزيستى مسالمت آميز» و «پرورش روحيه دگرخواهى» به ترتيب ٠/٩٢، ٠/٩٠، 

٠/٨٩،   ٠/٨۵، ٠/٧٣، ٠/٧٨، ٠/۶۵، ٠/٧١، ٠/۶۶، ٠/٧٨ و ٠/۶۴ بود كه نشان دهندة همساني 

دروني بالاي  بيشتر اين مؤلفه ها و نيز نشان دهندة قابليت اعتماد بالاى ابعاد و مؤلفه هاى 

مذكــور در افراد نمونه  حاضر بود. به منظور تجزيــه و تحليل داده ها، از روش «تحليل 

عاملى اكتشافى» و «تحليل عاملى  تأييدى» استفاده گرديد.  

يافته هاى پژوهش
نتيجة بررسى مشخصات جمعيت شناختى پاسخگويان(معلمان) به تفكيك جنسيت، 

سابقة تدريس و مدرك تحصيلى در جدول١ نشان داده شده است. 
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١٢٦

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

جدول ١: توزيع فراوانى پاسخگويان به تفكيك جنسيت، سابقة تدريس و مدرك تحصيلى 

درصد فراوانى سطح متغير

٪ ٢١/٥ ٨٨ مرد 
جنس

٪ ٧٨/٥ ٣٢٠ زن

٪ ٢٢/٥ ٩٢ کمتر از ٥

سابقه تدريس
(به سال)

٪ ٧/٨ ٣٢ ٥ تا ١٠

٪ ١٧/٦ ٧٢ ١٠ تا ١٥

٪ ١٠/٨ ٤٤ ١٥ تا ٢٠

٪ ١٣/٧ ٥٦ ٢٠ تا ٢٥

٪ ٢٧/٥ ١١٢ بالای ٢٥

٪٢١/٩٠ ٨٦ فوق ديپلم

٦٤/٢١٪مدرك تحصيلى ٢٦٢ ليسانس

٪١٤/٧ ٦٠ فوق ليسانس 

٪ ١٠٠ ٤٠٨ - كل افراد

جهت آگاهي از ابعاد و مؤلفه هاى تشكيل دهنده تربيت اخلاقى با رويكرد اجتماعى 

در اين پژوهش ابتدا با مطالعه كتابخانه اي و جستجوى عميق در منابع كتابخانه اي شامل 

كتاب ها، مقالات معتبر، رسا    له هاى دكترى و پايان نا    مه هاى كارشناسى ارشد و سايت هاى 

علمى معتبر و از طريق تحليل محتوا،٩٠ كد اوليه براى تربيت اخلاقى استخراج گرديد. 

ســپس مواردى كه با يكديگر همپوشانى داشتند، حذف گرديدند و بقيه آن ها در اختيار 

متخصصان و خبرگان قرار داده شد. متخصصان نيز مؤلفه هايى را كه ارتباط مستقيمى با 

اين رويكرد نداشتند حذف نمودند. در پايان با نظر متخصصان و خبرگان، ١١ مؤلفه اوليه 

انتخاب شد. سپس اين مؤلفه ها در دو بعد «باور» و «رفتار» مورد بررسى قرار گرفتند. بعُد 

«باور» مشتمل است بر ۴ مؤلفه: ١)«احترام به ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى»، ٢)«سعة 

صدر»، ٣)«پرورش روحيه دگرخواهى» و ۴)«گفتگو». بعُد «رفتار» مشــتمل اســت بر ٧ 

مؤلفه: ۵)«تعلق به هويت جمعى و حفظ آن»، ۶)«پرورش روحيه آزادى»، ٧)«همزيستى 
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٢٧

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

مسالمت آميز»، ٨)«وفاى به عهد و پيمان»، ٩)«پاى بندى به دستورات اخلاقى»، ١٠)«احترام 

به محيط زيست» و ١١)«مسئوليت اجتماعى».  

يافته هاى بخش كيفى و مطالعات كتابخانه اى، الگويى فراهم مى كنند كه نشان مي دهد 

١١ مؤلفــة مربوط بــه تربيت اخلاقى در دو بعُد «باور» و «رفتــار» قرار دارند. بنابراين، 

براى تربيــت اخلاقى با رويكرد اجتماعى بايد به ايــن دو بعُد اصلى توجه كرد. براى 

اين كه مشــخص شود آيا مؤلفه ها به درســتى در هر كدام از ابعاد قرار گرفته اند يا خير، 

پرســش نامه اي با ٧١ عبارت طراحى گرديد و براى گردآورى داده ها مورد استفاده قرار 

گرفت. اين پرســش نامه در اختيار نمونه پژوهــش(۴٠٨ نفر معلمان دورة دوم ابتدايى) 

قرار داده شد. سپس «تحليل عاملى اكتشافى» در چند مرحله انجام گرفت و طى مراحل 

مختلف در «تحليل عاملى اكتشافى» سوال هايى كه بار عاملى آن ها كمتر از ٠/٣ بود و يا 

ســوال هاى كه روى هيچ مؤلفه اي ننشسته بودند و سوال هاى داراى بار عاملىِ مشابه در 

چند مؤلفه، از مجموعه سوال ها حذف و تعداد آن ها به ۴٧ سؤال تقليل يافت و ١١ عامل 

شناسايى شده در دو بعد «باور» و «رفتار» قرار گرفتند.

تحليل عامل اكتشافى
به منظور بررســى ســاختار عاملى پرســش نامه تربيت اخلاقى از «تحليل عاملى 

اكتشافى» با چرخش متعامد از نوع واريماكس استفاده شد. در «تحليل عامل اكتشافى» 

آزمون، ابتدا شــاخص هاى كفايت نمونه گيــرى(٠/٨۵۵=KMO) و ضريب بارتلت 

(٣٣/١۴١١۶=χ٢ و ٠/٠٠١>P) براى داده ها محاسبه شد و پس از اطمينان از امكان پذير 

بودن تحليل اكتشــافى، فرايند تحليل آغاز شد. تحليل اكتشافى آزمون با شيوة تحليل 

مؤلفه هاى اصلى۱ و با استفاده از چرخش واريمكس انجام شد.

 (p<٠/٠٠١)(٠/٨۵۵) و ســطح معنادارى آزمون بارتلت KMO با توجه به مقادير

انجــام تحليل عاملى بر روى داده هاى پژوهش امكان پذير بود. عوامل نهفته در مقياس، 

با روش تحليل مؤلفه هاى اصلى و چرخش واريمكس اســتخراج گرديد. در نهايت ١١ 

عامل با توجه به ارزش هاى ويژة بالاتر از ١(جدول٣) به دست آمد. 

براى تعيين اين كه مقياس حاضر از چند عامل معنادار اشباع شده، سه شاخص عمده 

1.principal component analysis  
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١٢٨

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

مورد توجه قرار گرفته است: ١) مقدار ارزش ويژه۱؛ ٢) نسبت واريانس تبيين شده توسط 

هر عامل؛ و ٣) نمودار مقدار ويژه كه ســنگريزه۲ نام دارد. جدول٢ تعداد عوامل داراى 

مقادير ويژه بالاتر از ١ و مقادير اســتخراج شده عوامل از طريق روش تجزيه مؤلفه هاى 

اصلى را نشــان مي دهد. مقدار ويژه هر عامل عبارت اســت از نسبتى از واريانس كل 

متغيرها كه توسط آن عامل تبيين مي شود. در مجموع ١١ عامل داراى مقادير ويژة بالاتر 

از ١ بودنــد كه مقادير ويژة آن ها بعد از چرخش به ترتيب عبارت بود از ٢٣/١۵، ٠٧/۴، 

٢/٢٨، ٢/٠٢، ١/٧٧، ١/٧۴، ١/٣٨، ١/٣٢، ١/٢٧، ١/١١ و ١/٠۵ كه هريك به ترتيب ۴٠/٣٢، 

٨/۶۶، ۴/٨۴، ۴/٢٩، ٣/٧٧، ٣/٧١، ٢/٩٣، ٢/٨٠، ٢/٧٠، ٢/٣۶ و ٢/٢٣ درصــد از واريانس 
آزمــون را تبيين مى كردند. همه ١١ عامل نيز روى هــم ٧٠/۶٩ درصد از كل واريانس 

متغيرهاى پژوهش را تبيين مى كردند.

جدول ٢: ارزش ويژه و مقدار واريانس تبيين شدة عوامل استخراج شده

درصد تراكمى
 واريانس تبيين شده

درصد واريانس
 تبيين شده

مجموع
(مقدار ويژه) عامل

٣٢/٤٠ ٣٢/٤٠ ١٥/٣٢ تعلق به هويت جمعى و حفظ آن

٤١/٠٥ ٨/٦٦ ٤/٠٧ احترام به محيط زيست

٤٥/٨٩ ٤/٨٤ ٢/٢٨ احترام به ارزش ها و هنجارهای اجتماعی

٥٠/١٨ ٤/٢٩ ٢/٠٢ مسئوليت اجتماعی

٥٣/٩٦ ٣/٧٧ ١/٧٧ گفتگو

٥٧/٦٧ ٣/٧١ ١/٧٤ سعة صدر

٦٠/٦٠ ٢/٩٣ ١/٣٨ پای بندی به دستورات اخلاقی

٦٣/٤٠ ٢/٨٠ ١/٣٢ پرورش روحية آزادی

٦٦/١٠ ٢/٧٠ ١/٢٧ وفای به عهد و پيمان

٦٨/٤٦ ٢/٣٦ ١/١١ همزيستی مسالمت آميز

٧٠/٦٩ ٢/٣٢ ١/٠٥ پرورش روحيه دگرخواهی

نمودار سنگريزه نيز ١١ عامل را نشان مي دهد كه مقادير ويژه آن ها بيشتر از ١ است. 

ســهم عامل١ در واريانس كل سوال ها بالاتر از سهم ساير عوامل است. ماتريس حاصل 

1.Eigen value  
2.scree plot  
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٢٩

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

از چرخش عامل ها به شــيوة چرخش واريمكس در جدول٣ ارائه گرديده اســت. در 

اين پژوهش پس از چندين بار بررســى ماتريس چرخش يافته و حذف برخى سوال ها، 

١١عامل استخراج شد كه اين عوامل با توجه به ويژگي هاى مشتركى كه گويه هاى نشسته 

بر روى هر عامل داشــتند، عبارت بودند از: عامل١: تعلق به هويت جمعى و حفظ آن، 

عامل٢: احترام به محيط زيســت، عامل٣: احترام بــه ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى، 

عامل۴: مســئوليت اجتماعى، عامل۵: گفتگو، عامل۶: ســعه صدر، عامل٧: پاى بندى به 

دســتورات اخلاقى، عامل٨: پــرورش روحيه آزادى، عامل٩: وفــاى به عهد و پيمان، 

عامل١٠: همزيستى مسالمت آميز، عامل١١: پرورش روحيه دگرخواهى.

عامل هاى استخراج شــده از پرســش نامه پس از چرخــش واريماكس در جدول٣ 

گزارش شده است.

جدول ٣: عامل هاى استخراج شده از پرسش نامه پس از چرخش واريماكس 

عامل
١١

عامل
١٠

عامل
٩

عامل
٨

عامل
٧

عامل
٦

شماره
 سوال

عامل
٥

عامل
٤

عامل
٣

شماره
 سوال

عامل
٢

عامل
١

 شماره
 سوال

٠/٧٩ ٧١ ٠/۶٣ ١١ ٠/۶۴ ١٩

٠/٧۶ ١٨ ٠/۶٨ ١٢ ٠/۶٩ ٢٠

٠/٧٠ ۴٣ ٠/۵٢ ٣١ ٠/۶٨ ٢١

٠/٧٢ ٣۵ ٠/۵۵ ١۴ ٠/٧٧ ٢٢

٠/۴۶ ۶۴ ٠/۴٨ ٧٢ ٠/٧٩ ٢٣

٠/۶٩ ۴٧ ٠/۶۶ ٣١ ٠/٧٨ ٢۴

٠/۶۶ ٨۴ ٠/۵۴ ٣٣ ٠/٨٣ ٢۵

٠/۵۶ ١٠ ٠/۵٢ ۶٢ ٠/۶٢ ۴٢

٠/٧٠ ٢٨ ٠/۵۵ ۶۶ ٠/۴۴ ۵۴

٠/۴٨ ۴٣ ٠/۴٢ ۶٧ ٠/۵۶ ۶٣

٠/٧٠ ۴۴ ٠/٨٧ ٨۶ ٠/۶۵ ۵۶

٠/۴٨ ۵۴ ٠/٨٢ ٩۶ ٠/۶٣ ۵٧

٠/۵٩ ٣ ٠/٧٩ ٠٧ ٠/٨۵ ۵٨

٠/٧٣ ۴ ٠/۵٨ ١٧ ٠/٨١ ۵٩

٠/٨١ ٠۵ ٠/٨۶ ۶٠

٠/۶۶ ١۵ ٠/٧١ ۶١

٠/٧٣ ٢۵
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١٣٠

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

جهت بررسي اعتبار مدل از نرم افزار Amos18 استفاده شد. در اين مرحله با استفاده 

از نتايج به دست آمده از تحليل عامل اكتشافى، ۴٧ گويه در قالب ١١ متغير مكنون براى 

دســت يابى به دو متغير مســتقل «باور» و «رفتار» مورد بررســى قرار گرفت. براى اين 

منظور از مدل يابى معادلات ساختارى(روش حداكثر بزرگ نمايى)۱ و از «تحليل عاملى 

مرتبه دوم» استفاده شد. دليل استفاده از روش «تحليل عاملى مرتبه دوم» به نوع اثرهاى 

علّى در مدل انتزاعى پژوهش مربوط مي شــود. در مدل طراحى شــده مى توان مشاهده 

كرد كه ســاختارهاى عاملى ١١ گانه يك ســاختار عاملى مجزا را در سطح دوم تشكيل 

مي دهند. براى رتبه بندى اثرهاى هريك از عوامل پنهان ١١ گانه و همچنين، بررســى اثر 

معنادارى آنها بر روى دو متغير مستقل عنوان شده در اين بخش از «تحليل عاملى مرتبه 

دوم» اســتفاده شد(شكل١). پس از بررسى شاخص هاى برازش در مدل اوليه(جدول۴) 

مشخص شد كه داده هاى نمونه اى، مدل تدوين   شده را حمايت نمى كند. بنابراين روى 

مدل اوليه با توجه به شاخص هاى اصلاحى پيشنهادى توسط نرم افزار و پيشينة پژوهش، 

اصلاحات متعددى صورت گرفت و پس از هربار اصلاح، شاخص هاى مختلف برازش 

مورد بررسى قرار گرفتند تا اين كه با برقرارى يك كوواريانس بين دو متغير پنهان «باور» 

و «رفتار» و نيز رسم كوواريانس هاى متعدد بين خطاى متغيرهاى نشانگر، شاخص ها به 

حد مطلوب رسيدند(جدول۴). 

ارزيابى شاخص هاى برازش مدل پس از اصلاح

هدف از ارزيابى برازش كل مدل اين اســت كه مشــخص شــود تا چه اندازه كل 

مدل با داده هاى تجربى مورد اســتفاده ســازگارى دارد. اين كار براساس شاخص هاى 

برازندگــى صورت مي گيرد. با توجه به مقدار گزارش شــده براى خى دو در جدول۴، 

مقدار خى دو معنادار بود. همچنين مقدار خى دو تقسيم بر درجه آزادى، معادل ١/٨۵٨ 

بود كه نشــان دهندة برازش مناســب مدل مى باشد، ولى با توجه به اين كه حجم نمونة 

پژوهش بيشــتر از ٢٠٠ نفر بود، از شــاخص هاى ديگر براى مناسب بودن برازش مدل 

اســتفاده شد. مقادير شاخص نيكويى برازش(GFI۲) و شاخص نيكويى برازش تعديل 

1.Maximum Likelihood(ML)
2.Goodness of Fit Index(GFI)  
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٣١

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

 شده(AGFI۱) در مدل نهايى بالاتر از ٠/٨ بودند كه تأييدكننده نتايج آزمون خى دو مى باشند. 

همانگونه كه نتايج جدول ۴ نشان داد، پس از اصلاح مدل، مقدار «ريشه دوم ميانگين مربعات 

باقيمانده»(RMR۲) از ٠/١۵٣ به ٠/٠۴٨ كاهش يافت كه نشان دهندة مناسب بودن مدل نهايى 

و تبيين مناســب كوواريانس ها است. در نهايت براى بررسى اين كه مدل مورد نظر چگونه 

برازندگى و صرفه جويى را باهم تركيب مى-كند، از شــاخص بســيار توانمند «ريشه دوم 

ميانگين مربعات خطاى برآورد»(RMSEA۳) استفاده شد. مقدار اين شاخص نيز براى مدل 

اصلاح شدة نهايى ٠/٠۴۶ بود؛ بنابراين همگى اين شاخص ها نشان دادند كه مدل مورد نظر 

در اين پژوهش، پس از اصلاح، برازندگى كاملاً مناسبى با داده ها پيدا كرده است. در حالى 

كه اكثر اين شاخص ها، قبل از اصلاح مدل در سطح غيرقابل قبولى قرار داشتند(جدول۴). 

جدول ٤: ضرايب شاخص هاى برازندگى در مدل پيشنهادى و مدل اصلاح شده 

تفسير دامنه قابل قبول مقدار شاخص هاى برازش مدل

برازش کاملاً مطلوب از کمتر از ٢ تا حداکثر ٥ ٧٠٧÷٣١٣١/١٩ =١/٨٥٨ تقسيم χ٢ بر درجه آزادی

ی
هاي

ة ن
شد

لاح 
اص

ل 
مد

برازش نامطلوب P بيشتر از ٠/٠٥ (P =٠/٠٠٠)١٣١٣/٩١ χ٢

برازش کاملاً مطلوب بيشتر از ٠/٨ ٠/٨٩ GFI

برازش کاملاً مطلوب بيشتر از ٠/٨ ٠/٨٢٤ AGFI

برازش مطلوب نزديک به صفر ٠/٠٤٨ RMR

برازش كاملاً مطلوب بيشتر از ٠/٩ ٠/٩١١ NFI٣

برازش كاملاً مطلوب بيشتر از ٠/٩۵ ٠/٩٣٢ TLI۴

برازش كاملاً مطلوب بيشتر از ٠/٩ ٠/٩۵٧  IFI۵

برازش كاملاً مطلوب بيشتر از ٠/٩ ٠/٩۵۵ CFI

برازش كاملاً مطلوب كمتر از ٠/٠۵ ٠/٠۴۶ RMSEA

1.Adjusted Goodness of Fit Index(AGFI)  
2.Root Mean Residual (RMR)  
3.Root Mean Square Error of Approximation(RMSEA)  
3.Normed Fit Index(NFI)
4.Tucker-Lewis Index(TLI)
5.Incremental Fit Index(IFI)
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١٣٢

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

ارزيابى بخش اندازه گيرى مدل اصلاح شده

آزمــون مدل اندازه گيرى جهت ارزيابى، به اين معنى اســت كــه متغيرهاى مورد 
اندازه گيرى تا چه حد به خوبى ســازه هاى نهفته را بازنمايى مى كنند. در ارزيابى بخش 
اندازه گيرى مدل بايد به بررسى ميزان و سطح معنادارى مسيرهاى بين هريك از متغيرهاى 
پنهان با شاخص هاى مربوط به آن ها پرداخت. براى آزمون معنادارى تأثيرگذارى آن ها، 
از دو شــاخص «مقدار بحرانى۱۲۳۴» و «ســطح معنادارى» استفاده شد(جدول۵). يافته هاى 
جدول۵ با توجه به اين دو شاخص، به خوبى نشان داد كه تمامى مسيرهاى بين متغيرهاى 
پنهان ١١ گانه و نشــانگرهاى هريك در پژوهش حاضر معنــادار و حاكى از معنادارى 

بارهاى عاملىِ مدل اندازه گيرى اين پژوهش بودند. 

جدول ٥: اثرات مستقيم متغيرهاى نهفته مرتبه اول بر نشانگرها در مدل نهايى 

R٢ سطح 
معنادارى

ضرايب
استاندارد

مقدار 
بحرانى

خطاى
استاندارد

غيراستاندارد
ضرايب

غيراستاندارد

نشانگرها 
(سوال هاى 
پرسش نامه)

صفت مكنون

٠/٥٥ - ٠/٧٤ - - ١ ١٩

تعلق 
به هويت جمعى 

و حفظ آن

٠/٧٣ < ٠/٠٠١ ٠/٨٥ ١٩/٨٤ ٠/٠٦ ١/١٤ ٢٠

٠/٦٣ < ٠/٠٠١ ٠/٧٩ ١٧/٥١ ٠/٠٦ ١/٠٣ ٢١

٠/٦٧ < ٠/٠٠١ ٠/٨٢ ١٨/٥٩ ٠/٠٦ ١/١٤ ٢٢

٠/٦٥ < ٠/٠٠١ ٠/٨١ ١٧/٥٢ ٠/٠٦ ١/١٠ ٢٣

٠/٦٢ < ٠/٠٠١ ٠/٧٩ ١٦/٩٤ ٠/٠٦ ١/٠٣ ٢٤

٠/٤٧ < ٠/٠٠١ ٠/٦٩ ١٤/٥٧ ٠/٠٧ ٠/٩٥ ٢٥

٠/٣٩ < ٠/٠٠١ ٠/٦٢ ١٣/٣٤ ٠/٠٦ ٠/٧٩ ٤٢

٠/٢٧ < ٠/٠٠١ ٠/٥٢ ١١/٣٧ ٠/٠٧ ٠/٨٢ ٥٤

٠/٤٥ < ٠/٠٠١ ٠/٧٨ ١٤/٥٣ ٠/٠٨ ١/٢٢ ٦٣

٠/٣٦ - ٠/٦٠ - - ١ ٥٦

احترام به 
محيط زيست

٠/٤٠ < ٠/٠٠١ ٠/٦٤ ١٥/٢٩ ٠/٠٧ ١/٠٦ ٥٧

٠/٦٩ < ٠/٠٠١ ٠/٨٣ ١٤/٧٧ ٠/١٠ ١/٥١ ٥٨

٠/٨٣ < ٠/٠٠١ ٠/٩١ ١٦/٣٤ ٠/١٠ ١/٦٧ ٥٩

٠/٧٩ < ٠/٠٠١ ٠/٨٩ ١٦/٠٤ ٠/١٠ ١/٦٢ ٦٠

٠/٤٣ < ٠/٠٠١ ٠/٦٦ ١٢/٧٨ ٠/٠٩ ١/١٣ ٦١

1. Normed Fit Index(NFI)
2. Tucker-Lewis Index(TLI)
3. Incremental Fit Index(IFI)
4. Critical Ratio(c.r.)
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٣٣

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

R٢
سطح 

معنادارى
ضرايب

استاندارد
مقدار 
بحرانى

خطاى
استاندارد

ضرايب
غيراستاندارد

نشانگرها 
(سوال هاى 
پرسش نامه)

صفت مكنون

٠/٤٠ - ٠/٦٤ - - ١ ١١

احترام به ارزش ها و 
هنجارهاى اجتماعى

٠/٤٢ < ٠/٠٠١ ٠/٦٥ ١١/٩٦ ٠/٠٨ ٠/٩٨ ١٢

٠/٤٥ < ٠/٠٠١ ٠/٦٧ ١٣/١٧ ٠/٠٨ ١/٠٨ ١٣

٠/٤٠ < ٠/٠٠١ ٠/٦٤ ١١/٨٤ ٠/٠٩ ١/٠١ ١٤

٠/٤٦ < ٠/٠٠١ ٠/٦٨ ١٢/٢١ ٠/٠٩ ١/١٤ ٢٧

٠/٣١ < ٠/٠٠١ ٠/٥٦ ١٠/٨٢ ٠/٠٨ ٠/٨٢ ٣١

٠/٣٨ < ٠/٠٠١ ٠/٦١ ١١/١٩ ٠/٠٧ ٠/٨٣ ٣٣

٠/٥١ < ٠/٠٠١ ٠/٧٢ ١٢/٠٥ ٠/١٠ ١/٢٠ ٦٢

٠/٤٣ < ٠/٠٠١ ٠/٦٥ ١٢/١٢ ٠/٠٩ ١/١٤ ٦٦

٠/٤٧ ٠/٦٨ ٠/٠٠١ ١٢/٨٦ ٠/٠٨ ١/٠١ ٦٧

٠/٦٩ < ٠/٠٠١ ٠/٨٣ - - ١ ٦٨

مسئوليت اجتماعى
٠/٤٨ < ٠/٠٠١ ٠/٦٩ ١٦/٤٥ ٠/٠٥ ٠/٨٧ ٦٩

٠/٥٦ < ٠/٠٠١ ٠/٧٥ ١٥/٢٥ ٠/٠٦ ٠/٨٨ ٧٠

٠/٧٠ < ٠/٠٠١ ٠/٨٤ ١٥/٠٧ ٠/٠٦ ٠/٩٥ ٧١

٠/٢٧ < ٠/٠٠١ ٠/٥١ - - ١ ٥٠

٠/٩١گفتگو < ٠/٠٠١ ٠/٩٥ ٨/٨٣ ٠/٢٥ ٢/١٨ ٥١

٠/١٨ < ٠/٠٠١ ٠/٤٢ ١٠/٠٤ ٠/٠٩ ٠/٨٨ ٥٢

٠/٤٣ < ٠/٠٠١ ٠/٦٦ - - ١ ١٧
سعة صدر

٠/٨٤ < ٠/٠٠١ ٠/٩٢ ١٢/٢٧ ٠/١٢ ١/٤١ ١٨

٠/٣٠ < ٠/٠٠١ ٠/٥٥ - - ١ ٣٤ پاى بندى به دستورات 
٠/٣٠اخلاقى < ٠/٠٠١ ٠/٥٥ ٧/٦٧ ٠/١٤ ١/٠٦ ٣٥

٠/٣٨ < ٠/٠٠١ ٠/٦٢ - - ١ ٤٦

٠/٦٢پرورش روحيه آزادى < ٠/٠٠١ ٠/٧٩ ١٢/٢٠ ٠/١٤ ١/٧٣ ٤٧

٠/٣٩ < ٠/٠٠١ ٠/٦٢ ١١/٩٢ ٠/١٣ ١/٥١ ٤٨

٠/٥٤ < ٠/٠٠١ ٠/٧٣ - - ١ ١٠
وفاى به عهد و پيمان

٠/٤٥ < ٠/٠٠١ ٠/٦٧ ١٢/٤٦ ٠/٠٨ ٠/٩٦ ٢٨

٠/٤٩ < ٠/٠٠١ ٠/٧ - - ١ ٤٣
همزيستى 
٠/٦١مسالمت آميز < ٠/٠٠١ ٠/٧٨ ١٣/٨٤ ٠/٠٧ ٠/٩٨ ٤٤

٠/٦٦ < ٠/٠٠١ ٠/٨١ ١٣/٨٨ ٠/٠٧ ١/٠٢ ٤٥

٠/٥٥ < ٠/٠٠١ ٠/٧٤ - - ١ ٣ پرورش روحية 
٠/١٢دگرخواهى < ٠/٠٠١ ٠/٣٥ ٥/٧٤ ٠/٠٦ ٠/٣٧ ٤
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١٣٤

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

ارزيابى بخش ساختارى مدل اصلاح شده

در ارزيابى بخش ساختارى، ارتباط بين متغيرهاى پنهان پژوهش مورد بررسى قرار 

مي گيرد. در جداول ۶ و ٧ رتبه بندى اثر سازه هاى مرتبه اول در تشكيل سازه هاى مرتبه 

دوم براساس بار عاملى و مقدار بحرانى هر يك از عامل ها نشان داده شده است. 

جدول ٦: رتبه بندى اثر سازه هاى مرتبه اول در تشكيل سازه مرتبه دوم 
براساس بار عاملى در متغير مستقل باور 

R٢ سطح 
معنادارى

مقدار 
بحرانى

خطاى
استاندارد

ضرايب
غيراستاندارد بارعاملى متغيرهاى پنهان 

مرتبه اول و دوم رتبه

٠/٩۴ ٠/٠٠ ١۴/٠١ ٠/٠۴ ٠/۵١ ٠/٩٧
باور بر احترام به 

ارزش ها و هنجارهاى 
اجتماعى

١

٠/۴٢ ٠/٠٠ ٩/۶٢ ٠/٠۴ ٠/٣۵ ٠/۶۵ باور بر سعة صدر  ٢

٠/٣٩ ٠/٠٠ ٩/٧٢ ٠/٠۴ ٠/٣۶ ٠/۶٢
باور بر پرورش روحيه 

دگرخواهى 
٣

٠/٣٣ ٠/٠٠ ٧/۴٠ ٠/٠٣ ٠/٢٢ ٠/۵٧ باور بر گفتگو  ٤

نتايج جدول ۶ نشــان داد كه از بين ســازه هاى احترام بــه ارزش ها و هنجارهاى 

اجتماعى، ســعة صدر، پــرورش روحيه دگرخواهى، و گفتگو، اثر مســتقيم «باور بر 

 (γ =٠/٩٧ ،P <٠/٠٠١)احترام بــه ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى»، از همه بيشــتر

و اثر مســتقيم «باور بر گفتگو» از همه كمتر(٠/٠٠١> P، ۵٧/٠= γ) و معنادار است. 

طبق نتايج جدول۶، ٩۴ درصد از واريانس ســازة «احتــرام به ارزش ها و هنجارهاى 

اجتماعى»، ۴٢ درصد از واريانس ســازة «ســعة صدر»، ٣٩ درصد از واريانس سازة 

«پرورش روحيه دگرخواهى» و ٣٣ درصد از واريانس سازة «گفتگو» توسط سازة باور 

قابــل  تبيين بودند. بنابراين متغير پنهان «باور» از بين همة ســازه هاى متصل به خود، 

«احترام به ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى» را بيشــتر و «گفتگو» را كمتر از همه تبيين 

كرده است.
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٣٥

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

جدول ٧: رتبه بندى اثر سازه هاى مرتبه اول در تشكيل سازة مرتبة دوم 
براساس بار عاملى در متغير مستقل رفتار

R٢ سطح 
معنادارى

مقدار 
بحرانى

خطاى
استاندارد

ضرايب
غيراستاندارد بارعاملى متغيرهاى پنهان مرتبه 

اول و دوم رتبه

٠/٨٠ ٠/٠٠ ١۵/٧۴ ٠/٠٣ ٠/۵٣ ٠/٨٩۶ رفتار بر تعلق به هويت 
جمعی و حفظ آن ١

٠/۶۵ ٠/٠٠ ١١/٧٩ ٠/٠٣ ٠/٣۴ ٠/٨١
رفتار بر پرورش روحيه 

آزادی  ٢

٠/۶٣ ٠/٠٠ ١٣/١٢ ٠/٠٣ ٠/۴۵ ٠/٧٩
رفتار بر همزيستی 

مسالمت آميز ٣

٠/۶٠ ٠/٠٠ ١٢/٧۴ ٠/٠۴ ٠/۴٨ ٠/٧٧
رفتار بر وفای به عهد 

و پيمان  ٤

٠/۴۵ ٠/٠٠ ٨/٢٢ ٠/٠۴ ٠/٣۴ ٠/۶٧
رفتار بر پاى بندى به 

دستورات اخلاقى
٥

٠/٣٧ ٠/٠٠ ١٠/١٧ ٠/٠٣ ٠/٣٣ ٠/۶١
رفتار بر احترام به محيط 

زيست 
٦

٠/٢۴ ٠/٠٠ ٩/۶٣ ٠/٠۴ ٠/٣٩ ٠/۴٩
رفتار بر مسئوليت 

اجتماعى ٧

نتايج جدول ٧ نيز نشان داد كه از بين سازه هاى «تعلق به هويت جمعى و حفظ آن»، 
«پرورش روحيه آزادى»، «همزيستى مسالمت آميز»، «وفاى به عهد و پيمان»، «پاى بندى به 
دستورات اخلاقى»، «احترام به محيط زيست» و «مسئوليت اجتماعى»، اثر مستقيم «رفتار» 
بر «تعلق به هويت جمعى و حفظ آن» از همه بيشتر(٠/٠٠١> ٠/٨٩۶ ،P= γ) و اثر مستقيم 
«رفتار» بر «مســئوليت اجتماعى» از همه كمتر(٠/٠٠١> P، ۴٩/٠= γ) و معنادار اســت. 
همچنين نتايج جدول ٧ نشان داد كه ٨٠ درصد از واريانس سازة «تعلق به هويت جمعى 
و حفظ آن»، ۶۵ درصد از واريانس ســازة «پرورش روحية آزادى»، ۶٣ درصد از واريانس 
ســازة «همزيستى مسالمت آميز»، ۶٠ درصد از واريانس سازة «وفاى به عهد و پيمان»، ۴۵ 
درصد از واريانس ســازة «پاى بندى به دســتورات اخلاقى»، ٣٧ درصد از واريانس سازة 
«احترام به محيط زيست» و ٢۴ درصد از «واريانس سازة مسئوليت اجتماعى» توسط سازة 
«رفتار» قابل تبيين بود. بنابراين متغير پنهان رفتار از بين همه سازه هاى متصل به خود، تعلق 
به هويت جمعى و حفظ آن را بيشتر و مسئوليت اجتماعى را كمتر از همه تبيين كرده است.
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١٣٦

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

باور

رفتار

s خطا١٩

s خطا٢٠

s خطا٢١

s خطا٢٢

s خطا٢٣

s خطا٢٤

s خطا٢٥

s خطا٤٢

s خطا٥٤

s خطا٦٣

s خطا٥٦

s خطا٥٧

s خطا٥٨

s خطا٥٩

s خطا٦٠

s خطا٦١

s خطا١١

s خطا١٢

s خطا١٣

s خطا١٤

s خطا٢٧

s خطا٣١

s خطا٣٣

s خطا٦٢

s خطا٦٦

s خطا٦٧

s خطا٦٨

s خطا٦٩

s خطا٧٠

s خطا٧١

s خطا٥٠

s ١٧ خطا

s ١٨ خطا

s ٣٤ خطا

s ٣٥ خطا

s ٤٦ خطا

s ٤٧ خطا

s ٤٨ خطا

s ١٠ خطا

s ٣ خطا

s ٢٨ خطا

s ٤ خطا

s ٤٣ خطا

s ٤٤ خطا

s ٤٥ خطا

عامل ١

خطا

عامل ٣

خطا

s ٥١

خطا

عامل ٢

خطا

عامل ٤

خطا

عامل ٥

خطا

عامل ٦

خطا

عامل ٧

خطا

عامل ٨

خطا

عامل ٩

خطا

عامل ١٠

خطا

عامل ١١

خطا

رفتار

s ٥٢

خطا

شكل١. مدل اصلاح شده نهايى به همراه 

ضرايب استاندارد مسيرها

٠/٧٤ ٠/٦٦

٠/٥٥

٠/٦٢

٠/٧٣

٠/٦٢

٠/٧

٠/٧٤

٠/٨١

٠/٩٢

٠/٥٥

٠/٧٩

٠/٦٧

٠/٧٨

٠/٣٥

٠/٨٥

٠/٧٩

٠/٨٢

٠/٨١

٠/٧٩

٠/٦٩

٠/٧٨

٠/٦٠

٠/٦٤

٠/٨٣

٠/٨٩

٠/٩١

٠/٦٦

٠/٦٤

٠/٦٥

٠/٦٧

٠/٦٤

٠/٦٨

٠/٥٦

٠/٧٢

٠/٦١

٠/٦٥

٠/٦٨

٠/٨٣

٠/٦٩

٠/٧٥

٠/٥١

٠/٩٥

٠/٤٢

٠/٥٢

٠/٦٢

٠/٦٥

٠/٨١

٠/٧٧

٠/٧٩

٠/٦٧

٠/٦٢

٠/٨٤

٠/٨٩٦
٠/٥٧

٠/٤٩

٠/٦١

٠/٩٧
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٣٧

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

بحث و نتيجه گيرى
در چالش هاى عصر كنونى، تربيت اخلاقى امر بســيار مهمى اســت. رويكردهاى 

فــردى به تربيت اخلاقى نمى توانند به خوبــى از عهده اهداف تربيت اخلاقى برآيند. 

زيرا ارتقاء اخلاقى انســان در حين زندگى اجتماعى وى رخ مي دهد. بنابراين، اخلاق 

اجتماعى جنبه اى عملى دارد و نوعى سَــبك زيستن است. يادگيرى اخلاق به معناى 

واقعى، هنگام تعامل اتفــاق مى افتد و تثبيت مي گردد و با يادگيرى علوم و رياضيات 

متفاوت است. لذا تربيت اخلاقى، همسويى و همفكرى آحاد مردم و نهادهاى جامعه 

و بسيج عمومى جهت سازندگى اخلاق را مى طلبد. نظام آموزشى بايد به شكل گيرى 

تربيت اخلاقى در دانش آموزان اهتمام ورزد تا اين امر به نحو احسن صورت گيرد. در 

واقع نظام تعليم  و تربيت اســت كه مى تواند ارائه دهندة راهكارهايى براى چالش هاى 

فعلى دنياى امروز باشــد. با توجه به مطالب مذكور، پژوهش حاضر با شناسايى ابعاد 

و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى با رويكرد اجتماعى در دورة ابتدايى و ارائة مدل مفهومى 

انجام شد. از اين رو، ابتدا با كمك مطالعات اسنادى و كتابخانه اي و تحليل محتوا، ١١ 

مؤلفه در دو حيطة «باور» و «رفتار» طرح گرديد. اين ابعاد براساس شاخص هاى كمّى 

آزمون شــدند و نتايج «تحليل عاملى تأييدى» نشان داد كه عوامل اصلى و مؤلفه هاى 

تربيت اخلاقىِ موجود در مدل عوامل مناســبى هستند، زيرا با توجه به شاخص هاى 

به دســت آمده، برازش مدل تأييد مي گردد. از اين رو، نتايج مطالعات كيفى و كمّى به 

صورت زير تلخيص مي شود: 

نتايج نشان داد كه الگوى تربيت اخلاقى ارائه شده در پژوهش حاضر برمبناى ١١ 

مؤلفه در ٢ بعُد «باور» و «رفتار» بنا شــده است: بعُد «باور» مشتمل است بر مؤلفه هاى 

«احترام به ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى»، «سعة صدر»، «پرورش روحيه دگرخواهى»، 

«گفتگو» و بعُد «رفتار» مشتمل است بر مؤلفه هاى «تعلق به هويت جمعى و حفظ آن»، 

«پرورش روحيه آزادى»، «همزيستى مسالمت آميز»، «وفاى به عهد و پيمان»، «پاى بندى 

به دستورات اخلاقى»، «احترام به محيط زيست»، و «مسئوليت اجتماعى». اين در حالى 

اســت كه در برخى از پژوهش ها اين تقسيم بندى در قالب حيطه هاى گوناگونى انجام 

پذيرفته اســت، حيطه هايى از قبيل شــناختى، عاطفى و عملى(ظاهر، ١٣٩٠) و فردى 

و اجتماعى(غربا، ١٣٩٣). بديهى اســت كه ابعاد استخراج  شده در اين پژوهش ضمن 
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١٣٨

 ë سال سوم
 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

اين كه دربردارندة مفاهيم ارزشــى اسلام اســت با مفاهيم نظريه هاى نوين شهروندى 

و اخلاقى جهانى همخوانى دارد. بنابراين، مى توان گفت با اســتفاده از اين ١١ مؤلفة 

شناسايى  شده در برنامه درسى تربيت اخلاقى در مدارس، مى توان شهروندانى اخلاقى 

پرورش داد. همچنين براســاس داده ها و يافته هاى مربوط به مدل، نتايج نشان داد كه 

از بين ســازه هاى «احترام به ارزش ها و هنجارهاى اجتماعى»، «سعة صدر»، «پرورش 

روحية دگرخواهى» و «گفتگو»، اثر مســتقيم «باور بر احترام به ارزش ها و هنجارهاى 

اجتماعى» از همه بيشــتر اســت. اين نتايج با پژوهش ظاهر(١٣٩٠)، وجدانى(١٣٩٧) 

و نوروزى و عابدى(١٣٩۴) همســو اســت. مى توان نتيجه گرفت كه اصول اخلاقى 

داراى ارزش والايى اســت و نقش بسزايى در جامعه ايفا مى كند و انحراف از اصول 

اخلاقى، مى تواند تداوم اعتماد در جامعه را با مشــكل مواجه ســازد و يا حتى آن را 

در بعضى مواقع غيرممكن ســازد. لذا تا زمانى كه اعتماد در جامعه حكم فرما نباشــد 

كاركردهاى اجتماعى به درستى انجام نخواهند شد. نتايج نشان داد كه اثر مستقيم «باور 

بر گفتگو» از همه كمتر و معنادار اســت. اين نتايج با نتايج پژوهش قاســمى(١٣٩۶)، 

قاســمى و همكاران(١٣٩۶)، دهقان منشــادى(١٣٩۶)، نقيب زاده و نوروزى(١٣٨٩) 

و ظاهر(١٣٩٠)، ناهمســو اســت. مى توان نتيجه گرفت كــه در عصر حاضر به دليل 

گسترش ارتباطات و از بين رفتن مرزهاى فرهنگى بين ملل مختلف، ضرورت دارد كه 

افراد راهبردهاى گفتگو را براى كاهش تعصبات قومى و ايجاد صلح جهانى بياموزند. 

بنابراين، نظام آموزشــى بايد بتواند توانمندى متربى را از حيث گفتگو و نحوه انتقال 

پيام پرورش دهد و گفتگو بايد به گونه اى باشــد كه در مخاطب ارزشمندى و احترام 

را پديد آورد. همچنين نتايج نشــان داد كه از بين سازه هاى «تعلق به هويت جمعى و 

حفظ آن»، «پرورش روحيه آزادى»، «همزيستى مسالمت آميز»، «وفاى به عهد و پيمان»، 

«پاى بندى به دستورات اخلاقى»، «احترام به محيط زيست و مسئوليت اجتماعى»، اثر 

مســتقيم «رفتار بر تعلق به هويت جمعى و حفظ آن» از همه بيشــتر است. اين نتايج 

با نتايج پژوهش قاســمى(١٣٩۶)، ايمانى نائينى و همكاران(١٣٩۶)، رفيعى جيردهى و 

حبيب زاده خطبه ســرا(١٣٩٢)، ســاهو و پرادهان(٢٠٠٨) و هايم بروك(٢٠٠٨) همسو 

اســت. لذا مى توان گفت كه هويت جمعى ســبب تعلق خاطر افراد به امور مشترك، 

احســاس همبستگى و شكل گيرى يك واحد جمعى مي گردد. بنابراين، لازم است كه 
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شناسايى ابعاد و مؤلفه هاى تربيت اخلاقى 
با رويكرد اجتماعى در دوره ابتدايى و ارائه مدل مفهومى

١٣٩

١٤٢ - ١١٧

ë سال سوم
ë شمارة ٢

ë شمارة پيا پى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

نظام آموزشــى در زمينة افزايش توانمندى تعامل متربيان با ديگران، متناسب با جايگاه 

اجتماعى آن ها، تلاش نمايد. 

از ســويى ديگر نتايج نشان داد كه اثر مســتقيم «رفتار بر مسئوليت اجتماعى» از 

همه كمتر و معنادار اســت. اين نتيجه با يافته هــاى وجدانى(١٣٩٧)، زرين جوى الوار 

و فيــاض(١٣٩۶)، رام و همــكاران(١٣٩۶)، شــفائى و همكاران(١٣٩۵)، شــكارى 

و همــكاران(١٣٩٣)، غربــا(١٣٩٣)، اصلاحــى(١٣٩١)، شــافعى و عزيزى(١٣٩٢)، 

ثابتى(١٣٩٠) و الزيود و بانى هانى(٢٠١۵) همخوانى دارد و با نتايج آتاكان و اكر(٢٠٠٧) 

همخوانى ندارد. لذا مى توان گفت «مســئوليت پذيرى اجتماعى» براى تحقق توســعه 

پايدار جهانى و منطقه اى و توســعه منابع انسانى جهانى و منطقه اى ضرورت دارد و 

بايد از طريق نظام آموزشى با كيفيت نسبت به پرورش آن اقدام كرد. 

در مجمــوع مطابق با يافته هاى پژوهش در صــورت اتصال افراد به ديگران، توان 

اجتماعى افراد ظاهر مي گردد و در اين صورت است كه انسان مى تواند ارتقاء اخلاقى 

رو به تكامل داشــته باشــد. بنابراين مى توان از خاســتگاه اجتماعى حيات بشرى در 

راستاى ارتقاء فكرى، عاطفى و رفتارى انسان، در جهت بهبود و ارتقاء نظام ارزش هاى 

اخلاقى استفاده كرد و چشم انداز نوينى را در تربيت اخلاقى پيش گرفت. از اين رو، 

لازم اســت الگوى تربيت اخلاقى در مدارس خصوصاً مدارس ابتدايى با دقت علمى 

مورد توجه و بازبينى قرار گيرد تا الگوى كامل تر و كارآمدترى تدوين و عرضه شود. 

براســاس يافته هــاى پژوهش حاضر، پيشــنهادهاى ذيــل براى اســتفاده بهينه 

سياست گذاران و برنامه ريزان عرصة تعليم و تربيت ارائه مي شود. بهبود نظام آموزشى 

در ايران نيازمند توجه و تمركز بيشتر بر روش هاى آموزش اخلاقيات است. لازم است 

منابع درســى بتوانند باورهاى اخلاقى را در دانش آموزان نهادينه كنند تا اين باورها در 

رفتار نمود يابند. همچنين لازم است كه در آموزش هاى ضمن خدمت و دوران تحصيل 

دانشــجو معلمان، اخلاقيات و ارزش ها مورد تدريس و تمرين قرار گيرند و معلمان 

با اين ارزش ها آشــنايى بيشــترى پيدا كنند. برگزارى دوره هايى براى معلمان جهت 

افزايش «باور» و «رفتار» معلمان و مؤلفه هاى آن دو بعد ضرورى اســت. بدين منظور 

مى توان از پژوهش هاى اثربخشى كه انجام شده بهره جست. همچنين دست اندركاران 

نظــام آموزشــى و تربيتى ايران بايد با اتكا به اين نــوع تربيت اخلاقى، فضا و محيط 
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١٤٠
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 ë شمارة ٢
ë شمارة پياپى ٧
ë تابستان  ١٣٩٧

فصلنامه مسائل كاربردى تعليم و تربيت اسلامى

آموزشــى را به گونه اى طراحى كنند كه دانش آموزان به بهترين وجه بتوانند اخلاقيات 

و ارزش هــاى اخلاقى را بياموزند. با نظر به اهميت بحث تربيت اخلاقى و اين كه در 

ايــران پژوهش هاى تربيت اخلاقى با رويكرد دينــى و فضيلت گرايانه انجام گرفته و 

تاكنون پژوهشى دربارة رويكرد اجتماعى انجام نشده است، بجاست كه محققان به اين 

مسئله توجه و تمركز بيشترى داشته باشند و اين ويژگى ضرورى را از منظرهاى ديگر 

بررســى كنند. محدوديت پژوهش حاضر آن اســت كه اين پژوهش فقط در مدارس 

دوره دوم ابتدايى ناحيه٢ كرمان صورت گرفته است، لذا نتايج اين پژوهش قابل تعميم 

به ديگر پژوهش ها نمى باشند.
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