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  مقدمه
و  طبيعتاً تأثير داشته اسـت ، »فرايند آموزش«علوم شناختي بر

رويكرد شناختي توجه خود را بيشتر بـه نقـش شـناخت هـاي     
انسان معطوف مي كند و اعتقاد بر اين دارد كه  محرك هاي 
مشابه و يكسان، رفتارهاي متفاوتي را مبتني بر فراينـد هـاي   

بـر طبـق رويكـرد    ).  1372(فتحي آذر،  ذهني، ظاهرمي سازد
شناختي، يـادگيري فراينـدي جهـت دار، فعـال و وابسـته بـه       

هاي ذهني و فكري فراگير است. بنابراين  ها و پردازش فعاليت
ضروري است معلم، ازتوانايي هاي شناختي برخوردار باشـد. و  

 بـه  كشـورها  يآموزش ـ نظـام  ر،ياخ دهه چند دربر اين اساس 
 يهـا  تـلاش  معلمـان،  يشـناخت  يهـا  ييتوانا يارتقا منظور

، به ويژه اين كه از رويكـرد شـناختي، علـوم و    اند كرده اريبس
علـوم اعصـاب   روان شناسي شـناختي،  فناوري هاي شناختي، 

شناختي، فلسفه ذهن و مانند آن در سطح وسيع استفاده مـي  
از  ،»1ي جـورج ليكـاف  مفهـوم  اسـتعاره «نظريه معاصـر   شود.

 شـناختي، مـي باشـد.    جمله ديدگاه هاي اساسـي در رويكـرد  
 و كـاف يل جـورج ي، نخستين بار توسط مفهوم استعاره ديدگاه
 ييهـا  استعاره« نام در كتابي با 1980 سال در جانسون مارك

اسـتعاره  مطـرح گرديـد.   » 2ميكن ـ يم ـ يزنـدگ  بـا آن هـا   كه
اسـت. اسـتعاره را    تفكـر  و زبـان  نيب يعيطب يرابطمفهومي، 

 واسطه چيـزي از نـوع   نوع به كي از يزيچ تجربه و ادراك«
عشـق،  «به عنوان مثـال در اسـتعاره   » معرفي كرده اند گريد

با استفاده از مفهوم ماجراجويي، عشق » يك ماجراجويي است
را توصيف كرده اند، به عبارت ديگـر درك حـوزه عشـق بـه     
واسطه حوزه ماجراجويي صورت مي گيرد(ليكاف و جانسـون،  

استعاره را مي توان  ). همچنين2015، مكسول،  1992، 1980
(در اينجــا: مــاجراجويي) بــه حــوزه 4از حــوزه مبــدأ 3نگاشــت
بر خـلاف نظريـه كلاسـيك     (در اينجا: عشق) دانست.5مقصد

استعاره، كه استعاره را موضوعي صرفاً ادبي و زباني مي دانـد،  
نظريه معاصر ادعا مي كند، نظام ادراكي انسان اساساً سرشتي 

به شكل ناخودآگاه و غير اختياري، در استعاري دارد و استعاره 
بـا  ). 1389زندگي روزمره انسان فراوان به كار مي رود(همان، 

توجه به اين كه اين ديدگاه در فلسفه زبـان و زبـان شناسـي    
شناختي مطرح است، اين پژوهش قصد دارد كه اين ديدگاه را 

روان شناسـي   با توجه به ديدگاه هاي شناختي ديگر از جملـه 
  و خلاقيت ارتباط و بسط دهد. شناختي

                                                            
1. George Lakoff 
2. Metaphors We Live By 
3. Mapping 
4. Target domain  
5. Source domain 

فعاليت هايي كه موجب آگاهي ما از جهان هسـتي مـي         
شود، شناخت نام دارد؛ ادراك، يادگيري و تفكر از جنبه هـاي  

). از ايـن جنبـه   1391(تلخابي و بهشتي،  مهم شناخت هستند
و آمـوزش تفكـر   هاي مهم شناخت، در پژوهش حاضر، تفكر 

د. تفكر را اسـاس رفتـار انسـان هـا     مورد مطالعه قرار مي گير
تفكــر را  6) بــه نقــل از ايســون1388( دانســته انــد. حســيني

فرايندي رمز دروني مي داند كه منجر به يك حوزه شـناختي  
شده و نظام شناختي شخص متفكر را تغيير مي دهد. مهـارت  

مهارت ها هستندكه فراگيرنده را   هاي تفكر، مجموعه اي از 
در قلمرو درسي آماده مي سازند، زيـرا بـا   براي يادگيري بهتر 

بهبود تفكر مي توان يادگيري را بهبود بخشيد. يكـي از انـواع   
مهارت هاي تفكر پردازش اطلاعـات اسـت(تلخابي و تقـوي،    

مـي تـوان بـه         ). و از ديگر انواع مهارت هاي تفكر 1390
استدلال و پژهش اشاره كرد. در اين پژوهش، از مهارت هاي 

و نقشـي كـه   » اسـتدلال «ه طور خاص، مهارت و بعد تفكر ب
استعاره در اين زمينه ايفا مي كند، مورد نظـر اسـت كـه مـي     

  بررسي كرد. » استدلال استعاري«توان در قالب 
معتقدنـد كـه پيشـرفت هـاي     ) 1999(ليكاف و جانسون       

اخير در زمينه دانش مربوط به مغز و علوم شناختي بر اين امر 
تجسم يافته در  ند كه خود آگاهي و تفكر، فرايندهايتأكيد دار

يكديگرند. معماري مغز و اعضاي حسي، نگريستن، شـنيدن و  
 بر يآموزش انديشمندان امروزه .دانستن ما را سازمان مي دهد

 تي ـترب ،تعلـيم و تربيـت   ياصـل  اهداف از يكي كه باورند نيا
ت و با توجه به ايـن ضـرور  . هست خلاقخلاق با تفكر  افراد

 يهـا  برنامهمختلف  عناصردر  ياساس رييتغ و اصلاح اهميت،
 تمي ـاه از آمـوزش و تـدريس   راهبردهـاي  به ويژه ،يآموزش

 از يريادگي ـ ـ ـ ياددهي نديفراو تغيير  است برخوردار ياريبس
به نظر مي  لازمنو،  يآموزش يراهبردها به يسنت يراهبردها

ني رخ مـي دهـد   ): تفكر خلاق، زما1989به اعتقاد ماير(. رسد
كه معلم موضوع درسي را به نحوي آموزش دهد كه به دانش 
آموز كمك شود تا آنچه را كه ياد گرفته است در حل خـلاق  
مسأله به كار ببرد. بنابراين، اين كه استعاره هاي مفهومي چه 
نقشي در آموزش تفكر خلاق دارد و معلمان در آموزش تفكـر  

مـي توانـد در    ه مـي كننـد؟  خلاق از چه استعاره هايي استفاد
بررسي ارتباط استعاره هاي مفهومي با آموزش تفكـر خـلاق،   
كمك كننده باشد. به نظر مي رسد زبان استعاري معلم و بهره 
گيري از استعاره هاي مفهومي توسط وي در حين آمـوزش و  
خلاقيت در فضاهاي استعاري، بتواند بستري فـراهم آورد كـه   
                                                            
6. Eson 
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اسـتعاري، فكـر كننـد. چـرا كـه       شاگردان از طريق اسـتدلال 
احتمالاً اين زبان به تجارب ذهني شاگردان كلاس، ساختار و 
شكل خاصي بدهد. در فهـم، تفكـر، تجربـه و نحـوه نگـرش      
مخاطب به موضوعات تفكر و فهم روابط بين موضوعات تأثير 

 دريچه اي نو در آموزش تفكر خلاق بگشايد. و گذاشته
فرايند آموزش تفكر با چالش ها  به نظر مي رسدبنابراين      

و آسيب هايي روبرو بوده است، با توجه به اين كه آمـوزش و  
پرورش شناختي عمدتاً در پاسخ به تـلاش هـاي محققـان و    
كارگزاران مدارس براي كشف كارآمدترين راه هاي تـدريس،  
يادگيري و حل مسأله، در جامعه آمـوزش و پـرورش مدرسـه    

) لـذا در ايـن   1384ن و كـانوي،  اي، توسعه يافته است(اشـم 
پژوهش، با توجـه بـه ايـن كـه اسـتعاره زبـاني، آيينـه تفكـر         
استعاري است. مي توانيم با استعاره هاي مفهومي متفاوت بـه  

). 1388شيوه هاي ناسازگار مفهـوم سـازي كنيم(قـائمي نيـا،     
ي بـه  پژوهش ـ چيه تاكنون ،نگارنده يها يبررس يطهمچنين 

(مانند: ، پژوهش هاي پيشيناست اختهنپرداين موضوع اصلي، 
استعاره در زبان فارسي از «) با عنوان 1385پايان نامه صدري(

، مقالـه پژوهشـي گلفـام و    »ديدگاه معنـي شناسـي شـناختي   
ــا موضــوع1381يوســفي راد( ــان شناســي شــناختي و  «) ب زب

) بـا  2003(1، پژوهش جيمـز لاولـي و پنـي تـامكينز    »استعاره
، و در نهايـت مقالـه تحقيقـي    »هـن استعاره هـا در ذ «عنوان 

 حرفـه  يفـرد  مثابه به معلم استعاره«) با عنوان2015مكسول(
 پنهـان  را يزي ـچ چه و برجسته را ينكات چه: متخصص و يا
بيشتر در چارچوب بررسي استعاره هاي مفهـومي   )»كند؟ يم

در رابطه با موضوعات و جنبه هاي مختلفي چون متون ادبي، 
و اين نظريه در رابطه با آمـوزش تفكـر    حيطه زبان و ... بوده

 اسـتعاره  هي ـنظر«و  خلاق مورد بررسي قـرار نگرفتـه اسـت.   
 معنا تيماه با آن يها چالش باب از تنها نه» كافيل يمفهوم

 نگـرش  ،طـرح  نظر از بلكه ها، انسان تفكر و يشناخت نظام و
 كي تواند يم كه تيترب و ميتعل گفتمان در استعاره از يديجد

 مطلـوب  و ياساس راتييتغ ارتقاء يبرا قدرتمند يلاغتب شگرد
 .رسـد  يم نظر به يضرور باشد، آموزش تفكر خلاق حوزه در

در اين پژوهش، با توجه به اين كه اسـتعاره زبـاني، آيينـه    لذا 
تفكر استعاري است. مـي تـوانيم بـا اسـتعاره هـاي مفهـومي       

نيـا،  متفاوت به شيوه هاي ناسازگار مفهوم سازي كنيم(قائمي 
) به عبارت ديگر بـه نظـر مـي رسـد بتـوان بـا كمـك        1388

استعاره هاي برخاسـته از فرهنـگ تعلـيم و تربيـت در حـوزه      
آموزش و آموزش تفكر خلاق، در پرتو استعاره هاي مفهـومي  
                                                            

9. Lawley. James. Penny Tomokins  

به خلاقيت در آموزش دست يابيم و به فرايند آموزش به ويژه 
  آموزش تفكر خلاق بپردازيم. 

 ناظر بـر اهميـت   حاضر پژوهش تياهم رسد يم نظر به      
 ني ـا جينتـا  تفكر، خلاقيت و آموزش تفكـر خـلاق، اسـت. و   

وارده بـر   صـدمات  و هـا  بيآس از بتواند خود نوبه به پژوهش
 نـد يفرا بـه  يكـاف  توجه عدم و ضعف مانند آموزش و تدريس

 ها، كلاس در نآ لازم ييكارا و ريتأث عدم مدارس، در آموزش
نيز  و ي و خلاقانه نبودن آنريادگي يدهادي كامل تحقق عدم

نظيـر   رنـدگان، يادگي يريادگي ـ بـه  مربوطو مسائل  مشكلات
نگرش نسبت به علم و دانش، عـدم توانـايي هـاي ذهنـي و     
شناختي در يادگيري و عـدم شـناخت خلاقيـت در يـادگيري،     

و . دهـد  شيافـزا  راآن ها  در يريادگي لذت و كرده يريجلوگ
افته هاي حاصل از مفروضه هـاي فلسـفي   بتواند با توجه به ي

جورج ليكاف در حيطه اسـتعاره مفهـومي، در ايجـاد آمـوزش     
  تفكر خلاق مؤثر واقع شود.

با توجه به آنچه مطرح شد و با توجه به اين كه پژوهش       
هاي داخلـي و خـارجي در حيطـه رويكـرد شـناختي اسـتعاره       

ر يـك از  مفهومي ليكاف، به صورت محدود انجام يافتـه و ه ـ 
آن ها به طور جداگانه به موضوع استعاره و به ويـژه اسـتعاره   
مفهومي ليكاف بيشتر در ارتباط با مقوله زبان فارسي پرداخته 

را از بعـد   خـلاق  آمـوزش اند و ارتباط بين استعاره مفهـومي،  
 خودشـان  خـاص  اتيمقتض به بناشناختي ناديده گرفته اند. و 

، هسـت  آن دنبـال  بـه  شايـن پـژوه   كه يا لهأمس يجوابگو
 در هـم  هـا  اسـتعاره  كـه  ني ـا بـر  اعتقـاد نيستند؛ همچنين با 

 و يشـناخت  نظام بر ،آموزش در هم و مختلف دروس يمحتوا
 يبـرا  طلوبم يابزارو  دندار ريتأث رندهيادگي و اددهندهي تفكر
لذا به نظر مي رسـد   ،ها هستند انسان يشناخت نظام ييشناسا

 مهـارت  و دانش(معلمان يا فهحر توسعهضرورت دارد جهت 
، بـر حسـب رويكـرد    »آمـوزش تفكـر  «در فراينـد   )ي آنانها

شناختي(توجه به استعاره، مبتني بر خلاقيـت)، مـورد بررسـي    
 معلم يشناخت يها ييتوانا جادياقرار داده شود؛ و راهبردهاي 

آموزش تفكر خلاق، در پرتو نظريه زبان شـناختي اسـتعاره    در
ي و خلاقيتي كه اين پـژوهش در  نوآورمفهومي بررسي شود. 

بر خواهـد داشـت، پـرداختن بـه مقولـه خلاقيـت در تفكـر و        
 اسـتعاره  يشـناخت  زبان هينظر آموزش تفكر خلاق با توجه به

اســت؛ از يــك طــرف خلاقيــت در تفكــر   كــافيل يمفهــوم
ياددهنده و فراگيرنده و از طرفي ديگـر خلاقيـت در آمـوزش    

 دگاهي ـد نيـي تب بـا  كه ر آن استب پژوهش نيا تفكر. بنابراين
 آمـوزش تفكـر   در ييهاپيامـد  كاف،يل جورج يمفهوم استعاره
يـا حتـي الگـويي بـراي      و .دي ـنما اسـتخراج  و استنتاج خلاق
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 را ذهـن  )1690( و در نهايت لاك .)2014(سوربا،  توجه كرد
 تخته سنگ خـالي يـا قطعـه    يك لوح سفيد يا يك عنوان به

) 1993( كينـگ  كنـد. البتـه در ايـن حـوزه     مي توصيف كاغذ
 منسـوخ  انتقـال  مـدل  يـك  همچنـان  مـا  كه شود مي يادآور

 يك مانند آموز دانش مغز آن در كه داريم يادگيري و آموزش
] و[ معلم در داخل آن دانش را مي ريـزد  كه است خالي ظرف
: 1993(كينـگ،   دهستن آموزان، يادگيرندگان غيرفعالي دانش

 فرايند آموزش در را خود نقش آموز ). در اين صورت دانش30
 .است اصلي نقاش وضوح به مربي و گيرد، مي نظر در منفعل
كـه توسـط    يياسـتعاره هـا   شكار كردن) براي آ2014( سوربا

و  »دي ـآمـوزش جد «ارتقاء يافته اند، به استعاره هـاي   آموزش
اغلب  ،»آموزش«ياستعاره هااشاره مي كند. » مدرسه فعال«

كننـد:   ياشـاره م ـ  ري ـز يها يريخود به جهت گ نيدر مضام
 رهي ـدرمان و غ ،اهدا كردن ،ي، كاشت، فداكارنساخت ،سيتدر

  ).2014(سوربا،  است
استعاره هاي مختلفي مطرح شده اسـت. ايـن   » ذهن«درباره 

گونه استعاره ها را مـي تـوان هـم در آمـوزش خـود مفهـوم       
به ويژه در مورد عملكرد ذهن و  ويژگـي هـاي آن و   » ذهن«

  هم به عنوان استعاره هاي آموزشي به كار برد. 
گونـه  ) چند استعاره مهم درباره ذهن را ايـن  1392قاسم زاده(

  .)1(جدول  مثال مي زند
 توسعه استعاره هاي ذهن، توضـيح  در راستاي) 2012(1يكند

 و اسـت،  اطلاعـات  پـردازش  يـك  ذهـن  چگونه مي دهد كه
 درك بـراي  ذهـن،  توصـيفي از  چنـين  كـه  كند مي استدلال
 يادآور مي شود؛ قدرت او. به ما كمك مي كند از آن،  بهتري
 يك مغز با كاركرد ردكارك مغزـ رايانه، ما را در مقايسه استعاره

                                                            
10. Kennedy 

توانا ساخته و كمك مي كند برخـي چيزهـا را    ديجيتال، رايانه
 متصـل  رايانـه  به كه اطلاعاتي كنيم. درك ذهن درباره اسرار

شـده،   تبـديل  ديجيتـال  شـكل  به آنالوگ طريق از شوند مي
 اصـلاح  يـا  مشـابه  شـكل  به يا شوند مي ذخيره يا و پردازش

طريق احساسات  از كه اطلاعاتي. گردند مي باز كاربر به شده
 بـه  صدا و نور انرژي از) عمدتاً( شود، مي        منتقل مغز به

 يـا  شـده و  پـردازش  شـود،  مـي  تبديل الكتروشيميايي شكل
 شده باز مي گردد. اصلاح شكل به معمولاً يا شوند مي ذخيره
 به توان مي رايانه را و مغز دو هر هست كه اين گونه شباهت
: 2012 كنـدي، (گرفت نظر در اطلاعات، هاي ندهپرداز عنوان
 كه كند مي استدلال )15: 2006فلدمن( اين، بر ). علاوه289

 و زبـان  و» اسـت  يافتـه  سـاخت  عصبي هاي فعاليت تفكر،«
 انتقـال  و اسـتفاده  آوردن، بدسـت  چگونگي مورد در ذاتاً تفكر

اطلاعات، سازمان دهي  پردازش...  اطلاعات فعاليت مي كنند
بـه   ردي، كانـال  اسـتعاره  از استفاده با وي است. سپس،آن ه

 تـا  كنـد  مـي  كمـك  اسـتعاره  طور خلاصه اشاره مي كند، كه
 و درك تفكـر،  هـا،  از ايده ما فهم هاي روش از بزرگي بخش

  ). 196پيشين: (كنيم تعريف را ارتباطات
) استعاره بـه صـورتي كـاملاً وارد    2015به اعتقاد مكسول(    

شود، و با توجه به ديدگاه كلاسيك انسـاني  زبان تدريس مي 
از » معلـم بـه مثابـه نـاجي    «، مفهوم »معلم به مثابه باغبان«

روسو و پروه هاي اخيري كـه بـراي تفهـيم معلـم بـه مثابـه       
، به نظر مي رسد »مشاور«و حتيّ » والد«، » دانشمند عملي«

كه تعداد  مكتب هـاي فكـري كـه توانـايي اسـتفاده از يـك       
  نداشته باشند، بسيار كم است.  استعاره را

بعد از بحث در مورد استعاره و استعاره هاي آموزشي، مـي      
از زمان سقراط و توان به موضوع تفكر و آموزش آن پرداخت. 

  )1392، قاسم زادهن(چند استعاره مهم درباره ذهـ 1جدول 
  استعاره ها  موضوع  رديف

 ».از دانسته هاست زيذهنم لبر«؛ »ذهنم انباشته از خاطرات است«؛ »شد يذهنم خال«؛ »ذهنم پر شده«  ظرف، فضا  1
 ».تو ذهنم دنبال اش بگردم ديبا«؛ »دمدر ذهنم گم كر«؛ »شد كيذهنم تار«؛ »ذهنم روشن شد«  اتاق، صحنه  2
  ».دارم يماريذهن ب«؛ »دارد يذهن سالم«؛ »دارم يذهن آماده ا«؛ »ذهنم فعال است«؛ »ذهنم خسته شد«  موجود زنده  3

 »1ذهن بازيگر«، »1ذهن ميموني«
 ».ذهنم جا ندارد«؛ »ماند ذهنمدر «؛ »در ذهنم نشست«  جا و محل  4
».در ذهنم حك شد« ؛»از ذهنم پاك شد«  لوح و صفحه  5
 ».افتد يم ريام د ياليدو ر«  تلفن  6
 برد). ي(ذهنم نم»ريكسم ميآغل«؛  »دارم يزيذهن ت«؛  »ذهنم كند شده است«  برش يلهوس  7
  ؛»كند يذهنم مثل ساعت كار م«؛  »كند يكار م قيذهنم دق«؛  »كند يذهنم خوب كار م«  و دستگاه نيماش  8

 ».كند يغ مكله ام دا«؛  »كند يم يذهنم قاط يها ميس« ؛ »كند يكار م وتريذهنم مثل كامپ«
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افلاطون، تا زمان حال درباره تفكر، ماهيت و مراحل آن بحث 
). تفكـر يعنـي   1388هاي زيادي به عمل آمده است(حسيني، 

روي اطلاعات ورودي در ذهن با هـدف حـل    پردازش ذهني
مهارتي «بونو، انديشيدن را د). ادوارد 1388  يك مسأله(فيشر،

بردي مي داند كه به ياري آن، هوش، تجربه ها را بررسي ركا
دربـاره  «كنفرانس هـاي بـين المللـي    ).1379ميلر، »(مي كند

كه غالباً نظريه پردازان آموزش و پرورش شـناختي را  » 1تفكر
هم جمع مـي كنـد، نمونـه اي از كوشـش بـراي مفهـوم       گرد

پردازي درباره ضرورت تلفيق تفكر با آمـوزش اسـت(تلخابي،   
). اصول اساسي براي تدريس، يادگيري و فرايند 1390تقوي، 

شناخت و تفكر عبارت اند از: ـ دانش، منفعلانه دريافت نمـي   
تفكر شود بلكه فعالانه و با تفكر يادگيرنده ساخته مي شود؛ ـ  

فرايندي انطباقي است كه به يادگيرنده كمك مي كند دنيـاي  
تجربـي خـويش را سـامان دهـد؛ ـ ادراك، تجربيـات فـرد را        
ساماندهي مي كند و به آن معنا مي بخشـد. ادارك فراينـدي   
ــي     ــت بيرون ــق واقعي ــايي دقي ــه حاصــل آن بازنم نيســت ك

 مـي  ). از سوي ديگر ديويي نيز اذعان2000باشد(گليسرزفلد، 
عادات مطلوب تفكر در كانون فرايند آمـوزش قـرار   «دارد كه 

دارند. از ايـن رو، تفكـر همـان روش تجربـي تربيتـي اسـت.       
: 2009بنابراين اساسـاً روش بـا تفكـر يكسـان اسـت(هوك،      

دانش محور، به مدارس  ). بدين سان، ما به جاي مدارس449
  .)1389تفكر محور نياز خواهيم داشت(هنكوك و جفريز، 

  كند:  ) درباره تفكر بهنجار سه ايده اساسي ذكر مي1983( يرما
يعنـي بـه طـور درونـي در ذهـن رخ      ـ تفكر شناختي است. 1

دهد، ولي از رفتار قابل استنباط اسـت. شـطرنج بـاز تفكـر      مي
  خود را در حركتش به نمايش مي گذارد.

هـاي   ـ تفكر فرايندي است كـه متضـمن برخـي دسـتكاري    2
  ختي است.دانش در سيستم شنا

ـ تفكر به سمت رفتار و منجر به آن مي شود، يا بـه سـمت   3
 يك راه حل جهت گيري مي كند تا مشكل حل گردد. 

 و يبررس ـ ،يواكاو پژوهش، نيا در »تفكر آموزش« از منظور
 و اددهنـده ي يذهن ـ تصورات قدرت حوزه در صرفاً ذهن، رييتغ
 اسـتعاره  هي ـنظر مبتنـي بـر  » اسـتدلال «از طريـق   رندهيادگي

توضـيح  «شـامل   مـي باشـد. اسـتدلالي كـه     كافيل يمفهوم
 دانش كه نيا و مي باشد» استنباط«و » ارائه دلائل«، »افكار

                                                            
در دانشگاه کوئین  ٢٠١١رانس درباره تفکر در سال ازدھمین کنفی  ـ ١ .١١

بلفت، کشور ایرلند شمالی، برگزار شد. اطلاعات بیشتر در این زمینھ در 
 نشانی ذیل قابل دستیابی است:

http://www.qub.ac.uk/sites/ICOT2011  

 

 فهـم  بـه  اسـتعاره  استدلال مبتني بـر  قيطر از تواند يم آموز
  . برسد مؤثرتر و بهتر
استعاره ها مي توانند نقش هاي مختلفي بر عهده بگيرنـد.      

نتقال پيچيدگي يا غناي بالقوه موجود در روابط يكي از آن ها ا
» نرود ميخ آهنين در سنگ«پديده هاست. بيان استعاري  بين

را در مقام اشاره به مقاومت بي جهت شخصي كه نمي خواهد 
واقعيت ها را بپذيرد و تغييري در برداشت و رفتار خـود ايجـاد   

 كـه چنـدين   كند، به راحتي متوجه مي شويم و در مـي يـابيم  
جا جمع و صـورت بنـدي    يكخصوصيت به بهترين وجه، در 

راهي براي نفوذ با وجود قدرت كـلام،   : پيدا نكردنشده است
نااميد شدن از اثرگذاري و در عين حال ضرورت پيـدا كـردن   

» مـيخ آهنـين  «وسيله اي مؤثر براي نفوذ، كه ممكـن اسـت   
اده، نباشد اما اثر بگذارد و بالاخره عدم امكـان تعامل(قاسـم ز  

1392(.  
رونـد يـادگيري اسـتعاره را در     كه) 1997كريستوفر جانسون(
  سه دوره متمايز را شناسايي كرد: ، كودكان مطالعه كرد

  ـ در مرحله نخست فقط منبع استعاره وجود دارد.1
ـ در مرحله دوم تجربه هاي مربوط به حـوزه هـاي منبـع و    2

دكان ياد مي هدف استعاره هر دو وجود دارد. در اين مرحله كو
گيرند واژه هاي حوزه منبع استعاره را با معني هدف و دسـتور  

  زبان به كار ببرند.
ـ در مرحله سوم، كودكان واژه ها را با توجه به وجود حـوزه  3

: 1394منبع آن به شيوه استعاري به كار مي برنـد(نيلي پـور،   
و مراحـل  اين نتايج نشان مي دهد كه رعايـت تـدريج    ).130

مـؤثر  و آموزش تفكر خلاق به آنان  ر كار با كودكاندمختلف 
  است.

را در بـر   نتـايج ذيـل  مطالعه نارايانان و كريسـتوفر جانسـون   
: هنگامي كه حوزه هاي منبع و هدف هـر دو بـه طـور    داشت

همزمان فعال مي شوند، هر دو منطقه مغز مربـوط بـه حـوزه    
صـل  هاي منبع و هدف استعاره فعال مي شـوند. بـر اسـاس ا   

نورون هايي كه همزمان برانگيخته  مـي شـوند    نوروني هب،
باهم پيوند مي خورند. اين اصل به ايـن معنـي اسـت كـه در     
نگاشت نوروني استعاره هر دو حوزه منبع و هدف مدار نوروني 
با يكديگر پيوند مـي خورنـد و يادگرفتـه مـي شـوند. همـين       

تعاره هـا  مدارهاي نوروني اساس شكل گيري و يادگرفتن اس ـ
) در مطالعه خود نشان داد كه اين نـوع  1997( هستند. گردي

ره ها از نوع اسـتعاره هـاي پايـه يـا بنيـادي هسـتند. او       استعا
متوجه شد كه در سرتاسر دنيا صدها نمونه از اين نوع استعاره 
هاي بنيادي وجود دارد. همه مردم از يك تن مشابه و اساسـاً  
محيط يادگيري و تا حدي تجربه هاي مشـابه دوران كـودكي   
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ره مـي  اسـتعاره هـا به ـ   مربوط به هر دو حوزه منبع و هـدف 
گيرند. در نتيجه اين تجربه ها، نگاشت هاي نوروني دو حـوزه  
استعاره ها به طور طبيعي و با تكيه بـه تجربـه هـاي روزانـه     
دوران كودكي و به كار گرفتن آن ها در محيط خارج در ذهن 
شكل مي گيرند. همين تجربـه هـاي اوليـه و فعاليـت هـاي      

گاشـت  مناسب مغزي موجب پيدايش مجموعـه عظيمـي از ن  
هاي استعاره هاي مفهومي پايه در مغز شـده و موجـب انـواع    

(نيلـي پـور،    يادگيري هاي بعدي به شيوه ناآگانـه مـي شـوند   
1394 :131.(  

اسـتعاره هـا را بـه     تي ـقصد داشت تـا اهم  )2009( بوتا انيال
در  راتييــو درك تغ رشيپــذ فراينــد يبــرا قضــاياييعنــوان 

 ياستعاره هـا  سنده،يه اعتقاد نو. بدينما ييدتأ يآموزش ميپارادا
 ژهي ـبه و ،شده توسط معلمان يشده و عقلان رفتهيپذ يآموزش

 آموزشـي،  تي ـگوناگون مربوط به سـازمان فعال  يدر جنبه ها
 يعمـوم  ياجـرا  ،ي: در انتخاب روش آموزشاندشده  منعكس

دانــش  يبــرا يآموزشــ اتيــتجرب يهــا و ســازمانده تيــفعال
معلم و دانش  نيروابط ب ،آنكه در  يروش شخصدر آموزان، 

 همـانطور  .ردي ـگ يم شكل نيآموز، معلم و معلم، معلم و والد
كه در سياسـت هـا، دسـتورالعمل هـا و راهبردهـاي سـالانه       

پـرورش بـي.    و آمـوزش  وزارت آموزشـي  سرويس هاي ويژه
 مشـكلات  بـا  آمـوزان  مطرح شده است: دانش )2011( 1سي

 هـاي  ؛معلوليتشـوند  مـي  تعريـف  ترتيـب  ايـن  بـه  يادگيري
 بـا  مـرتبط  فراينـد  چند يا يك در اختلالات از ناشي يادگيري
پـرورش   و آمـوزش  وزارت(يـادآوري  يا يادگيري تفكر، درك،

ــي. ســي، ــاي .)46 :2011 ب ــاب راهنم ــادگيري كمــك كت  ي
 بـراي  مـاري «در مـورد نمونـه هـايي چـون      ،)2013ـ2012(

دادن « پيشـنهاد مـي كندكـه    ،»كند هست اطلاعات پردازش
 سـاختن  جهـت روشـن   يادگيرنـدگان  هايي به فرصت و مانز

 مدرسـه ( »توسط خودشان، داراي اهميـت اسـت   تفكر فرآيند
  .)17: 2012 ونكوور، شمال ناحيه

مي تـوان  به نظر مي رسد بنابراين با توجه به مباحث اخير،    
كاربرد استعاره ها به ويـژه اسـتعاره هـاي آموزشـي در تفكـر      

  خلاق را احساس كرد.
  

  روش
  پژوهش طرح

 نظـر  از بنيـادي،  مطالعـات  جـزو  هدف حيث ازاين پژوهش ، 
و شيوه  كيفي مطالعات جزو شده آوري جمع هاي داده ماهيت

                                                            
12. B.C. Ministry of Education 

هرســت و  اســت. 2تحليــل مفهــومي مــورد اســتفاده در آن
) معتقدند كـه تحليـل مفهـومي روشـي     27-38: 1998پيترز(

ت بـه  است كه به منظور آشكار ساختن معناي كلمات و جملا
منظور كشف اهـداف نهفتـه در پـس آنهـا بـه كـار مـي رود.        

) نيز معتقد است كه كـاربرد تحليـل مفهـومي در    2003بيني(
تجزبه و تحليل مفـاهيم و قضـايا بـه اجـزاء و قسـمت هـاي       
سازنده آن ها براي به دست آوردن دانش يا فهم بهتر از يك 
بحث فلسفي ويژه انجام مي مـي شـود. تحليـل مفهـومي در     
تعليم و تربيت به سه شيوه تحليـل مفـاهيم تربيتـي در زبـان     
عادي، تحليل مفاهيم تربيتي در زبان متعارف تعليم و تربيـت  
و تحليل مفاهيم در زبان فني و زبان رسـمي تعلـيم و تربيـت    
تقسيم مي شود. منظور از زبان عادي زباني اسـت كـه مـردم    

كنند. منظور از زبان مي  عادي در حوزه زبان با آن گفت و گو
متعارف، زباني است كه بيشـتر در حـوزه آمـوزش و پـرورش     

كـاربرد اصـطلاحاتي چـون معلـم      "رسمي كاربرد دارد. مـثلا 
سخت گير، دانش آموز بـي انگيـزه و والـدين بـي تفـاوت در      
تربيت فرزندان، از اين دست هستند. منظـور از زبـان فنـي و    

ربيت، نظريه پـردازان  رسمي زباني است كه فلاسفه تعليم و ت
و متخصصان تربيتـي بيشـتر بـا آن سـرو كـار دارنـد(باقري،       

). در اين پـژوهش از دو  185-162: 1389سجاديه و توسلي، 
نوع اخير، يعني تحليل مفاهيم متعارف و فنـي اسـتفاده شـده    

  است. 
  جامعه، نمونه و روش نمونه گيري 

اري آن، با توجه به كيفي بودن اين پـژوهش، جامعـه آم ـ       
كليه متون(كتب و مقالات پژوهشي) مربوط به نظريه استعاره 
مفهومي ليكاف و نظريات مربوط به خلاقيت و آموزش تفكـر  

 30خلاق است. روش نمونه گيـري هدفمنـد و حجـم نمونـه     
  مورد از متون منتخب است. 

  ابزارهاي پژوهش 
ابزار پژوهش حاضر، فهرست مقولات مفهومي مربوط بـه      
اره مفهومي ليكاف و تفكر خلاق است. داده هـاي بـه دو   استع

روش تحليل مفاهيم زبان متعارف و زبـان فنـي انجـام شـده     
است. نتيجه تحليل در دو بخش تنظيم شده است؛ ابتدا نتيجه 
تحليل زبان فني و سپس در بخش يافتـه هـا نتيجـه تحليـل     

  زبان متعارف مطرح مي شود.
  

  ها يافته
 »قلمـرو مقصـد  « و) سـه ي(قلمرو مقا »أرو مبدقلم«با توجه به 

                                                            
13. Conceptual analysis 
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عشق « مانند:) استعاره رديپذ يصورت  م سهيكه مقا ي(قلمرو
قلمـرو مبـدأ و عشـق،     ،ييمـاجراجو ( »اسـت  ييماجراجو كي

آموزش تفكر خلاق از طريق اسـتعاره   )،باشد يقلمرو مقصد م
مفهومي بايد با توجه به سن و ظرفيت ذهني فراگيران صورت 

امه به چند مثال از حـوزه مبـدأ و مقصـد اسـتعاره     ر اددگيرد. 
مفهومي اشاره مي شود كه به نظر مـي رسـد بـراي آمـوزش     
تفكر خلاق مؤثر باشند. فراگيران با توجه به اين مثال ها مـي  
توانند در مورد آن ها توضيحاتي ارائه دهند و يا از ايـن گونـه   

  استعاره ها توليد كنند.
  ان است)(انسان حيو حوزه مبدأ: حيوان

  همچنان زورمند ناتوان را خواهد دريد. 
  او درنده خوست.

  او يك گرگ وحشي است.
  او به نقاط ضعف استدلالم، حمله كرد.

  اور. آن روي سگ مرا بالا ني
  مثل سگ گاز مي گيرد.

در اينجا قلمرو مبدأ ـ كه حيوان است ـ بر بنياد قلمرو مقصد ـ    
نشيند و استعاره انسان حيـواني را شـكل    كه انسان است ـ مي 

مي دهد و ويژگي هايي از انسان را از راه استعاره به ما معرفي 
. در اين مواقع است كه بـه نظـر مـي رسـد     و توصيف مي كند

تفكر خلاق استعاري بهتـر صـورت مـي گيـرد و يـادگيري از      
  طريق آن ها قابل درك تر و مؤثرتر واقع مي شود. 

به نظر مي رسد بتوان در حوزه هاي مختلف آموزشـي بخـش   
ــان، از      ــان و معلم ــجو معلم ــوزش دانش ــم و آم ــت معل       تربي

مربـوط بـه معلـم، بـراي تفكـر خـلاق       استعاره هاي آموزشي 
استفاده كرد. اين كه معلمي در مورد اسـتعاره هـاي آموزشـي    

معلم به «و يا » معلم به مثابه ناجي«، »معلم به مثابه باغبان«
تفكر و بحث و گفت و گو كند، مي توانـد ابـزار   » مثابه راهنما

قدرتمندي در جهت يادگيري وظيفـه، روش و فنـون معلمـي    
  باشد. 

با توجه به طبقه بندي و انواع استعاره ها، بـه نظـر مـي رسـد     
درآموزش تفكر، مي توان از انـواع اسـتعاره هـا جهـت ارتقـاء      
سطح تفكر خلاق شاگردان بهره برد؛ ماننـد: تحليـل اسـتعاره    

دنيـا  «و » وقـت طلاسـت  «، »سفر زندگي اسـت «هايي مانند
ننـد ايـن   توسط فراگيران. يا اين سؤالاتي ما» كاروان سراست

كه چه ارتباطي بين سفر با زنـدگي مـي تـوان برقـرار كـرد؟      
همچنين با توجه به اين ايده كه انديشه هـاي افـراد، عمـدتاً    
استعاري است آموزش دهندگان، با بهره گيري از استعاره هـا،  
در گفتمان و گفت و گوهاي  تدريسي و آموزشي، مـي تواننـد   

دهنـد. و يـا دانـش    شيوه و محتواي  آمـوزش خـود را ارتقـاء    

آموزان را به تفكر در استعاره هاي مختلـف مـثلاً در موضـوع    
بـه  » ذهـن «به نظـر شـما چـرا    ؛ مانند: ترغيب كنند» ذهن«
تشبيه شده است؟ عاطفه نيروست يعني چه؟ چـرا  » كامپيوتر«

  عاطفه را نوعي نيرو يا به به نيرو تشبيه كرده اند؟ 
ه ها، چـون كـه مفـاهيم    در آموزش تفكر خلاق، برخي استعار

انتزاعي را در قالب ملموس تر اشياء و مواد بيان مي كنند، بـه  
نظر مي رسد در آموزش هاي تفكر مربوط به موضوعات دوره 
 ابتدايي و حتي بالاتر مؤثر باشند. بـه طـور نمونـه نيلـي پـور     

، »حافظه«، »ذهن«) از استعاره هاي از مفاهيمي مانند 1394(
ذهـن  «مثال هايي بيان مي كند. » رادها«و » خيال«، »فكر«

اگر اراده شـخص بتوانـد   «، »فكرم آزاد نيست«، »كند مي كار
خود را از قيد سسـتي آزاد كنـد، همـه چيـز قابـل دسترسـي       

  ».  است
در كل شايد اهداف محققَ و به دست آمده از بررسي ارتباط و 

را در ذيـل   پيامدهاي استعاره مفهومي و آموزش تفكر خـلاق 
خلاصه كرد: طبق جدول ذيل پيامدها و دلالت هـاي نظريـه   
استعاره مفهومي ليكاف در آموزش خلاق را مـي تـوان در دو   

محقق ساخت. و هر بخـش  » اجتماعي«و » شناختي«قسمت 
به مباحـث ريزتـري ماننـد مطالـب ذيـل از نتـايج دو حـوزه        

  شناختي و اجتماعي بحث تقسيم و قابل بحث مي شود.
اهداف محقق شده يـا   نتايج نشان مي دهد )1(شكل  دياگرام

همان پيامدها به طور كلي مـي توانـد شـامل دو گـروه كلـي      
باشد: پيامدهاي شناختي و پيامدهاي اجتمـاعي. از پيامـدهاي   

رش مهارت اسـتدلال،  شناختي مي توان به مواردي چون؛ پرو
بهبود توانايي تعقـل و توانـايي منطقـي و صـوري، و توانـايي      
مفهوم سازي. و از پيامدهاي اجتماعي استعاره هاي مفهـومي  

منطق و استدلال سـخن   يريادگهم گروه ذيل مطرح است: ي
و جذاب و تفكـر   ياصول ح،يسخن گفتن صح يريادگي ،گفتن
  و مانند آن ها. روزمره و يمحاروه ا گفتار  تيتقو و زيبرانگ

نتـايج يـا پيامـدهاي اسـتعاره مفهـومي در       ديـاگرام بر اساس 
آموزش تفكر خلاق، كه به طور كلي در دو حـوزه شـناختي و   

 2شـكل  مي توان ترسيمي ماننـد   اجتماعي تقسيم بندي شد،
صورت بندي كرد. اين ترسيم نشان مي دهد نتيجـه اسـتعاره   
مفهومي در تفكر خلاق از نگاه شناختي مـي توانـد در دروس   
مختلف كـاربرد داشـته باشـد و نيـز كاربردهـا و نقـش هـاي        
مختلفي از حـوزه اجتمـاعي در دروس ديگـر در پـي خواهـد      

  داشت.  
بـه يافتـه هـاي پـژوهش حاضـر، بـه نظـر        با توجه همچنين 

الگويي معنايي و ساختاري مفهومي جديد « رسد مي توان  مي
درباره آموزش تفكر خلاق مبتني بر طرحواره استعاره مفهومي 
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ازنـد.  ي پرد 
در مرحلـه   
تخـاب يـا   
كر خـلاق  
ـي پرسـد    
ع و اقسـام   
نـد مـوارد   
مـان طـي      
ـالت آوري    
خشــيدن/ 

 

.تفكر آموزش در 

4، شماره 6دوره  ي

آن به تفكر مـي
 باشد؟ سـپس د
ستعاره ها، به انت
قيت اصلي و تفك
م از شـاگردان مـ

انـواع توجـه بـه  
 پاسخ هايي مانن
 داشـتن آن/ زم
كنواخـت و كسـ

يــه اي بــراي بخ

 

  

كافيليمفهوم ه

انشناسي شناختي

ن ابتدا در مورد آ
ت و چگونه بايد

 گيري از انواع اس
ي پردازند. خلاق
 مي گيرد. معلم

(با تشـاگردان ؟  
 صورت گروهي

بـالا و پـايين: د
ه هـم زدن/ يك
و رودخانــه/ هدي

  

 

  
 ومي

استعاره هينظررد

فصلنامه رو        

 افراد و فراگيران
كه زندگي چيست
راگيران با بهره

 مبدأ يا هدف مي
ن مرحله صورت

يسـتشبيه چي
، حتي بهره ها)

را ارائه مي دهند
: با يك چشم به
نــدوه/ جويبــار و

آموزش تفكر خلاق

عاره مفهومي ليكاف

مبتني بر استعاره مفهو

كاربر             

                            

 الگو
شـد.
ت دو
». ت

ل بـه

نبـع
و آن
رباره
مـي

باشد.
اين ك
بعد فر
توليد

در اين
زندگي
استعار
ذيل ر
شدن:
آن/ ان

استعاره مفهومي در آ
  

ق در افق نظريه استع
 

موزش تفكر خلاق م

                    

                            

ست ساختار اين
ـومي اسـتوار باش
عموماً به صـورت

محبـت«بـراي  »
د. ايـن مراحـل

بـا مقصـد يـا من
فكر مي كننـد و
وضوع نوشتن در
مقصد يا منبـع م

پيامدهاي ا -1 لشك

تفكر خلاق -2شكل

مراحل الگوي آم-3

                   

h                         

رد. سعي شده اس
ف اسـتعاره مفهـ
ي استعاري كه ع

»گرمي« تجربه
جـام مـي پـذير

 اول فراگيران ب
ند. در مورد آن ف
 مثلاً در اينجا مو

م بخش در اين 

ش

ش

شكل

                    

http://jcp.khu.ac

تنباط و ارائه كرد
فروضات مختلف

به نگاشت هاي 
مي بودند. مانند

 چهار مرحله انج
   .هستند 3ل 

مرحله  فوق در
ه به رو مي شون
ضيح مي دهند. م

»زندگي«ست. 

      

c.ir

است» ليكاف
بر اساس مف
مانند توجه
حوزه مفهوم
اين الگو در

كلشترتيب 
لطبق جدو

موضوع روبه
را خوب توض

اس» زندگي«
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موجــود يــا دو  قيــاس دو مرحلــهدر طوفــان و آرامــش/ و ...  
با يكـديگر   ،شباهت و ارتباطي با هم ندارند مفهوم كه معمولاً

لزومي به هماهنگي همه ابعاد نيست. مهم  مي شوند،  مقايسه
در  اين است كه بتوان نظريه جديدي از يك مسأله بيان كرد.

اين بخش، مقصد يا منبع با مبدأ يا هدف كنار هم مي آينـد و  
زنـدگي چـو   «اخته مي شود. مانند: جمله يا عبارت استعاري س

در اين قسمت همچنان خلاقيـت و تفكـر   ». جويباريست آرام
خلاقانه ادامه پيدا مي كند. بنابراين نگاشت از حـوزه مبـدأ(در   
اينجا: مـثلاً جويبـار و رودخانـه) بـه حـوزه مقصـد(در اينجـا:        
زندگي) انجام مي پذيرد. در مرحله پاياني، فراگيران، بار ديگـر  

قعيت مسأله كـه در ابتـدا مطـرح شـده بـود، برگشـته و       به مو
قياسي كه انجام شده را مـرور مـي كننـد و چنانچـه اسـتعاره      
ساخته شده داراي اشكال باشد، اصلاح مـي شـود. در مرحلـه    
اصلاح، توليد كننده مي تواند از انواع استعاره هاي ديگـر نيـز   

  بهره ببرد.
اين پـژوهش، بـا عنـوان    به نظر مي رسد الگوي ارائه شده در 

       » آموزش تفكر خلاق مبتنـي بـر اسـتعاره مفهـومي ليكـاف     «
مي تواند راه گشايي براي روش هاي جديد تدريس و آموزش 
در كلاس هاي درس آموزش تفكر خلاق باشد. چـرا كـه بـر    
طبق آن، ساختار، ماهيت و مراحل آموزش تفكـر بـه صـورت    

ر مي رسد اين الگو جديدتري شكل مي گيرد. همچنين به نظ
آموزش فلسـفه بـراي   «مي تواند مسيري نو در فرايندي مانند 

باز كند. چرا كه وجه اشتراك آموزش فلسـفه بـراي   » كودكان
كودكان و آموزش تفكر خلاق، را مي توان آموزش انديشيدن 
دانست.  نيز بر اساس اين الگو و از مجموع مطالب قبلي مـي  

خلاق مبتني بر استعاره هاي  توان از خلاقيت و آموزش تفكر
مفهومي، تعريفي جديد ارائه كرد. و اين گونه بيـان كـرد كـه    

خلاقيت به معناي ايجاد و نگاشت چيزي جديد متناسـب بـا   «
نظام مفهومي، زباني و فكري افراد با توجه به زمينـه و بافـت   
زباني و فكري و عموميت پيدا كردن آن در ساير افراد و بافت 

و آمـوزش تفكـر خـلاق بـر اسـاس اسـتعاره       مـي باشـد   » ها
آموزش استدلال الگوهاي نگاشتي از «مفهومي عبارت است: 

يك قلمرو مفهومي به قلمرو ديگر طي مراحـل مختلـف، كـه    
تفكر روي حوزه يا قلمرو مقصد يا منبع، انتخاب حوزه مبدأ يا 
هدف، قياس دو حوزه مبدأ با مقصد و بـازنگري و اصـلاح آن   

بازتعريف يا بـازمفهوم پـردازي، در قيـاس بـا      اين». مي باشد
تعاريف و رويكردهاي قبل، داراي ويژگي هايي چون نـوآوري  
با توجه به زبان، بافت و زمينه زباني، مفهومي و فكري افـراد،  
و توجه به نگاشت ها در مفهوم پردازي مي باشد. بنابراين اين 

اي نگاشت ها به ما امكان مي دهد كه به اشكال و صورت ه ـ

مختلف استدلال، استنباط و تفكر مربوط به حوزه هاي مبدأ را 
  براي استدلال، استنباط و تفكر درباره حوزه مقصد بكار ببريم.  

  
  گيري حث و نتيجهب

به بررسي و پاسخ به سـؤال اصـلي    قصد داشتاين پژوهش، 
نقش و كـاربرد نظريـه اسـتعاره مفهـومي جـورج ليكـاف، در       

را مي  نچه از يافته ها به دست مي آيدآموزش تفكر بپردازد. آ
  :توان موارد ذيل دانست

تفكـر  به نظر مي رساند همچون ليكاف كه معتقد اسـت؛ كـه   
، مي تـوان گفـت: آمـوزش تفكـر     است ياستعار انسان عمدتاً

عمدتاً استعاري و با استعاره ها انجام مي شود. و انتخاب انواع 
آموزشـي و تربيتـي    استعاره هاي مختلـف مـي توانـد نتيجـه    

بهره گيري از استعاره هاي مفهـومي در  متفاوتي داشته باشد. 
و  ثر اسـت ؤدر تسهيل آمـوزش و يـادگيري م ـ  آموزش تفكر، 

مي توانند براي تفكر بهتر، دانش آموزان را با هـدايت   معلمان
خود براي توليد انديشه ها، ايده ها و پديده ها، هم از اسـتعاره  

ايـن كـه دانـش آمـوزان بـراي بهبـود        ها بهره بگيرند و هم
يادگيري شان و در جهت خلاقيت در تفكرشان، استعاره هايي 

 و معلـم  ياسـتعار  زبـان  رسـد  يم ـ نظـر  بـه توليد كنند. پس 
 توسـط  يمفهوم يها استعاره از استفادهآموزش با استعاره ها 

 شـاگردان  كـه  آورد فراهم يبستر بتواند ،آموزش نيح در يو
و  تفكـر  تحول در و كنند تفكراستدلال و  ياستعار ييفضا در

  كنند.  تلاش خوددر توضحيات و استدلال هاي 
، بـه دليـل   تفكـر  آموزش نديفرا در يمفهوم استعاره كاربرد در

اين كه يادگيري استعاره در كودكان به تدريج، ابتدا صـرفاً بـا   
سـپس تجربـه هـاي     ،واژه هاي منبع استعاره شروع مي شود

وزه هاي منبع و هدف استعاره هر دو وجود خواهد مربوط به ح
داشت و در مرحله نهايي، كودكان واژه ها را با توجه به وجود 
حوزه منبع آن، به شيوه استعاري به كار مي برند، لذا ضـرورت  
دارد، معلمان و آموزش دهندگان، در فرايند آموزش تفكـر، در  

يـت كننـد. در   زمان كار با كودكان، اين مراحل و تدريج را رعا
حالي كه در سنين بزرگسالي، چون اين افراد به سطح انتزاعي 

  .، ممكن است لزوماً چنين نباشدرسيده اند
همچنين داشتن مهارت و توانش استعاري در يـادگيري زبـان   

و كمـك  مـي كنـد از     در زبان شناسي شناختي ضرورت دارد
  .طريق فهم استعاره، درك و يادگيري زبان تسهيل شود

بنابراين مي توان گفت از يك طرف سرچشمه اسـتعاره هـا،    
تفكر افراد هست و از طرف ديگر استعاره ها در انديشه هـاي  
افراد نفوذ مي كنند و اين امر در آموزش تفكـر خـلاق نقـش    
برجسته خود را مي نماياند. با توجه به طبقات مختلف استعاره 
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اين تنوع كمك هاي مفهومي ليكاف، در آموزش تفكر خلاق 
  كننده با اهميتي است.

نتايج يا پيامدهاي استعاره مفهومي در آموزش تفكر خلاق، به 
طور كلي در دو حوزه شناختي و اجتماعي تقسيم بنـدي شـد،   
ترسـيم و نتيجـه اسـتعاره مفهـومي در تفكـر خـلاق از نگـاه        
شناختي مي تواند در دروس مختلف كاربرد داشته باشد و نيـز  

ها و نقش هاي مختلفـي از حـوزه اجتمـاعي در دروس    كاربرد
ديگر در پي خواهد داشت. از پيامدهاي شناختي مي توان بـه  
مواردي چون؛ پرورش مهارت استدلال، بهبود توانايي تعقل و 
توانايي منطقي و صوري، و توانايي مفهوم سازي نام برد. و از 
پيامدهاي اجتماعي استعاره هـاي مفهـومي هـم گـروه ذيـل      

 ،منطــق و اســتدلال ســخن گفــتن يريادگمطــرح اســت: يــ
 زيو جذاب و تفكر برانگ ياصول ح،يسخن گفتن صح يريادگي
  و مانند آن ها بيان كرد. و روزمره يگفتار محاروه ا تيتقو و

در پايان الگوي نمونه جهت آموزش تفكـر خـلاق مبتنـي بـر     
قابـل  استعاره مفهومي، ارائه گرديد. اين الگو با مراحـل ذيـل   

انجام و تحقق است: بيان حوزه مقصد يا منبع، انتخاب حـوزه  
مبدأ يا هدف، قياس دو حـوزه مبـدأ بـا مقصـد و بـازنگري و      
اصلاح. ابعاد برجسته اين الگو تأكيد بر بافت و زمينه اسـتعاره  
هاست كه توجه اعمال بافت در تسهيل فرايند آمـوزش تفكـر   

  خلاق مؤثر خواهد بود.
  

  منابع
Arslan, D, Karatas, Z (2015), Mirror of 

Prospective Teachers’ Mind: Metaphors, 
15Conference on Educational Sciences, (WCES-), 
Novotel Athens Convention Center, Athens, Greece. 

Bagheri, Kh, Sajjadiye, N and Tavassoli, T 
(2010). Research Approaches in Philosophy of 
Education, Tehran: Research Institute for Cultural 
and Social Studies. [Persian] 

Beaney, M. (2003). Analysis, The Standard 
Encyclopedia of Philosophy, London: Rutledge. 

Csorba, Diana, (2014). Metaphor in Science 
Education. Implications for teacher education: The 
6th International Conference Edu World 2014 
“Education Facing Contemporary World Issues”, 7th 
- 9th November 2014  

Fisher, R (2009), Teaching Thinking (translated 
by Dr. Mehremohammadi, M), Tehran: Samt. 
[Persian]  

Greene, Judith, 2005, Memory, Thinking and 
Language: Topics in Cognitive Psychology. ISBN o-
416-33800-3(Print Edition) 

Ghasemzadeh, H (1392), Metaphor and cognition, 
Tehran: Arjomand Publication. [Persian] 

Hirst, P.H. & With, P. (1998). Philosophy of 
Education, Major Themes in the 

Analitic Tradition, Problems of Educational 
Content & practices, Volume IV, London and New 
York: Routledge. 

Hosseini, Afzal al-Sadat (2009), The nature of 
creativity and its cultivation practices, Mashhad: 
Behnashr. [Persian] 

Hook, A. (2009). John Dewey. In s. Cuhn(Ed), 
Philosophy of education: The Essential Texts. New 
YorkY Routledge. 

Jeffreys M. And hankook. T (1389), Guide to 
Thinking Skills (Translation of Talakhabi, M, 
Delshaghi, Y), Tehran: Jahad University Press. 
[Persian]   

Hashemi, Z (1389) Conceptual metaphor theory 
from the perspective of Lakoff and Johnson. Journal 
of Adab Pajohi, No12, 119 - 140. [Persian] 

Kharrazi, K, Telakhabi, M (2011), The 
Foundations of Cognitive Education, Tehran: Samt. 
[Persian]  

Zaitlin Erving, M (2010), Critique of Nietzsche's 
Thoughts, (Translator: Ziyakarlam, F), Tehran: 
Hafez. [Persian]   

Kövecses, Zoltan (2015), Where the metaphors 
come from? Knowledge of texture in metaphor, 
(translated: Mirzabeigi, J), Tehran: Agah 
publication. [Persian] 

Kövecses, Zoltan (2006), Language, Mind, and 
Culture, Oxford University Press.  

Kövecses, Z. (2000). Metaphor and Emotion: 
Language, Culture, and Body in Human Feeling. 
Cambridge: Cambridge University Press. 

Kövecses, Z. (2005). Metaphor in Culture: 
Universality and Variation. Cambridge & New 
York: Cambridge University Press. 

Lakoff. G, (2014), Mapping the Brain’s Metaphor 
Circutry: Metaphorical Thought in Everyday Life. 
UC Berkely Previously Published Works. Frontiers 
in Human Neurosience, 8. New York: Basic Books, 
A Member of the Perseus Books Group, 1999, 624 
pages 

Lakoff, G & Mark J. (1980) Metaphors We Live 
by. Chicago University Press.  

Lakoff, G & Mark J. (1980) Metaphors We Live 
by. (Translator: Aqa Ebrahimi, H), Tehran: Nashr 
Alam, [Persian] 

Lakoff, G & Mark J. (1999). Philosophy in the 
Flesh: The Embodied Mind and its Challenge to 
Western Thought. New York: Basic Books. 

Lakoff. George, (2014), Mapping The Brain’s 
Metaphor Circutry: Metaphorical Thought in 
Everyday Life. UC Berkely Previously Published 
Works. Frontiers in Human Neurosience, 8. New 
York: Basic Books, A Member of the Perseus Books 
Group, 1999, 624 pages 

Leary, D.E.(1990). Psyche’s Muse: The role of 
metaphor in the history of psychology. In D>E 
Leary(Ed), metaphors in the history of psychology. 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 jc
p.

kh
u.

ac
.ir

 a
t 1

1:
34

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
A

pr
il 

19
th

 2
02

0

https://jcp.khu.ac.ir/article-1-3101-fa.html


 
 
 

 

 و همكاران يمحمد محمود

   http://jcp.khu.ac.ir                                                                           1397زمستان،4، شماره6دوره  فصلنامه روانشناسي شناختي 

٤٦

Cambridge: Cambridge University Press. 
Lakoff, G & Mark J. (1999), Philosophy in the 

Flesh: The Embodied Mind and its Challenge to 
Western Thought. (Translator: Mirzabeighi, J), 
Tehran: Agah Publication. [Persian] 

Lakoff, G. (1993). The contemporary theory of 
metaphor. In A. Ortony (Ed.), Metaphor and 
Thought (second edition) (pp. 202–251). 
Cambridge: Cambridge University Press. 

Lakoff, G. (2008a). The neural theory of 
metaphor. In R.W. Gibbs, Jr. (Ed.), The Cambridge 
Handbook of Metaphor and Thought (pp. 17–38). 
Cambridge: Cambridge University Press. 

Lakoff, G. (2008b). The Political Mind: Why you 
can’t understand 21st-century American politics 
with an 18th-century brain. New York: Viking.  

Majdfar, M, Saliqedar, L, Aqazade, M, Aslani, I 
(1392), life skills: process skills; creative thinking 
and Critical thinking: Tehran: Merat. [Persian] 

Mahboobi, T, Mostafaei, A (2009), Thought and 
Meta-Cognition, Isfahan: Porsesh Publishing. 
[Persian] 

Miller, J., P. (1379), Curriculum Theories, 
(translation by Dr. Mehremohammadi, M), Tehran: 
Samt Publications. [Persian] 

Mayer, R.E. (1983). Thinking, Problem Solving, 
Cognition. San Francisco: freeman.   

Maxwell, Bruce. (2015), ‘Teacher as 
Professional’ as Metaphor: What it Highlights and 
What It Hides. Journal of Philosophy of Education, 
Vol. 49, No. 1 

Nilipour, R (1394), Cognitive Linguistics; the 
Second Cognitive Revolution in Linguistics, Tehran: 
Hermes Publications. [Persian] 

Talhabi, M, Beheshti, R (2012), Thinking in the 
Education Process, Journal of Technology Roshd, 
(2)28 [Persian] 

Talakhabi, M, Taqavi, F(2011), Application of 
Thinking Skills in Persian Language Education, 
Journal of Technology Roshd, (2)4 [Persian] 

Rodgers, Shannon. (2015). Minding Our 
Metaphors in Education, ISSN: 0013-1857 (Print) 
1469-5812 (Online) Journal homepage: 
http://www.tandfonline.com/loi/rept20 

Sadeghi Fassaei, S, Erfan Manesh, I (1394), 
Methodological Foundations of Documentary 
Research in Social Sciences, Strategic Culture 
Journal, No. 29 . [Persian] 

Shahri, B (1390). Investigating the Relationship 
between Ideology and Metaphor with Critical 
Discourse Analysis Approach, Master's Degree 
thesis, Ferdowsi University of Mashhad. [Persian]  

Solsu, Robert, l (1992), Cognitive Psychology 
(translation: Maher, F), Roshd Publishing. [Persian]  
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 jc
p.

kh
u.

ac
.ir

 a
t 1

1:
34

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
A

pr
il 

19
th

 2
02

0

https://jcp.khu.ac.ir/article-1-3101-fa.html

