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 بررسي رابطه ي  ادراكات محيطي مدرسه اي و اهداف پيشرفت؛

تفاوت  آيا  نوع مدرسه، رشته ي تحصيلي و منطقه ي محل سكونت

 ايجاد مي كند؟
        

                
 

 چكيده
رشته ي تحصيلي و منطقه ي محل سكونت در ادراكات  هدف پژوهش حاضر بررسي اثر نوع مدرسه،  

 آزمودني 571فعاليت هاي كلاسي و اهداف پيشرفت دانش آموزان است. بدين منظور، نمونه اي به حجم 
از دبيرستان هاي مناطق مختلف تهران انتخاب شدند. آزمودني هاي يادشده ازجهت نوع مدرسه (عادي، 

رياضي فيزيك و ادبيات و علوم انساني) و منطقه ي محل  دولتي و غير انتفاعي)، رشته ي تحصيلي (
پرسش نامه  هاي ادراكات فعاليت هاي كلاسي (جنتري و  سكونت (شمال و جنوب تهران) تفكيك شدند. 

) پس از احراز روايي و پايايي، توسط 1998) و اهداف پيشرفت ميدگلي و همكاران (2002همكاران، 
نتايج نشان داد كه تمام مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه، لذت، چالش  آزمودني ها تكميل شدند. 

تبحري ، عملكردي رويكردي و عملكردي اجتنابي) دو به دو با هم ديگر  و انتخاب) و اهداف پيشرفت (
با اجراي تحليل واريانس چند متغيري مشخص شد كه ميانگين مؤلفه هاي   ).>p 01/0رابطه دارند (

 )، اما ساير >p 05/0علاقه و انتخاب در رشته هاي رياضي فيزيك و علوم انساني، باهم تفاوت داشتند (
اثرات تعاملي رشته و منطقه در مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه،  اثرات ساده معنادار نبود. 

تبحري، عملكردي رويكردي و عملكردي اجتنابي)، اثرات  لذت، چالش و انتخاب) و اهداف پيشرفت (
تعاملي رشته و نوع مدرسه در مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه، لذت، چالش و انتخاب) و 

، و نوع مدرسه و منطقه در مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه، لذت،  اهداف پيشرفت (تبحري)
). ساير تعامل ها معنادار نبود. >05/0pچالش و انتخاب) و اهداف پيشرفت (تبحري)، معنادار بود (

 ادراكات محيطي كلاسي - اهداف پيشرفت - جهت گيري هاي تبحري، عملكردي واژه هاي كليدي:
رويكردي و عملكردي اجتنابي. 

                                                 
  استاديار دانشكده ي روانشناسي و علوم تربيتي دانشگاه فردوسي مشهد .�

  دانشيار دانشكده ي روانشناسي و علوم تربيتي دانشگاه تهران.�

  دانشيار دانشكده ي علوم اجتماعي دانشگاه تهران.�
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 مقدمه
محيط كلاس و مدرسه، نظام اداره ي مدرسه و شيوه ي آموزشي معلم، اثرات غير قابل انكاري بر 

3Fعملكردهاي تحصيلي و فرايندهاي شناختي ( آندرمن و ميدگلي

) دارد. يكي از پيامدهاي مهم 1997، �
محيط مدرسه، ادراكات دانش آموزان است كه نقش مهمي در انگيزش، شناخت و عملكرد دانش آموزان 

4Fدارد. اكلز و ويگفلد

تر ادراك  ) دريافتند كه دانش آموزان دبيرستاني كه معلمانشان را كنترل كننده2002 (�
5Fخودكارآمديمي كردند و معلمان به آن ها فرصت تصميم سازي كمتري مي دادند، سطوح پايين تري از 

 و �
انگيزش داشتند. ادراكات فعاليت هاي مدرسه اي يا كلاسي، دامنه ي گسترده اي از فرايندها، نگرش ها و 

6Fباورها شامل ادراك كنترل، حمايت خود مختاري و انتخاب و لذت است (جنتري و همكاران

� ،2002 .(
ادراكات فعاليت هاي مدرسه اي تحت تأثير عوامل مختلفي است و پيامدهاي خاصي را هم به دنبال دارد. 

) در بررسي ادراكات كلاسي، تفاوت هاي جنسيتي و پايه اي پيدا 2002براي مثال، جنتري و همكاران (
كردند و دريافتند كه براي دانش آموزان دبيرستاني (نسبت به دانش آموزان ابتدايي ) فعاليت هاي آموزشي 

كلاسي لذت بخشي و جذابيت كمتري دارد و فرصت انتخاب كمتري نيز وجود دارد. دختران كلاس هاي  
خود را لذت بخش تر و جذاب تر از پسرها مي دانستند. 

7Fاز ديدگاهي ديگر، ايمز

ساختارهاي ) در يك بازبيني جامع از تحقيقات مربوط به نقش 1992 (�
8Fكلاسي

 در اهداف و انگيزش دانش آموزان، به جاي ادراكات محيطي كلاسي از ساختارهاي كلاسي �
استفاده كرد. به باور او، ساختارهاي كلاسي خاصي بر متغيرهاي انگيزشي مختلفي اثرگذار هستند. اين 

9F تكاليفساختار شامل - و نه محدود به - طراحي

10Fارزشيابي و فعاليت هاي يادگيري، تجربه هاي �

، و كاربرد �
11Fقدرت و مسئوليتكاربرد پاداش ها و نقش 

12F است. به باور ريان و گرولنيك�

 )، هرچه معلمان 1986 (��
كودكان را در تصميم سازي درگيرتر كنند، آن ها الگوي انگيزش مثبت و سازگارانه تري بروز خواهند داد. 

                                                 
1. Andermen & Midgley 
2. Eccles & Wigfield  
3. Self-Efficacy 
4. Gentry & et al 
5. Ames 
6. Classroom Structures 
5. Tasks  
8. Evaluation Experiences  
9. Authority  
10. Ryan & Grolnick 
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ادراك كنترل عامل معنادار و مهمي است كه بر درگيري دانش آموزان در يادگيري و كيفيت يادگيري 
13Fمؤثر است ( نلون و هالادينا

� ،1990 .( 
 آن عوامل و زمينه هايبا توجه به اهميت ادراكات محيطي و پيامدهاي مثبت و منفي آن، بررسي 

14Fخودمختاريشود معلمان حمايت �ارزشمند است. مطالعات مختلفي به بررسي نقش شرايطي  كه منجر مي

� 
15Fمهاريا 

16F را نسبت به دانش آموزان اعمال كنند، انجام شده است. دساي و همكاران�

) نشان داده اند 1999 (�
 مي توانند باعث ايجاد محيط حامي خودمختاري يا كنترل كننده شوند. براي مثال،  عوامل بافتيكه چگونه

وقتي مسئول بالاتر محدوديت ايجاد مي كند يا وقتي معلمان بايد پاسخ گوي اين باشند كه دانش آموزان شان 
مطابق معيارهاي خاصي عمل كنند، اين احتمال افزايش مي يابد كه معلم با دانش آموزانش به گونه اي كنترل 

كننده  رفتار كند. 
17F، به نقل از ريو1982دساي و ريان (

) فرضيه ي يادشده را در آزمايشگاه آزمون كردند. آن ها 1998، �
مشاهده كردند كه فشار آوردن به معلمان براي اين كه دانش آموزان به معيارهاي خاص برسند باعث 

مي شود كه آن ها به نقد دانش آموزان بپردازند، زبان مستقيم تري به كار گيرند و كنترل كننده تر باشند. 
اً مبتني بر بافت اجتماعي است (ريو،  ). وقتي معلمان احساس فشار 1998سبك برانگيختگي افراد عمدت

دادند (دساي و  مي كردند، آن ها اغلب با فشار (مانند اعمال كنترل روي ديگران) به دانش آموزان جواب مي
 ). 1990؛ فلينك و همكاران، 1991همكاران، 

18Fاهداف پيشرفتسازه ي مرتبط با ادراكات محيطي كه تأثيرات متقابلي با آن دارد، 

 يا جهت گيري هاي �
 هدفي، هدف و معنايي است كه شخص براي رفتار پيشرفت خود در نظر مي گيرد جهت گيريهدفي است. 

19F(ريان و پينتريچ

 هدفي، دلايلي است كه افراد براي رسيدن به آن تلاش  جهت گيري هاي). در واقع،1997 ، �
در حالي كه كارهاي اوليه فقط بر تفكيك دو تلاش مي كنند و نقش مهمي در برانگيختن فرد دارند. 

20Fتبحري جهت گيري

21Fجهت گيري عملكردي و �

22F تأكيد مي  كردند (دووك�

)، محققين معاصر 2000، ��

                                                 
1. Nolen & Haladyna 
2. Autonomy Support 
3. Control 
4. Deci & et al 
6. Reeve  
6. Achievement Goals (or Goal Orientations) 
7. Pintrich 
8. Mastery Orientation 
9. Performance Orientation  
10. Dweck 
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تبحري رويكردي، تبحري اجتنابي، عملكردي :  معتقدند كه چهار جهت گيري هدفي اصلي وجود دارد
. )2006اليوت و همكاران،  (رويكردي و عملكردي اجتنابي

) 1992پيامدهاي پذيرش اهداف پيشرفت در حوزه هاي مختلفي مورد بررسي قرار گرفته است. ايمز (
و پيشامدهاي اهداف پيشرفت را بررسي كرد. او ابتدا پيامدهاي دو جهت گيري  در يك مطالعه، پيامدها

تبحري و عملكردي را با هم مقايسه كرد. دانش آموزان و دانشجوياني كه اهداف تبحري را پذيرفته بودند، 
، در فرايند يادگيري درگيرتر مي شدند    )1992تكاليف چالش انگيزتري را انتخاب مي كردند (ايمز، 

)، راهبردهاي يادگيري مؤثرتري به كار مي گرفتند ( نلن  و 1992، به نقل از ايمز، 1989(نيكولز و همكاران، 
پذيرفتند،  ). شواهد ديگري نيز نشان مي دادكه دانش آموزاني كه اهداف عملكردي را مي1990هالادينا، 

احتمال داشت از چالش اجتناب كنند، راهبردهاي يادگيري سطحي و با حداقل تلاش را به كار گيرند و 
23Fمسئله ناقصي را به كار گيرند (گراهام و گلن حل

24F؛ مي سي1991، �

25F؛ نلن1988 و همكاران، �

؛ 1988، �
 ) .1999پينتريچ، 

با توجه به اهميت اهداف پيشرفت، بررسي زمينه ها و بسترهاي آن هم چون ادراكات محيطي كلاسي 
)، ويژگي هاي كلاسي كه باعث جهت گيري هدفي خاص مي شود 1992حائز اهميت است. به اعتقاد ايمز (

. اهداف پيشرفت با ، مسئوليت، بازشناسي، گروه بندي، ارزيابي و زمان يا نظام زمانيعبارتند از: تكليف
26Fادراكات محيطي در ارتباطند و يا از آن ها متأثر مي شوند. در پژوهش چرچ

) متغيرهاي 2001 و همكاران (�
 درگيري كنندگي تكليف، تأكيد ارزشيابي (چرايي)، ارزشيابي سخت ادراك شده ي محيط كلاسي مانند

  به عنوان پيشايند جهت گيري هاي هدفي فرض شده اند.  (ادراك سختي ارزشيابي) و نوع ارزشيابي
) الگوي تحليل مسيري را طراحي و آزمون مي كنند كه بر اساس آن انگيزش 2001چرچ و همكاران (

دروني و عملكرد تحت تأثير جهت گيري هاي هدفي است. جهت گيري هاي هدفي، به نوبه ي خود تحت 
 ).1تأثير ادراكات محيطي كلاسي است (نمودار

علاوه بر اثرپذيري اهداف پيشرفت از ادراكات محيطي، عوامل بافتي و تكليف هم بر هر دو مؤثر 
)، بافت اقتصادي- اجتماعي بر جهت گيري هاي هدفي مؤثر بود. بر طبق 1374هستند. در پژوهش يعقوبي (

او، جهت گيري هاي هدفي دانش آموزان مناطق شمالي تهران نسبت به مناطق جنوبي شهر  يافته هاي

                                                 
1. Graham & Golan 
2. Meece  
3. Nolen  
4. Church 
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تبحري تر بود و جهت گيري هاي هدفي دانش آموزان مناطق جنوبي تهران نسبت به مناطق شمالي شهر 
 عملكردي تر بود.

 

                                     

                                             

                                                                                                                                          

                                                                                                       

                                                                                                      

    
 ): الگوي تحليل مسير ادراكات كلاسي و جهت گيري هدفي و انگيزش و عملكرد1نمودار (

 
در مجموع، مي توان گفت كه بافت اجتماعي و الزامات تكليف، اثرات غير قابل انكاري بر ادراكات 
محيطي و اهداف پيشرفت دارد. يكي از مهم ترين جلوه هاي بافت اجتماعي نوع مدرسه از جهت عادي و 

غيرانتفاعي بودن و منطقه محل سكونت فرد است كه مي تواند  بر ادراكات محيطي و اهداف پيشرفت 
اثرات متفاوتي داشته باشد. از مهم ترين جلوه هاي الزامات تكليف نيز رشته ي تحصيلي فرد است. رشته هاي 

رياضي، تجربي و انساني، الزامات تكليف متفاوتي را مي طلبند. از طرف ديگر، رابطه و اثرات ادركات 
محيطي بر اهداف پيشرفت، در پژوهش هاي مختلفي تأييد شده است. علي رغم اهميت بافت و تكليف بر 

مي در مورد نقش بافت، تكليف و  انگيزش، يادگيري و ساير پيامدهاي مدرسه اي سازگارانه، تحقيق ك
بنابراين، بررسي رابطه ي  ادراكات مربوطه در اهداف پيشرفت و ادراكات محيطي صورت گرفته است. 

اهداف پيشرفت و ادراكات محيطي و مقدار هركدام در بافت هاي اجتماعي و الزامات تكليف متفاوت نيز 
 حائز اهميت است. 

 
  فرضيه هاي پژوهش

 با توجه به پژوهش هاي يادشده و منطق ربط دهنده ي آن ها، فرضيه هاي زير مطرح و آزمون خواهد شد:

 درگيركنندگي

 ارزشيابي تمركز اهداف تبحري

 عملكرد (نمرات)

 عملكردي رويكردي انگيزش دروني

 عملكردي اجتنابي
 

 ارزشيابي سخت

 نوع  ارزشيابي
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 الف) بين مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي و اهداف پيشرفت رابطه وجود دارد.
 فيزيك و ادبيات و علوم انساني از جهت ادراكات –ب) بين دانش آموزان رشته هاي رياضي

 فعاليت هاي كلاسي و نوع اهداف پيشرفت تفاوت وجود دارد.
ج) بين دانش آموزان مناطق شمالي تهران (مناطق مرفه) و مناطق جنوبي تهران (مناطق كمتر مرفه) از 

 جهت ادراكات فعاليت هاي كلاسي و نوع اهداف پيشرفت تفاوتي وجود دارد.
د) بين دانش آموزان مدارس متوسطه ي عادي دولتي و غيرانتفاعي از جهت ادراكات فعاليت هاي 

 كلاسي و نوع اهداف پيشرفت تفاوت وجود دارد. 
 

 روش 
 جامعه ي تحقيق شامل دانش آموزان پسر پايه ي سوم دبيرستان (رشته هاي نظري ادبيات :جامعه و نمونه

  هستند كهي و علوم انساني و رياضي فيزيك ) شهر تهران هستند. جامعه ي ياد شده شامل دانش آموزان
27F نفر است36723 در تهران تحصيل مي كنند و تعداد آنها 1385-86درسال تحصيلي

�  .
 آزمودني انتخاب شد. روش انتخاب 655 اي به حجم از جامعه ي ياد شده با توجه به هدف تحقيق نمونه

گانه ي تهران به دو بخش شمال و جنوب تقسيم شدند. 19نمونه، خوشه اي چند مرحله اي است. ابتدا مناطق 
 به تصادف انتخاب شد. 18 و 16 و از مناطق جنوب تهران، مناطق 6 و5، 2آنگاه از بين مناطق شمال، مناطق

سپس با استفاده از دفترچه ي راهنماي مدارس آموزش وپرورش هر منطقه، از بين مدارس منطقه به تصادف 
آموز به تفكيك رشته، منطقه ي محل سكونت   دانش571پرسش نامه  هاي  مدرسه انتخاب شد. در مجموع 3

). 1و نوع مدرسه مورد تحليل قرار گرفت (جدول
پرسش نامه ي  سنجش ادراكات   ابزارهاي جمع آوري داده ها شامل دو پرسش نامه  است: ابزارها:

28F جهت گيري هاي هدفيپرسش نامه ي  سنجش  ) و2002فعاليت هاي كلاسي جنتري و همكاران (

 ميدگلي، �
). پاسخ دهي به سؤالات بر اساس مقياس 1998آردان، آندرمن، آندرمن و روزر ( كاپلان، ميدلتون، ماير،

 درجه اي است. پرسش نامه  هاي يادشده پس از ترجمه مورد بررسي و ارزيابي قرار 7 درجه اي و 5ليكرت 
گرفت تا روايي آن ها توسط كارشناسان تأييد شود. 

                                                 
 )1385 گزارش سازمان آموش وپرورش شهر تهران ( بهمن - �

2. Students Achievement Goal Orientations  
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جهت گيري هاي  سؤال  است. اعتبار خرده آزمون هاي 18 داراي جهت گيري هاي هدفيپرسش نامه ي  
 تبحري، عملكردي رويكردي و عملكردي اجتنابي پرسش نامه  مزبور بر حسب آلفاي كرانباخ بين هدفي

اعتبار كلي به دست آمده در اجراي  ).1998) گزارش شده است (ميدگلي و همكاران، 84/0) تا (70/0(
) و 84/0)، (87/0) به دست آمد. اعتبار خرده آزمون هاي پرسش نامه ي  مزبور، به ترتيب (87/0نهايي نيز (

) به دست آمد.  76/0(
از پرسش نامه ي  ادراكات فعاليت هاي كلاسي جنتري، گابل و  براي سنجش ادراكات محيطي كلاسي

ادراك علاقه، چالش انگيزي، انتخاب و اين پرسش نامه  شامل چهار خرده آزمون  ) استفاده شد.2002ريزا (
 مورد است. شاخص هاي تحليل عاملي تأييدي گزارش شده در 31تعداد سؤالات اين آزمون   است.لذت

)، نشان دهنده ي اعتبار مناسب پرسش نامه  است (جنتري، =RSMEA= ، 95/0GFI 044/0(منبع اصلي 
) به دست 93/0). اعتبار كلي به دست آمده در اجراي نهايي بر حسب آلفاي كرانباخ نيز (2002گابل و ريزا، 

به دست  )87/0) و (76/0)، (66/0)، (82/0آمد. اعتبار خرده آزمون هاي  پرسش نامه ي  مزبور،  به ترتيب (
آمد. پرسش نامه  هاي مذكور پس از احراز روايي و پايايي، به روش گروهي اجراء شد و نتايج مورد تحليل 

 قرار گرفت.

 
 ). تعداد آزمودني ها به تفكيك نوع مدرسه، رشته ي تحصيلي و منطقه ي محل سكونت1جدول(

 تعداد آزمودني ها گروه ها روش گروه بندي
 135 غيرانتفاعي نوع مدرسه

 436 دولتي
 378 رياضي- فيزيك رشته ي تحصيلي

 193 ادبيات و علوم انساني
 241 جنوب شهر تهران  منطقه ي محل سكونت

 330 شمال شهر تهران
 571 جمع

 
يافته ها  

براي بررسي رابطه ي ادراكات محيطي كلاسي و اهداف پيشرفت و نيز بررسي تفاوت آزمودني هاي 
رشته هاي رياضي با انساني، منطقه ي شمال با جنوب تهران و مدارس دولتي با غير انتفاعي، از جهت 

تبحري، عملكردي ) و اهداف پيشرفت (علاقه، چالش انگيزي، انتخاب و لذتمؤلفه هاي ادراكات كلاسي (
)، داده هاي به دست آمده مورد تحليل قرار گرفت. رويكردي و عملكردي اجتنابي
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ميانگين، انحراف معيار و همبستگي بيــن متغيرهاي ادراكات محيطي كلاسي و اهداف  )2جدول (
 پيشرفت را نشان مي دهد. 

 
 ). ميانگين، انحراف معيار و همبستگي بين متغيرهاي ادراكات محيطي كلاسي واهداف پيشرفت2جدول(

 8 7 6 5 4 3 2 1 انحراف معيار ميانگين 
        1 6.13 22.49 - علاقه1
       1 0.54 5.53 25.38 - چالش2
      1 0.44 0.48 6.88 21.30 - انتخاب3
     1 0.46 0.55 0.64 7.16 19.27 - لذت4
    1 0.63 0.39 0.55 0.47 9.29 24.68 - تبحري 5
   1 0.44 0.32 0.32 0.41 0.28 9.37 31.37 -رويكردي ع6
  1 0.42 0.23 0.16 0.19 0.21 0.19 8.99 27.21 -اجتنابي ع7

) 0.01*= معنادار درسطح (

 
شود، همبستگي هاي مشاهده شده بين متغيرهاي ادراكات محيطي كلاسي و  همان طور كه مشاهده مي

) و 63/0اهداف پيشرفت معناداراست. بالاترين همبستگي، مربوط به رابطه ي بين اهداف تبحري و لذت (
) است. در 16/0پايين ترين همبستگي مربوط به رابطه ي بين لذت و جهت گيري هدفي عملكردي اجتنابي (

مجموع، ادراكات فعاليت هاي كلاسي با اهداف تبحري رابطه ي قوي تر و با اهداف اجتنابي عملكردي 
رابطه ي ضعيفتري دارند. با اين وجود، همه ي ضرايب همبستگي دو به دوي متغيرهاي موجود،  معنادار 

. )>01/0Pاست (
براي بررسي تفاوت هاي رشته ي تحصيلي، منطقه ي محل سكونت و نوع مدرسه در ادراكات محيطي و 

اهداف پيشرفت، ميانگين هاي به دست آمده و رابطه ي به دست آمده بين ادراكات محيطي و اهداف 
دنظر مقايسه مي شود. در اين گونه تحليل ها، بررسي اثرات ساده و تعامل هاي  پيشرفت در گروه هاي م

 موجود، اطلاعات ارزشمندي در اختيار ما قرار مي دهد.
) ميانگين نمرات آزمودني ها را به تفكيك رشته ي تحصيلي، نوع مدرسه و منطقه ي محل 3جدول (

سكونت در مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه، چالش، انتخاب و لذت) و اهداف پيشرفت 
(تبحري، عملكردي رويكردي و عملكردي اجتنابي) نشان مي دهد.  
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 ). ميانگين آزمودني ها، به تفكيك رشته ي تحصيلي، منطقه ي محل سكونت و نوع مدرسه3جدول (
نوع 

 مدرسه
 

 رشته
 

 منطقه
 

 تعداد
 ميانگين ها

 اجتنابي رويكردي تبحري لذت انتخاب چالش علاقه
 

 غيرانتفاعي
 

 رياضي
 26.66 30.69 20.46 16.66 18.28 23.32 19.49 15 جنوب
 27.35 31.66 25.58 19.71 20.41 26.02 22.74 86 شمال

 28.29 30.95 22.55 20.52 24.45 25.04 23.75 34 جنوب انساني
 

 دولتي
 27.67 33.54 27.67 21.57 22.95 27.09 24.40 109 جنوب رياضي

 26.02 31.16 23.50 17.23 20.72 24.52 20.99 168 شمال
 25.05 28.29 22.87 18.10 19.01 23.40 21.37 83 جنوب انساني

 29.96 30.86 24.44 18.71 21.65 24.87 23.43 76 شمال

 
) اجراء شد MANOVAبراي بررسي تفاوت گروه هاي موجود، تحليل واريانس چندمتغيري (

). 4(جدول
همان طوركه در جدول مشاهده مي شود، تنها ادراك علاقه و انتخاب در گروه علوم انساني و رياضي 

هاي ادراكات محيطي و اهداف پيشرفت از  ). ساير مؤلفه>05/0pفيزيك با هم تفاوت معني داري دارند (
جهت رشته، نوع مدرسه و منطقه ي محل سكونت، با هم تفاوت معني داري ندارند. اما در مورد تعامل ها 
اين گونه نيست و اكثر تعامل ها معني دار است. تعامل نوع مدرسه و رشته ي تحصيلي در تمام مؤلفه هاي 

). تعامل نوع مدرسه و رشته ي تحصيلي در مؤلفه ي >01/0pادراكات محيط كلاسي معني دار است (
)، اما در مورد اهداف عملكردي معني دار نيست. >05/0pاهداف تبحري معني داراست (

 
 ). تحليل واريانس چندمتغيري و اثرات اصلي و تعاملي نوع مدرسه، رشته و محل در اهداف و ادراكات محيطي4جدول(

 معني داري Fشاخص  ميانگين مجذورات متغيرهاي وابسته اثرات
 
 
 

 نوع مدرسه

 0.317 1.00 36 علاقه
 0.407 0.68 19 چالش
 0.143 2.15 99 انتخاب
 0.206 1.60 76 لذت

 0.467 0.53 43 تبحري
 0.512 0.43 38 رويكردي
 0.101 2.69 212 اجتنابي

 
 
 

 رشته

 *0.013 6.23 223 علاقه
 0.904 0.01 0.42 چالش
 *0.030 4.70 218 انتخاب
 0.133 2.26 108 لذت

 0.842 0.04 3 تبحري
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 0.418 0.65 58 رويكردي
 0.167 1.91 150 اجتنابي

 
 
 

منطقه محل 
 سكونت

 0.067 3.37 121 علاقه
 0.103 2.67 77 چالش
 0.102 2.68 124 انتخاب
 0.514 0.42 20 لذت

 0.124 2.37 196 تبحري
 0.446 0.58 51 رويكردي
 0.100 2.71 213 اجتنابي

 
 

 تعامل
 نوع مدرسه و

 رشته تحصيلي

 ***0.000 12.62 453 علاقه
 **0.003 8.60 249 چالش
 ***0.000 18.74 869 انتخاب
 **0.002 9.56 457 لذت

 *0.027 4.89 405 تبحري
 0.089 2.89 258 رويكردي
 0.162 1.96 154 اجتنابي

 
 تعامل

 نوع مدرسه و
منطقه محل 

 سكونت

 ***0.000 13.23 475 علاقه
 **0.001 10.27 297 چالش
 *0.037 4.37 202 انتخاب
 **0.001 12.20 583 لذت

 **0.001 11.16 923 تبحري
 0.264 1.35 120 رويكردي
 0.388 0.747 58 اجتنابي

 
 تعامل

 رشته تحصيلي و
منطقه محل 

 سكونت
 
 

 ***0.000 20.62 740 علاقه
 ***0.000 14.00 405 چالش
 ***0.000 12.63 586 انتخاب
 ***0.000 12.67 606 لذت

 ***0.0002 9.86 816 تبحري
 **0.009 6.80 607 رويكردي
 ***0.000 13.61 1069 اجتنابي

 
 
 

 خطا

   35.88 علاقه
   28.99 چالش
   46.38 انتخاب
   47.82 لذت

   82.73 تبحري
   89.37 رويكردي
   78.59 اجتنابي
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تعامل نوع مدرسه و منطقه ي محل سكونت در تمام مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه، 
 ، فقط در مورد مؤلفه ي انتخاب، >01/0pچالش، انتخاب و لذت) و اهداف تبحري معني دار است (

05/0p<.(تعامل رشته ي تحصيلي و منطقه ي محل سكونت در تمام مؤلفه هاي ادراكات محيطي   است
كلاسي (علاقه، چالش، انتخاب و لذت) و تمام مؤلفه هاي اهداف پيشرفت (اهداف تبحري، عملكردي 

). >01/0pرويكردي و عملكردي اجتنابي) معني دار است (
با بررسي عميق تر تعامل ها، مشخص شد كه ميانگين علاقه ي گروه دانش آموزان دولتي رياضي جنوب 

) وگروه دولتي انساني >05/0p)، گروه غيرانتفاعي رياضي جنوب (>p 01/0با گروه دولتي رياضي شمال (
) تفاوت معني داري دارد و از آن ها بهتر است. ميانگين چالش گروه دولتي رياضي جنوب >05/0pجنوب (

) تفاوت معني داري دارد و >01/0p) و گروه دولتي انساني جنوب (>01/0pبا گروه دولتي رياضي شمال (
) >01/0pاز آن ها بهتر است. ميانگين انتخاب گروه دولتي رياضي جنوب با گروه دولتي انساني جنوب (

تفاوت معني داري دارد و از آن ها بهتر است. 
)  و از >01/0pگروه دولتي انساني جنوب و گروه غيرانتفاعي انساني جنوب تفاوت معني داري دارد (
) و >01/0pآن ها بدتر است. ميانگين لذت گروه دولتي رياضي جنوب با  گروه دولتي رياضي شمال (

ميانگين اهداف تبحري گروه  ) و از آن ها بهتر است.>05/0pدولتي انساني جنوب تفاوت معني داري دارد (
) >05/0p) و گروه دولتي انساني جنوب (>01/0pدولتي رياضي جنوب با  گروه دولتي رياضي شمال (

تفاوت معني داري دارد و از آن ها بهتر است. ميانگين اهداف رويكردي گروه دولتي رياضي جنوب با  
) و از آن ها بهتر است. >01/0pگروه دولتي انساني جنوب تفاوت معني داري دارد (

 
 بحث و نتيجه گيري

هدف پژوهش حاضر، بررسي رابطه ي ادراكات محيطي كلاسي و اهداف پيشرفت و نيز بررسي 
مقايسه اي تفاوت هاي دانش آموزان در مؤلفه هاي مختلف ادراكات كلاسي (علاقه، چالش، لذت و 
انتخاب) و اهداف پيشرفت (تبحري، عملكردي رويكردي و عملكردي اجتنابي) از جهت رشته ي 

تحصيلي، نوع مدرسه و منطقه ي محل سكونت بود. نتايج نشان داد كه تمام مؤلفه هاي ادراكات محيطي 
كلاسي (علاقه، لذت، چالش و انتخاب) و اهداف پيشرفت (تبحري، عملكردي رويكردي و عملكردي 

اجتنابي) دو به دو با هم ديگر رابطه دارند. همچنين نتايج نشان داد كه از جهت مقايسه هاي ساده بين 
هاي علوم  گروه هاي مختلف به جز دو مورد، تفاوت ديگري مشاهده نمي شود. تنها آزمودني هاي رشته
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انساني و رياضي فيزيك، ازجهت ادراك علاقه و انتخاب با هم تفاوت داشتند. اما اثرات تعاملي زيادي 
معنادار بود. اثرات تعاملي رشته و منطقه در مؤلفه هاي ادراكات محيطي كلاسي (علاقه، لذت، چالش و 
انتخاب) و اهداف پيشرفت (تبحري ، عملكردي رويكردي و عملكردي اجتنابي)، اثرات تعاملي رشته و 

نوع مدرسه در مؤلفه هاي محيطي كلاسي (علاقه، لذت، چالش و انتخاب) و اهداف پيشرفت (تبحري)، و 
نوع مدرسه و منطقه در مؤلفه هاي محيطي كلاسي (علاقه، لذت، چالش و انتخاب) و اهداف پيشرفت 

(تبحري) معنادار بود. ساير تعامل ها معنادار نبود. با بررسي عميق تر ميانگين تعامل هاي معنادار مي توان گفت 
دانش آموزان رشته ي رياضي فيزيك مدارس دولتي جنوب شهر ادراكات سازنده تر و هدفمندي بهتري 

نسبت به دانش آموزان رشته ي انساني دولتي جنوب يا شمال شهر يا رياضي دولتي شمال شهر داشته اند. اين 
بدين صورت قابل توجيه است كه دانش آموزان مستعد جنوب شهر كه در رشته ي رياضي مشغول درس 

خواندن هستند، انگيزه و خودكارآمدي بالايي براي بهتر شدن دارند و به اين باور رسيده اند كه مي  توانند 
موفق شوند، اهداف انگيزشي و ادراكات كلاسي بهتري نيز دارند. در عوض، دانش آموزان انساني جنوب 

شهر از انگيزه و خودكارآمدي پاييني برخوردار هستند. با توجه به اثرات ساده ي غيرمعنادار و اثرات تعاملي 
 معنادار، بررسي تعامل ها و تأكيد و توجه به آن ها اطلاعات ارزشمندتري به معلمان و پژوهشگران مي دهد.

مربوط به نقش رشته، نوع مدرسه و منطقه هرچند سابقه ي چنداني در ادبيات پژوهشي موجود  يافته هاي
) قابل قياس است و مكمل آن محسوب مي شود. 2002ندارد، اما تاحدودي با پژوهش جنتري و همكاران (

در آن جا به تفاوت هاي جنسيتي و پايه اشاره شده بود و در پژوهش حاضر به بررسي تفاوت هاي تعاملي 
 اقتصادي و بافت هاي تكليف متفاوت پرداخته شده است. دساي و –موجود در بافت هاي فرهنگي 

 مي توانند باعث ايجاد محيط حامي  عوامل بافتي) نيز نشان داده بودند كه چگونه1982همكاران (
اً بافت هاي چندگانه و  خودمختاري يا كنترل كننده شوند. تحقيق حاضر نيز بر نقش عوامل بافتي (مخصوص

) 1374يعقوبي ( تعاملي) در ادراكات محيطي و اهداف پيشرفت تأكيد كرده است. بر طبق يافته هاي
جهت گيري هاي هدفي دانش آموزان مناطق شمالي تهران نسبت به مناطق جنوبي شهر تبحري تر بود و 

جهت گيري هاي هدفي دانش آموزان مناطق جنوبي تهران نسبت به مناطق شمالي شهر عملكردي تر بود، اما 
در اين تحقيق چنين اثرات ساده اي معنادار نبود. اما در تعامل هاي مشاهده شده، همخواني هايي مشاهده 

مي شود. از طرف ديگر، روابط به دست آمده بين ادراكات محيطي كلاسي و اهداف پيشرفت نيز همخوان 
) در مورد نقش ادراكات محيطي كلاسي در اهداف 2001با الگوي تحليل مسير چرچ و همكاران (

) 1992پيشرفت، انگيزش و عملكرد است. علاوه براين، با مجموعه ي تحقيقات جمع بندي شده توسط ايمز (
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در مورد نقش ساختارهاي كلاسي در اهداف پيشرفت تبحري همخوان است. نتايج به دست آمده در اين 
) قابل طرح و 1998پژوهش در چارچوب نظريه خودتعيين گري (ريان، دساي ، كنل و گرونليك، در ريو، 

 بحث است و به بسط بهتر آن كمك مي كند.
پيشنهاد مي شود تحقيقات آينده نقش عوامل بافتي ديگر هم چون جنس، مقطع تحصيلي، درآمد 

خانواده، سواد خانواده، تفاوت هاي فرهنگي و جغرافياي ديگر را در ادراكات محيطي و اهداف پيشرفت 
 انگيزشي ديگري هم –مورد بررسي قرار دهند. علاوه براين، عوامل بافتي بر پيامدها و فرايندهاي شناختي

 مي تواند اثرگذار باشد. شايسته است تحقيقات آينده به اين امر نيز توجه كنند.
نتايج به دست آمده كاربردهاي فراواني براي اولياء و مربيان و دست اندركاران آموزشي دارد. توجه به 

نقش بافت هاي چندگانه و تعاملي و نه تفاوت هاي صوري بافت- در پيامدها و فرايندهاي يادگيري و 
مربيان مي دهد. ضروري است معلمان علاوه بر  آموزش- افق ها، روش ها و بينش جديد و مؤثري به اولياء و

توجه به تفاوت هاي فردي، به نوع بافت و محيطي كه دانش آموزان و خودشان در آن قرار دارند نيز توجه 
كنند. توجه به اين تفاوت ها در توسعه و غني سازي برنامه هاي درسي و افزايش انگيزش و عملكرد 

يادگيرندگان مفيد است. معلمين و حتي اولياء با فراهم كردن فرصت هايي براي انتخاب، تصميم گيري و 
مهار دروني و استفاده از تكاليف چالش انگيز، متنوع و لذت بخش و تأكيد بر هدف هاي چندگانه و 

تبحري (يادگيري براي خود يادگيري و كسب مهارت و نه مشوق هاي بيروني)، نقش مهمي در ايجاد 
 ادراكات مفيد و افزايش انگيزش و عملكرد دانش آموزان و كودكان مي توانند داشته باشند.
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