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چکیده
همـــواره مســـئله آموزش، مهم تریـــن حلقه اتصال دوره هـــای مختلف به یکدیگر بوده اســـت. 
یجی بـــودن از مهم ترین ویژگی هـــای آن و موجب  در حـــوزه معمـــاری ایران، پیوســـتگی و تدر
تکامـــل پیوســـته ایـــن علم تـــا قبـــل از دوره معاصر بوده اســـت. آمـــوزش به دلیل نقش بســـیار 
کـــه در توســـعه جوامـــع بشـــری دارد از اهمیـــت بســـزایی برخـــوردار اســـت. از طرفـــی  مهمـــی 
کـــرده و فضاهای  تحـــولات زندگـــی بشـــر، نهادهـــای اجتماعـــی و ازجملـــه آموزشـــی را متأثـــر 

آموزشـــی نیـــز در معـــرض دگرگونی قـــرار می گیرند.
هـــدف ایـــن پژوهـــش تبیین نســـبت بیـــن معمـــاری و فضاهـــای آموزشـــی را درگذر زمـــان در 
چارچـــوب معمـــاری ایرانی – اســـلامی بـــوده و به ایـــن منظور بـــا توجه به اهمیـــت فضاهای 
آموزشـــی، ایـــن رونـــد و ســـیر تکویـــن در فضاهای آموزشـــی، به عنـــوان فضاهـــای معماری که 
همواره حضوری مهم در معماری ایرانی و اســـلامی داشـــته اســـت پرداخته ایـــم. این تحقیق 
بـــا نگاهی پدیدارشناســـانه، بـــا مرور ادبیات و مبانـــی نظری و اســـتخراج مؤلفه های معماری 
ایرانـــی و اســـلامی در مـــدارس و نســـبت متقابـــل آمـــوزش و معمـــاری در این بناهـــا پرداخته 

. ست ا
نهایتـــاً نســـبت بیـــن عملکـــرد و نمـــود معمـــاری در فضاهـــای آموزشـــی معرفی و جایـــگاه آن 

تبیین شـــده اســـت.
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مقدمه
مســـئله امـــروزی مـــدارس مـــاء عدم وجـــود کیفیات فضایـــی در معمـــاری آن هـــا در قیاس با 
کیفیات مدارس ســـنتی  کـــه در معماری مـــدارس امروز،  مدارس ســـنتی اســـت. بدین معنا 
وجـــود ندارنـــد و در مقابـــل عناصر دیگر جایگزین شـــدند. بـــا توجه به مطالعات انجام شـــده 
گرفته اســـت. با نگاهی  در موضـــوع مـــدارس ایران، بررســـی هایی درباره ســـاختار آن صورت 
بـــه معمـــاری ایرانـــی – اســـلامی و پیشـــینه ایـــن تفکـــر، بـــه مؤلفه هایی مشـــترک و برخاســـته 
که امـــروزه در  یـــم، موضوعـــی  یســـت مردمـــان ســـرزمین برمی خور از الگـــوی زندگـــی و شـــیوه ز
کـــه در تفکر ایرانی و اســـلامی  معمـــاری کشـــور دیـــده نمی شـــود. از طرفی فضاهای آموزشـــی 
فضاهایـــی مقـــدس و دارای شـــان ویـــژه ای بوده انـــد، هم بـــه لحـــاظ طراحی و هم بـــه لحاظ 
ارتبـــاط متقابـــل با موضوع آمـــوزش از جایگاه خاص و تأثیـــر متقابلی برخوردار بـــوده و همواره 
در حـــال تکامـــل و پیوســـتگی بودنـــد. در معماری معاصر ما نســـبت مشـــخصی بین آموزش 
یخ معماری چراغیســـت  و معمـــاری قابل درک نیســـت، لـــذا پژوهـــش در این حـــوزه و در تار

هدایتگـــر به ســـمت بازشناســـی این ســـیر تکاملی.

پیشینهٔ تحقیق
یکردهـــای مختلـــف در زمینهٔ آمـــوزش و تعلیم  پـــس از ظهور اســـلام، پیدایـــش مکاتـــب و رو
و تربیـــت اســـلامی، بانفـــوذ بـــه فراتـــر از مرزهـــای جغرافیایـــی عربســـتان، به خصـــوص ایران و 
گرچه بـــا برخی دانش ها  امتـــزاج بـــا دیگـــر فرهنگ ها آغاز شـــد. جامعهٔ عرب پیش از اســـلام ا
یخی از  کتابت آشـــنایی داشـــت )جوادعلی، 1978: 91( و بر اســـاس پاره ای شـــواهد تار و نیز 
کـــه اوضاع اقلیمـــی، فرهنگی  ســـنت تعلیـــم و تربیت نیـــز برخوردار بـــود؛ اما به نظر می رســـد 
که طبقـــه ای مشـــخص از تحصیل کـــردگان و  و سیاســـی خـــاص عربســـتان، اجازه نمـــی داد 
گیـــرد تا آنان در حـــوزه تعلیم و تربیت و دیگـــر علوم به تأمـــل و ابراز نظریه  دانشـــمندان شـــکل 

بپردازند.
که ســـنت آموزش در اســـلام وابســـته به عرف نبوده و تنها شـــرع  هنفر و زمان بر این عقیده اند 
کـــه نوع آموزش مواد درســـی و جایگاه اســـتاد و طلاب  و تغییـــرات آن در فرق اســـلامی اســـت 
را مشـــخص می کنـــد )هنفـــر و زمان 2007(. کدی با بررســـی پدیدارشناســـانه بـــه مقولهٔ تعلیم 
گرفتن علوم نـــو می داند.  در اســـلام، آمـــوزش را مقولـــه ای جهت یادگیـــری یـــا ممانعـــت از فرا
او می نویســـد شـــکل حجره هـــا و مدرســـه ها عمدتـــاً بـــر اهمیـــت مدارس در ســـطح سیاســـی 
و نیـــز جایـــگاه مذهـــب در ســـاختار قدرت وابســـته اســـت )کـــدی و بیلـــه 2007(. مارتینه در 
یخـــی بـــر ایـــن عقیـــده  ادامـــهٔ همیـــن روش بـــا بررســـی تصاویـــر، نقشـــه ها و ســـفرنامه های تار
کـــه نفوذ اشـــاعره و معتزلـــه در مدارس اســـلامی هرکدام بـــه پدید آمدن یـــا از بین رفتن  اســـت 
برخـــی فضاهـــا در این مدارس انجامیده اســـت )مارتیـــن، وودواردو آتماجـــا 2016(. ماهرخ با 
یخی ایـــران، به ایـــن نتیجه می رســـد که  بررســـی جامـــع معمـــاری مـــدارس مذهبی پهنـــه تار
در آرایه هـــای تصویـــری بیـــن مدارس شـــیعی و ســـنی تفاوت معنـــاداری وجـــود دارد )ماهرخ 
که رشـــد صفویه  2013(. وجدانـــی نیـــز در رابطه بـــا معماری مدارس ایرانی چنین می نویســـد 
به عنـــوان عاملـــی در تقویت ملیـــت در برابر مذهـــب در تغییر دادن شـــکل مدرســـه مؤثر بوده 

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی

گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
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اســـت. به عبارتی ایرانیان شـــیعه جهت هویت خواهی جدید خود معماری و ســـازماندهی 
کردند. در رابطه  که می توانست اســـتیلای فکری عثمانی را نشـــان دهد؛ را دگرگون  مدارســـی 
یان،  بـــا معماری مدارس در ایـــران به طور ویژه، نویســـندگان متعددی ازجمله پیرنیـــا، معمار
یخی  کیانی، قبادیان و هیلن براند نیز نکاتی آورده شـــده اســـت؛ اما ایشـــان اغلب به ســـیر تار
کرده اند. مقالاتی نیـــز در این زمینـــه و در رابطه با نظام  و معمـــاری اندام های مدرســـه اشـــاره 
آموزشـــی صرف، تزئینات مدارس، رابطه ی فضای آموزشـــی و عبادی در مســـجد مدرســـه ها 
و... تألیف شـــده است )بمانیان 1392؛ حاجبی 1390؛ حســـنی 1385؛ هوشیاری 1392(؛ 

ولـــی هیچ کـــدام از منظر مفهـــوم آمـــوزش و تأثیر آن بر معمـــاری مدارس ســـخن نگفته اند.

مفهوم آموزش
در لغت نامـــه دهخـــدا، آمـــوزش عبـــارت اســـت از عمـــل آموختـــن و تعلیـــم دادن )دهخـــدا 
1382(. همچنیـــن آمـــوزش بـــه معنـــی آموختـــن، یـــاددادن و تعلیـــم و تربیـــت اســـت. بنا به 
تعریفـــی، تربیـــت مترادف تزکیـــه و هدایت می باشـــد. درحالی کـــه تعلیم بـــه مفهومی اطلاق 
که علامه طباطبایی آن را یکی  که شـــامل فعالیت های دســـتگاه آموزشـــی اســـت؛  می شـــود 
گیـــر به وســـیله  از شـــئون پیامبـــر اســـلام )ص( می دانـــد. »تعلیـــم، هدایـــت و ارشـــاد ذهـــن فرا
گیـــری آن ها برای دانش آموز دشـــوار اســـت، بیاموزد؛  گاه اســـت تـــا مطالبی را که فرا معلمـــی آ
کـــردن آن ها«  کـــردن مقصـــد اســـت؛ نه ایجـــاد  کـــردن راه و نزدیـــک  بنابرایـــن، تعلیـــم آســـان 
که عبارت  )طباطبایـــی 1363، 131(. در تعریـــف فـــوق، بـــه ارکان و عناصر تعلیم و تربیـــت 
اســـت: از هـــدف، روش، معلـــم، دانش آمـــوز و مـــواد آموزشـــی توجـــه شـــده اســـت. همچنین 
که هدف تعلیـــم و تربیت رســـیدن به غایـــت مطلوب اســـت. معلم  مشـــخص شـــده اســـت 
بـــا نشـــان دادن راه و هدایـــت دانش آمـــوز، زمینـــه را بـــرای رســـیدن و رســـاندن او بـــه هـــدف 
گـــروه و جامعه محدود نیســـت. مســـئولیت معلم،  که به خواســـت  فراهـــم می ســـازد؛ هدفی 
کـــه راه، مقصد نهایی  گیران اســـت  کمـــک و راهنمایی فرا انتقـــال معلومـــات نیســـت؛ بلکه 
و مطلـــوب را نشـــان می دهـــد. دانش آمـــوز و طلبـــه نیـــز عنصـــر مهـــم در تعلیم و تربیـــت تلقی 
شـــده اســـت. توان و اســـتعداد یادگیری به ســـن و طبقهٔ خاصی محدود نشـــده اســـت. مواد 
آموزشـــی به صـــورت مطلـــق و عام ذکر شـــده، همه ی علوم، فنـــون، تجربه ها و رفتارهـــا را در بر 
یافت  گرفته اســـت )صالحـــی و یاراحمـــدی 1387، 31(. از مجموع نوشـــتار فـــوق چنین در
که روش تعلیم و تربیت در اســـلام، هدایت و تســـهیل راه و نزدیک ســـاختن مقصد  می شـــود 
اســـت و معلـــم راهی را ایجـــاد نمی کند؛ بلکه بـــه دانش آموز کمـــک و او را راهنمایی می کند. 
کید و شـــرط هدایـــت و تحقـــق تعلیم و  گاهـــی و خیرگـــی معلم تأ یکـــرد، بـــر لـــزوم آ در ایـــن رو

تربیت عنوان شـــده اســـت.

سیر تحول آموزش در دوران اسلامی
گرچـــه امی بود، ولی مشـــوق خســـتگی ناپذیر آمـــوزش بود و از هـــر فرصتی برای  پیامبـــر )ص( ا
که قادر به  مبـــارزه با بی ســـوادی بهره برداری می کـــرد. چنان که بعـــد از جنگ بدر هر اســـیری 
پرداخت دیه نبود و خواندن و نوشـــتن می دانســـت؛ با تعلیم ده تن از مســـلمانان آزاد می شـــد 
گرفت و  )دیاربکـــری 1283 ق، 395(. این عمل پیامبر )ص( برای مســـلمانان سرمشـــق قرار 
کـــه در مدینه افراد باســـواد رو به فزونی نهادنـــد و حتی از میان زنـــان خانه دار و  دیـــری نپاییـــد 
گرفتند )بلاذری 1319 ق، 459(.  که خواندن و نوشـــتن را فرا  کســـانی پیدا شدند  دختران نیز 
کهولـــت خود ســـواد آموختنـــد )منیرالدین  گزارش هـــای مورخین بســـیاری از آنـــان در  طبـــق 
1368، 47(. در بیـــن اصحـــاب وفـــادار پیامبـــر )ص( گروهی با انگیزه هـــای علمی و گرایش 

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی
گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
صص 30-19
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گـــروه از اصحـــاب، در مســـجد پیامبـــر )ص( در  بـــه مســـائل تعلیماتـــی پدیـــدار گشـــت. این 
مدینـــه می نشســـتند و مـــردم را در امور دینی ارشـــاد و راهبـــری می کردند. مســـلمانان از نقاط 
دوردســـت به مدینه می آمدند و از ایشـــان در بـــاب حلال و حرام پرســـش می کردند )ابوالفرج 
اصفهانـــی 1368، 72(. دوره هـــای ســـلجوقی و صفوی اوج دوران مدرسه ســـازی و تغییرات 
در نظـــام آموزشـــی بوده انـــد. شـــاهد ایـــن ادعـــا نیز تعـــداد مـــدارس در دوره صفوی و شـــهرت 
نظامیه های دوره ســـلجوقی بـــه همت خواجه نظام الملک اســـت )کســـایی 1374، 289(. 
کافی اســـت ســـفرنامه های خارجیـــان، از این  بـــرای درک این مســـئله در مـــورد عصر صفوی 
کمپفـــر ســـیاح آلمانی چنین نوشـــته اســـت:  گیـــرد. بـــرای نمونـــه،  منظـــر مـــورد مطالعـــه قرار 
که پایتخت اســـت و شهری  »شـــهرهای ایران پر اســـت از مدرســـه و موقوفه، تنها در اصفهان 
اســـت باشـــکوه و بزرگ، در حـــدود یک صد موقوفه قابـــل ملاحظه وجود دارد... ازنظر شـــکوه 
و جـــلال و طرز ســـاختمان، مـــدارس ایرانی بر مـــدارس عالیهٔ ما برتری دارنـــد« )کمپفر 1363، 

.)140

معماری ایرانی اسلامی )هویت در معماری ایرانی اسلامی(
هویـــت عمومـــی و بـــه تبـــع آن هویـــت معمـــاری از توجه بـــه وجـــوه متمایزکننـــده فرهنگی به 
دســـت می آیـــد. معمـــاری ایرانی-اســـلامی را می تـــوان بخشـــی از هویـــت دانســـت و احیای 
گذاشـــته اند. ازایـــن رو در  کـــه همـــه صاحب نظران بـــر ضرورتش صحـــه  هویـــت امری اســـت 

اینجـــا و پیـــش از ورود بـــه بحـــث مفهـــوم هویـــت به صورت مجمل اشـــاره می شـــود:
کـــه توجه بـــه هویت، هم جنبـــه معنوی  مـــروری بـــر مفاهیـــم مرتبط بـــا هویت نشـــان می دهد 
و غیرمـــادی و هـــم جنبـــه مـــادی و کالبـــدی دارد. جنبه هـــای مختلـــف هویـــت، نمی توانـــد 
منفـــک، منتـــزع و مســـتقل از یکدیگـــر مطـــرح شـــود و هرکـــدام از آن ها بـــر دیگری تأثیـــر دارند 

)نقـــی زاده، 1381: 257(.
که محیـــط، مفهومـــی فراتر از  کالبـــدی، معنایـــی و معنوی چـــرا  محیـــط نیـــز )اعم از شـــرایط 

کالبـــد دارد( عامـــل مهمـــی در احـــراز هویتی خاص برای انســـان اســـت.
کـــه  کـــه هویـــت مکانـــی زیرســـاختی از هویـــت خـــود اســـت  پروشانســـکی معتقـــد اســـت 
کـــه در آن زندگـــی می کند را تشـــکیل می دهد.  کالبدی  شـــناخت های ذهنـــی فـــرد از دنیای 
« کویـــن لینـــچ » هویـــت مکان را چنیـــن تعریف می کنـــد: هویت مکان یعنـــی حدی که یک 
شـــخص می توانـــد مکانی را از ســـایر مکان ها بشناســـد یا بازشناســـایی کنـــد، به طوری که آن 
محـــل شـــخصیتی مســـتقل یا بی نظیـــر حداقـــل مخصوص به خـــود را دارا باشـــد )نقـــره کار و 

)24-27  :1396 علی الحســـابی، 
کالبـــدی باورهـــا و ارزش هـــای فرهنگـــی جامعـــه اســـت،  کـــه تجلـــی  محیـــط از آن جهـــت 
می توانـــد در احســـاس هویت تأثیرگذار باشـــد )حبیـــب، نـــادری و فروزانگهـــر، 1387: 14(. 
درواقـــع معمـــاری و تزیینـــات پیوســـته با آن در هـــر بومـــی، از فرهنگ آن نقـــش می پذیرد و هر 
که یک اندیشـــه ذهنـــی را از  بنایـــی به عنـــوان جزئـــی از فرهنگ معمـــاری این وظیفـــه را دارد 
طریـــق فـــرم ظاهری و تزئیناتـــش عینیت بخشـــد )ذوالفقارزاده و حصـــاری، 1393: 33(. در 
معمـــاری خاورمیانـــه مفهـــوم هویت می توانـــد نقش پراهمیتی در تزئینات آن داشـــته باشـــد؛ 
زیـــرا تزئینات عنصر جدانشـــدنی و پیوســـته بـــا معماری این منطقه اســـت و ورود اســـلام نیز 
تنهـــا تـــا مقطـــع کوتاهی توانســـت از تزئینـــات معمـــاری آن بکاهد. بـــه واقع هویـــت معماری 
یخی  کار رفتـــه در آن دارد. شـــهرهای تار ایـــن منطقـــه از دنیا ارتبـــاط نزدیکی بـــا تزئینات بـــه 
یخـــی آن ها دیده می شـــود،  کـــه هنـــوز در بناهای تار و ســـنتی ایـــران نیز بـــا توجه بـــه تزئیناتی 
کله فرهنگی امـــروز و تبیین  که شـــکل دهنده شـــا کان این ســـرزمین هســـتند  واجد روحیه نیا

شـــاخصه های هویتـــی امروزین به شـــمار می رود )همـــان:19(.

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی

گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
صص 30-19
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به طورکلـــی، مفاهیـــم بنیادیـــن زیـــر را بـــرای معمـــاری و شهرســـازی ایرانی اســـلامی می توان 
برشمرد:

مرکزیـــت، نظـــم و نظام، تعـــادل، کمال گرایـــی، تنوع، هماهنگـــی با طبیعت، حفـــظ حریم و 
کارکردی  حرمت اشـــخاص و خانـــواده )حرمت و محرمیت(، پرهیز از اســـراف، کمال، چند 

بـــودن فضا و عناصر شـــهری و آرامش.
معمـــاری دوران اســـلامی عـــلاوه بـــر ظاهـــری زیبا )کـــه بـــا اســـتفاده از تزیینات اصیـــل بدان 

دســـت یافته بـــود(، باطنـــی عمیـــق و انســـانی و باصفا
دارد. همچنیـــن معمـــاری ایـــن دوره ضمـــن رعایـــت دســـتاوردهای علـــوم تجربـــی بـــا روح و 

کـــه حـــس، عقـــل و روح را تغذیـــه می کند. دل انگیـــز اســـت بـــه ایـــن معنا 
معمـــاری اســـلامی ایـــران بـــه مثابـــه یکـــی از کارآمدتریـــن ابزار خلـــق فضا، نـــه تنهـــا می تواند 
راهگشـــای معمـــاران جـــوان ایـــن ســـرزمین در دوران معاصـــر باشـــد بلکـــه به ســـبب تکیه بر 
کنـــار فناوری هـــای جدید  اصـــول و باورهـــای معنـــوی مردمـــان ایـــن ســـرزمین، می توانـــد در 
در تعریـــف ژرف ســـاخت های نظـــر، الگـــوی مناســـب و پیشـــرو بـــرای نیازهای روزآمـــد ایران 
گیـــرد. در ترکیـــب فرهنـــگ اســـلامی-ایرانی،  اســـلامی، مـــورد اســـتفاده و بهره بـــرداری قـــرار 
که بـــه احیـــای هویـــت نظـــر دارد. ایـــن جهان بینی با  جهان بینـــی اســـلامی شـــکل می گیـــرد 
تأثیـــر از مفهـــوم ســـرزمین و آداب ورســـوم ایرانـــی درنهایت می توانـــد به شـــکل گیری معماری 

ایرانـــی- اســـلامی بیانجامد

سیر تاریخی فضاهای آموزشی در ایران
که در کشـــور ما فضاهای آموزشـــی درگذشـــته  یخ تحولات مدارس در دنیا نشـــان می دهد  تار
مورد توجه بوده اند؛ مدرســـه جندی شـــاپور در قرن ســـوم میلادی که توســـط اردشـــیر تأســـیس 
شـــد، از اولیـــن نمونه هـــای فضاهای آموزشـــی به شـــمار مـــی رود )کامـــل نیـــا، 1394، 305(. 
پیـــش از اســـلام دو عامـــل مهـــم اداری و مذهبـــی موجب پیدایش فضاهای آموزشـــی شـــد. 
گونه ای توســـعه یافت  کشـــور همزمان با هم در دوره ساســـانیان به  دســـتگاه اداری و مذهبی 
کـــه از یک ســـو افزایـــش تعـــداد و منزلت دبیـــران منجر به تکویـــن طبقه ای خاص از آنان شـــد 
که بـــرای تأمین مربیـــان و مبلغـــان مذهبی به  و از ســـوی دیگر صدها آتشـــکده ســـاخته شـــد 
هـــزاران موردنیـــاز داشـــت، آموزش علـــوم اداری و مذهبی در همـــه دوره هـــا از یکدیگر متمایز 
نبـــود، بلکـــه حداقـــل برخـــی از اوقـــات در دوره ساســـانیان در یک فضـــا و به وســـیله موبدان 
گروه ها و قشـــرهای  صـــورت می پذیرفـــت. آموزش بیشـــتر جنبـــه ای طبقاتی داشـــت و فقـــط 
کز اداری و  معینـــی می توانســـتند از آن بهره برند. فضاهای آموزشـــی نیـــز اغلب در مجـــاور مرا
کز مذهبی جای داشـــتند. پس از ورود اســـلام به ایـــران، دو عامل مهم، یعنی  ســـلطنتی یا مرا
نخســـت افزایـــش و گســـترش منابع فقـــه و علـــوم مذهبی و کارکردهـــای اجتماعـــی آن و دوم 
رقابت های مذهبی - سیاســـی موجب تکوین مدرســـه شـــد. زمان غزنویان ســـنت تأســـیس 
مدرســـه را ســـلاطین، حـــکام، وزرا و بـــزرگان ادامه دادند. فضـــای معماری مـــدارس همزمان 
کـــه در معمـــاری مســـاجد در دوره ســـلجوقیان بـــه وقوع پیوســـت، دگرگون شـــد و  بـــا تحولـــی 
کـــه حداقل از دوره اشـــکانیان شـــناخته  به شـــکل چهـــار ایوانـــی در آمد. طرح چهـــار ایوانی 
که خارج از  گســـترش یافـــت  گرفت و  کار می رفت، چنان مورد اســـتقبال قرار  شـــده بود و بـــه 
که به  مرزهـــای ایـــران نیز مورد بهره برداری واقع شـــد. نحوه اســـتفاده از فضا در مدرســـه هایی 
کـــه هر ایران به انضمـــام جبهه ای از  مذاهـــب اربعـــه اختصاص می یافـــت، به این ترتیب بود 
فضـــای مجـــاور آن برای پیروان یک مذهـــب در نظر گرفته می شـــد. طبقه بندی طرح مدارس 
مهـــم را می توان به مـــدارس دو ایوانی، چهار ایوانی و شـــبه چهار ایوانی )دومحوری( تقســـیم 
کـــرد )احمـــدی شـــلمانی، 1390، 75(. در دوره پهلـــوی نیز مدارس اصطلاحاً نقشـــه آلمانی، 

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی
گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
صص 30-19
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که  کشـــور دیده می شـــود. بعـــد از انقـــلاب اســـلامی، معماری مـــدارس  از شـــمال تـــا جنوب 
تحـــت نظـــارت ســـازمان نوســـازی مـــدارس بـــود، تبدیل بـــه الگوهـــا و قالب های کلیشـــه ای 
یکســـان شـــد؛ ســـاختمان های مکعب مســـتطیل آجـــری، راهروهـــای کشـــیده و یکنواخت، 
که در  کلاس هـــای راست گوشـــه بـــا پنجره هـــای حفـــاظ دار و ارتفـــاع بلند، حیـــاط آســـفالتی 

یس های بهداشـــتی جای داشـــت )کامل نیـــا، 1394، 35( یک گوشـــه آن ســـرو
معماری مدارس

کلی بوده اســـت: یکی ســـطح مقدمات  مـــدارس ازلحاظ ســـطح تحصیلات، در دو ســـطح 
یس می شـــده اســـت.  کـــه در آن هـــا دروس صـــرف و نحـــو، ادبیات فارســـی و علوم فقهی تدر
که  درواقـــع مـــدارس ایـــن مقطع حکم مدرســـه متوســـطه را داشـــته اســـت. دیگری مدارســـی 
یس می شـــده اســـت. در ســـطح خارج تنهـــا دروس مذهبی آموزش  درس خـــارج در آن ها تدر
که  یاضـــی و علم صوت شناســـی  داده نمی شـــده و درس هایـــی ماننـــد فلســـفه و حکمت، ر
یس می شـــده اســـت. همچنیـــن در برخی مـــدارس، بعضی از  بخشـــی از فیزیک بوده نیز تدر
یس درس  قســـمت های بنـــای مدرســـه بـــرای درس خـــارج اختصاص می یافـــت و بـــرای تدر
گرفتـــه شـــده اســـت )پیرنیـــا 1385، 157-133(. صرف نظر از  تخصصـــی، مکانـــی در نظـــر 
ســـطح مدرســـه، مدارس ســـنتی دارای یـــک ســـری عناصـــر فضایی-کارکـــردی و اندام های 
کمـــی تغییر حضـــور دارند؛ اما  که تقریبـــاً در مدارس دوره هـــای مختلف، با  اصلـــی هســـتند 
یکرد آموزشـــی، نظام آموزشـــی و اهداف آن و  برخـــی عناصـــر جدید در هـــر دوره با توجه بـــه رو
کارکرد برخی از اندام ها دچار تغییراتی شـــده اســـت.  کیفیت و  کالبد مدرســـه اضافـــه و با به 

در تصویـــر 1 عناصر فضایی-کارکردی شـــاخص مدارس مشـــاهده می شـــود.
در ادامـــه بـــا مقایســـهٔ تطبیقی این عناصر در مـــدارس منتخب از دوره ی ســـلجوقی و صفوی 
بـــا توجـــه بـــه مفهـــوم آمـــوزش، تفاوت هـــای موجـــود در معمـــاری مـــدارس، بررســـی و تحلیل 
می شـــوند. بدیـــن منظور از هـــر دوره، تعدادی مدرســـه انتخاب شـــده اند تا مقایســـهٔ تطبیقی 
ی آن هـــا صـــورت بگیرد. مـــدارس انتخابـــی دورهٔ صفـــوی عبارتند از: مدرســـهٔ مادر شـــاه،  رو
مدرســـهٔ مصلـــی صفدرخـــان، مدرســـهٔ ملاعبدالل و مدرســـه میـــرزا حســـین. در انتخاب این 
کـــه تنوع مـــدارس رعایـــت شـــود؛ یعنی مدرســـهٔ مادر شـــاه  مـــدارس اولًا ســـعی شـــده اســـت 
کنار مدارس کوچک تـــر اما با معماری  به عنـــوان یکـــی از رایج ترین مدارس عصر صفـــوی، در 
قابـــل توجـــه انتخـــاب شـــده اســـت. عامل دیگـــر که هـــم در انتخاب مـــدارس صفـــوی و هم 
ســـلجوقی تأثیرگذار بود؛ بحث در دســـترس بودن مدرســـه و نقشـــه های آن می باشد. با توجه 
بـــه حملـــهٔ مغول، از مـــدارس ســـلجوقی در ایـــران تقریبـــاً چیز خاصـــی باقی نمانده اســـت و 
فقـــط در متون و نوشـــته ها راجع بـــه آن ها مطالبی یافت می شـــود. اما تعداد ســـاختمان های 
ســـلجوقی که در آناتولی باقی مانده بســـیار بیشـــتر از ایران و آســـیای میانه است؛ که از دلایل 
کـــوره ای و ســـنگ های تمـــام تـــراش -که با دقـــت اجرا  آن می تـــوان بـــه اســـتفاده از آجرهـــای 

کرد )هتســـتین و دلیوس 1389، 323(. شـــده اند - اشـــاره 

مدارس سنتی ایران
بعـــد از مســـجد، مهم ترین بنـــای عمومی از ســـاختمان های درون شـــهری، مدرســـه اســـت. 
فضاهـــای آموزشـــی در ایران درواقع شـــامل مکتب خانه و مدرســـه بوده اســـت مکتب خانه، 
مـــکان خاصـــی نداشـــته اســـت )پیرنیـــا، 1387، 91(. داخـــل مدرســـه حیاطـــی سرســـبز بـــا 
حجره هـــا و ایوان هایـــی در اطـــراف بـــوده اســـت، جـــای ســـمینارها در ایوان های مـــدارس و 
ایوانچه هـــای جلـــوی حجره هـــا نیز محل بحث بوده اســـت، مـــدرس، فضای درس مدرســـه 
اســـت و اســـتاد در محل درس می داده اســـت )پیرنیـــا، 1387، 92(، حجره هـــای طبقه اول 

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی

گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
صص 30-19
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که ارتبـــاط کمتری بـــا طلبه ها داشـــته باشـــند. ایوانچه های  بـــرای طـــلاب درس خارج بـــوده 
جلـــوی حجره هـــا در طبقـــه اول بـــه راهـــرو تبدیـــل و در جلوی حجره هـــا راهرو و پشـــت آن ها 
کـــه ســـهم قابـــل ملاحظـــه و چه بســـا عمده تریـــن نقـــش را در  پســـتو بـــوده اســـت. حجـــره را 
شـــکل گیری فضای مدارس نســـبت به ســـایر فضاها داشـــت، می تـــوان مهم تریـــن واحد ویژه 
معمـــاری مـــدارس بـــه شـــمار آورد )ســـلطان زاده، 1364: 438(، مدرســـه را به طـــور خلاصـــه 
کـــه در آن علوم ســـنتی اســـلامی-  کـــرد  می تـــوان، مؤسســـه ای بـــرای آمـــوزش عالـــی تعریـــف 
حدیث، تفســـیر فقه و جز آن - آموزش داده می شـــود، مدرســـه، پاســـخی بـــه نیازهای معینی 

از جامعه اســـلامی بود. مدرســـه
طراحـــی شـــده بود تا در خدمت یک نهـــاد کاملًا ابداعی قرار گیرد )علاقمنـــد، 1396، 9(. در 
گونی همچـــون لغت، نحو،  گونا ابتـــدا، محـــل آموزش، مســـجد بود. حلقه هـــای درس علـــوم 
گرفته بودند، در مســـاجد  بلاغـــت، تفســـیر، حدیث، فقـــه و ... که همگی از قرآن سرچشـــمه 
برگـــزار شـــده و بـــه بحـــث و منظره گذاشـــته می شـــد )علاقمنـــد، 1396، 8(. آمـــوزش در این 
دوره بیـــن مکتب خانـــه، مســـجد و مـــدارس علمیـــه به صورت غیررســـمی تقســـیم می شـــد و 
همـــگام با توســـعه مدارس علمیـــه مکاتب هم توســـعه یافتند و عملًا مکتب هـــا به یک دوره 
مقدماتـــی بـــرای مـــدارس علمیـــه تبدیل شـــدند. با توســـعه آموزش و ســـاخت مـــدارس برای 
کارکردی  آمـــوزش، عناصـــر دیگـــری بـــه این فضـــای آموزشـــی اضافه شـــد. عناصـــر فضایـــی 
مـــدارس، عبـــارت بـــود از: حجره، مـــدرس، کتابخانـــه، مســـجد، اتاق های خـــادم و چراغ دار 
کارکـــردی در آن به  یس های بهداشـــتی، نحـــوه قرارگیـــری عناصر فضایـــی-  و آبکـــش و ســـرو
گرفته اند.  که در چهـــار جهـــت پیرامـــون میان ســـرا )حیـــاط مرکـــزی( قـــرار  ایـــن ترتیـــب بـــود 
گوشـــه های قائمه یا  کشـــیده یا نزدیـــک به مربـــع )بـــا  شـــکل میان ســـرا به صـــورت مســـتطیل 
پـــخ( اســـت. ورودی مدرســـه در یـــک ســـوی محـــوری قـــرار دارد که از وســـط دو ضلـــع و مرکز 
ی فضای ورودی  که در ســـوی دیگر محور مذکور، یعنی روبـــه رو مســـتطیل می گذرد. فضایی 
کـــردی غیر از حجـــره ماننـــد گنبد خانه و مســـجد مدرســـه، مدرس،  کار  قـــرار می گرفتـــه، بـــه 
کـــه به عنوان مســـجد یـــا مدرس مـــورد اســـتفاده قـــرار می گرفت -  کتابخانـــه یـــا ایوانـــی بزرگ 
کـــه در ایوان  گـــروه دیگر مـــدارس به صورت چهار ایوانی اســـت  اختصـــاص می یافته اســـت. 
دیگـــر بـــر محور عمـــود ورودی قـــرار می گیرند. گروه دیگـــری از مدارس به جـــای دو ایوان در دو 
ســـوی محور عمـــود بر محور ورودی، دارای دو فضای متمایز شـــده با دهانه ای بزرگتر نســـبت 
گاه ایوان  کـــه  گاه ایـــران واقع در دو ســـوی خـــود بودند، فضاهـــای مذکور  که  بـــه حجره هـــای 
هـــم دارنـــد. اغلـــب بـــه کلاس درس یـــا کتابخانـــه و گاهـــی به مســـجد اختصـــاص می یافته 
اســـت. ســـیاحانی که دوره صفویه در ایران اقامت داشـــتند از تعداد بســـیار مدرسه ها سخن 
یـــج آداب و احکام و تبلیغ و نشـــر آن بـــدون فضاهای  گفته انـــد. در دوره صفویـــه تبلیـــغ و ترو
کـــردن امکانات آموزشـــی میســـر نبود و مســـتلزم توســـعه نظام آموزشـــی بود،  آموزشـــی و مهیـــا 
شـــاردن تعـــداد مـــدارس اصفهـــان را پنجاه وهفت باب ذکر کرده اســـت. در ســـایر شـــهرهای 
کمابیش بـــه همین ترتیـــب بـــود. در دوره قاجـــار تعـــدادی از مدارس ویران شـــده  بـــزرگ نیـــز 
بـــود و تعـــداد انگشت شـــماری از مـــدارس بـــا عـــده اندکـــی طلبـــه دایر بـــود. گســـترش روابط 
اقتصـــادی سیاســـی ایـــران بـــا کشـــورهای دیگـــر ضمـــن آنکـــه در بســـیاری از زمینه هـــای بـــه 
پا  ضـــرر کشـــور تمام شـــد، امـــا در زمینه آشـــنایی با برخـــی از جنبه هـــای تمدن و فرهنـــگ ارو
دارای آثـــار قابل ملاحظه ای اســـت، تأســـیس مدرســـه های جدید، انتشـــار نشـــریه و برخی از 
اقدامـــات فرهنگـــی بی تأثیر از این آشـــنایی نبود. تأســـیس دارالفنـــون به وســـیله امیرکبیر نیز 

نمونـــه ای از این مورد ذکر شـــده اســـت )علاقمنـــد، 1396، 9(.

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی
گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
صص 30-19
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مدارس معاصر ایران
کشـــور  از اواســـط قـــرن نوزدهم و بـــه دنبال وقوع یک سلســـله تحـــولات داخلی و بین المللی، 
ایران دســـتخوش دگرگونی های وســـیع سیاســـی- اجتماعی شـــد. عمیق تریـــن و پایدارترین 
که ابتدا باورهای طبقه خواص و ســـپس طرز  جنبـــه ایـــن دگرگونی ها بعد فرهنگی آن ها بـــود؛ 
گرفتن  تلقـــی قاطبه مردم را به طور اساســـی تحت تأثیر خـــود قرار داد نتیجه این رونـــد فاصله 
یکـــرد فزاینده به مظاهر فرهنـــگ غربی، از جمله در مـــورد به کارگیری  از الگوهـــای ســـنتی و رو
که به حوزه معمـــاری و تعلیم و  سیســـتم آموزش وپـــرورش نوین بود. تمایلات تجـــدد خواهانه 
تربیـــت نظر افکنده بودنـــد زمینه را برای ظهور مدارس معاصر فراهم ســـاخت. در ســـال های 
که عمیقـــاً مســـتعد تحول بود، ســـرانجام بـــه فصلـــی نوین از  آغازیـــن قـــرن بیســـتم شـــرایطی 
تعلیـــم و تربیـــت عمومـــی منتهـــی شـــد. سیســـتم آموزش وپـــرورش جدیـــد دارای دو ویژگـــی 
کلی با نظـــام تعلیمـــات ســـنتی متفـــاوت می ســـاخت 1- فاصله  کـــه آن را بـــه  اساســـی بـــود 
یکردهای غربـــی )علاقمنده 1396، 8(، ســـاختمان  گرفتـــن از اصالت های مذهبـــی، 2- رو
گذاشـــته شـــد و شـــکل جدیـــدی از مدارس  کنار  که با الگوی ســـنتی خود به یکباره  مدارس 
بـــا بهره گیری از معماری غربی ســـاخته شـــد. بدین ترتیـــب تعریف جدید از مکان آموزشـــی 
و خصوصیـــات فیزیکی آن ارائه شـــده و طراحـــی مدارس به قاعده جدیـــد صورت پذیرفت. 
نخســـتین تلاش هـــای رســـمی برای اســـتفاده از موضوعات جدید در ســـطح آمـــوزش عالی و 
تخصصـــی در مدرســـه دارالفنون به وقوع پیوســـت، جانشـــینی راهرو به جـــای حیاط مرکزی 
در مـــدارس قـــرن اخیر ایران اســـت... ایـــن تحـــول در حقیقت پایانـــی بود بر الگـــوی مدارس 
ســـنتی و آغـــازی بـــر طراحی مدارس به شـــیوه جدیـــد، این تغییـــر در حقیقت، افـــول مفاهیم 
درون گرایـــی بـــه حیاط مرکزی و سلســـله مراتب ســـنتی در ســـازماندهی فضاهای مدرســـه به 
شـــمار می آیـــد. در ابتـــدای قرن جـــاری، الگوی یک مدرســـه عبـــارت بود از ردیف مســـتقیم 
و یکنواخـــت کلاس هـــا در پـــلان، ردیـــف مســـتقیم و یکنواخـــت پنجره هـــا در نمـــا و ردیـــف 

مســـتقیم و یکنواخت میزهـــا در آرایـــش کلاس )علاقمند، 1396، 9(

مقایسه طراحی مدارس قدیمی و معاصر ایران
مفهـــوم آمـــوزش در دنیـــای ســـنتی تفاوت هـــای عمده بســـیاری با مفهـــوم آمـــوزش در دنیای 
مـــدرن و امـــروزی دارد و همیـــن موجـــب تفـــاوت ســـاختاری آن هـــا می شـــود. تـــا پیـــش از 
اســـلام در ایـــران، عمومـــاً آمـــوزش بـــرای عمـــوم مردم بـــه شـــیوه تجربـــی و نقل سینه به ســـینه 
گیـــر  انجـــام می شـــد و همـــه فرصـــت و اجـــازه یادگیـــری خوانـــدن و نوشـــتن را نداشـــتند. فرا
کاســـت های طبقاتـــی، مفهـــوم آموزش را به شـــدت تحـــت تأثیر قـــرار مـــی داد. معمولًا  بـــودن 
گـــذار از یک طبقـــه اجتماعی  حرفه هـــا بیـــن افـــراد یک خاندان یـــا خانواده منتقل می شـــد و 
کشـــاورز نمی توانســـت پزشـــکی بخواند.  بـــه طبقه دیگـــر صـــورت نمی گرفت؛ مثلًا پســـر یک 
بعـــد از اســـلام، نظـــام عـــوض می شـــود و محدودیـــت طبقاتـــی برداشـــته می شـــود، بـــه قـــول 
ســـعدی: "روســـتازادگان دانشـــمند به وزیری پادشـــاه رفتند درحالی که ســـابقاً این کار میســـر 
نبـــود. بـــرای تحلیـــل و درک نحوه آمـــوزش، لازم به موشـــکافی چند نکته اســـت. یکی از این 
گاه مـــدارس و رونـــد آمـــوزش در خانه برپا می شـــدند  نـــکات پیرامـــون موضـــوع خانه اســـت. 
گردها ضمـــن خدمـــت بـــه اربابـــان، از بچگی تحـــت تعلیم آن ها نیـــز بودند؛  و گاه خانـــه شـــا
کـــه از کودکی نـــزد او زندگی می کـــرد و برای  گرد ابوعلی سیناســـت  نمونـــه اش بهمـــن پاره شـــا
خودش فیلســـوف و عالمی شـــد. خانه این افراد پتانســـیل تبدیل شـــدن به مدرسه را داشت 
گزینه مناســـبی  و احتمـــالًا در الگـــوی اندرونـــی بیرونی خانه هـــا، بخش اندرونی می توانســـته 
بـــرای ایـــن تبدیل باشـــد، چنان کـــه در برخـــی نمونه های بـــه جامانـــده از مـــدارس قدیمی در 

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی

گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
صص 30-19
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اصفهـــان همـــان آرایـــش خانه های قدیمی را بـــا پلان مرکـــزی و چیدمان پیرامونـــی می بینیم. 
یشـــه  یافت اســـت که ر )خانـــی زاده 1394، 30( امـــا مفهـــوم دیگـــری هم در نکته دوم قابل در
آن را در مـــدارس نظامیـــه می بینیم و آن، شـــکل گیری مدارس شـــبانه روزی اســـت. چنان که 
گاه عالمـــان بـــزرگ در شـــهرهای بـــزرگ ســـکونت داشـــتند و والدیـــن، فرزندان خـــود را گاهی 
تـــا چنـــد ماه و چند ســـال نـــزد این افراد می ســـپردند. معماری ســـابق مـــا برای ایـــن نیاز، چه 
کـــه اتفاقاً برای  الگویـــی ارائـــه می دهد؟ پاســـخ آنکه مـــا در آن زمان کاروان ســـراها را داشـــتیم 
کاروان ســـرا و  رفـــع ایـــن نیـــاز هم مناســـب بود. مـــدارس مـــا ترکیب این ســـه الگـــوی "خانـــه، 
کاروان سراها شـــامل: یک ســـری حجره یا ایوانچه های  مســـجد" هســـتند. ســـاختار معماری 
کاروان ســـراهای ایـــران به خصـــوص در غرب کشـــور هـــم اغلب  کوچـــک در مقابلشـــان بـــود. 
ی ایـــوان اصلی،  گرفته می شـــود رو کار  چهـــار ایوانـــی هســـتند و همیـــن الگو در مـــدارس بـــه 
که  گاه چند الگو بـــا هم ترکیب می شـــوند تـــا نیازی  گنبد مســـجد مدرســـه بنا شـــده اســـت. 

بـــه تازگی احســـاس می شـــود و قبلًا وجود نداشـــته را پاســـخگو باشـــند )همـــان، 30(.
که همه  "حلقـــهٔ درس" مفهوم مهم دیگر در این نظام آموزشـــی، اســـت؛ یعنی برخـــلاف امروز 
دانش آمـــوزان رو بـــه تخته می نشـــینند، در قدیم همه دورتادور اســـتاد می نشســـتند. این طرز 
نشســـتن، امـــکان مباحثـــه را فراهم مـــی آورد. ایـــن مفاهیم نـــوع رابطه تنگاتنـــگ و هماهنگ 
آمـــوزش با فضـــا را بیان می نماینـــد. )خانی زاد، 1394، 31( اما مدرسه ســـازی در ســـال های 
بعـــد متفـــاوت می شـــود که نشـــان از تغییـــر الگوها و نگـــرش به آمـــوزش و مفاهیـــم آن دارد. از 
گهان شـــاهد ظهور مدارســـی هســـتیم شـــامل راهرو یک ســـری کلاس  یـــک زمـــان به بعـــد، نا
ی می کننـــد و بی نهایت هم شـــبیه  کـــه همگـــی از الگـــوی غریب یکســـانی پیـــرو در طرفیـــن 
بـــه الگـــوی طراحـــی فضاهـــای اداری یـــا حتی زندان اســـت. ناظم هـــای خشـــن و تندخو هم 
بی شـــباهت بـــه زندان بان نیســـتند. توجه داشـــته باشـــیم که کالبـــد بنا در این نحـــوه رفتار و 
تبدیـــل شـــدن بـــه دو دســـته زندانی و زنـــدان بان، بی اثر نیســـت )البتـــه تنبیه بدنـــی به روش 
کـــردن را هـــم قدیـــم در مکتب خانه هـــا داشـــتیم(. فضاهای آموزشـــی امروز مـــا آن قدر  فلـــک 
که می بینیـــد به محض خوردن زنگ و تعطیل شـــدن مدرســـه، همه  معیـــوب و بیمار اســـت 
بـــه بیرون فـــرار می کننـــد. اغلب مـــدارس غیرانتفاعـــی در ســـاختمان هایی جـــای می گیرند 
کـــه ســـابقاً خانـــه بوده انـــد و هیچ گونه اســـتاندارد ســـازه ای با عملکـــردی مربوط بـــه آموزش را 
کمـــدی در حال عقب گرد هســـتیم. از طـــرف دیگر،  یکاتـــوروار و  کار گویـــا به طـــرزی  ندارنـــد؛ 
که با شیشـــه های  کار می رود این اســـت  که در ســـاختن مـــدارس جدید به  نهایـــت ابتکاری 
کار می کنند یـــا از مصالح  یـــت  کامپوز کـــج می کننـــد،  گوشـــه را  کار می گذارنـــد، یک  رنگـــی 
متفـــاوت اســـتفاده می کنند، وگرنه طـــرح همان طرح اســـت. معماری مدارس مـــا نمی تواند 
یم؛ تحـــول و تغییر در  کند، ما درواقـــع نیاز به یک "تئـــوری آموزش جدیـــد" دار گهـــان تغییـــر  نا
مفهـــوم آمـــوزش نیازهـــا( و شـــیوه های آن موجبـــات ایجـــاد طرح هـــای جدید بـــرای فضاهای 
آموزشـــی را فراهـــم بیـــاورد. )همـــان، 31( در این بخـــش از پژوهش، صورت اجمالـــی به بیان 

یم. وجـــوه تمایـــز در معماری مدارس ســـنتی و مـــدرن می پرداز

ــی با  ــلام ــرانـــی- اس دیــالــکــتــیــک مــعــمــاری ایـ
موضوع آموزش و فضاهای آموزشی
گرکانی محمد پارسایی خصال، سید امیرحسین 
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نتیجه گیری
کنـــون براســـاس مقتضیاتی همچـــون نظام آموزشـــی، تحولات  معمـــاری مـــدارس از ابتـــدا تا
گونـــه ای برای پاســـخگویی به مفهوم آمـــوزش، تغییر  کـــرده تا به  سیاســـی و اجتماعـــی تلاش 
کـــه مبنی بر تحـــول معماری مدارس بـــا تغییر در مفهـــوم آموزش  کنـــد. فرضیهٔ پژوهش  پیـــدا 
می باشـــد؛ با جمع بندی به دســـت آمده از قســـمت »بحـــث و تحلیل« مطابقـــت دارد. مفهوم 
آمـــوزش در طـــول دوران اســـلامی، دارای نقـــاط عطفـــی در ســـیر تحول خـــود بـــوده و همزمان 
کرده اســـت. دوره ی ســـلجوقی و دورهٔ صفـــوی از مهم ترین  معمـــاری مـــدارس را نیز متحـــول 
ایـــن نقـــاط عطـــف به شـــمار می آینـــد که هرکـــدام به نوعـــی نقطه اوجـــی در مدرسه ســـازی و 

معمـــاری مـــدارس بوده اند.
در جدول زیر فضاهای اصلی و عملکرد آن ها در مدارس ایرانی معرفی شده اند.

عملکردفضای معماری

ورودی

هرچند مدارس دارای عملکرد آموزشی بودند؛ ولی این آموزش در چارچوب مسائل 

مذهبی صورت می گرفت. لذا در مدارس، محلی به عنوان نمازخانه اختصاص می یافت؛ 

کنان مدرسه بود. اما این نمازخانه ها در اغلب موارد عمومیت نداشت و مختص سا

حجره ها

در مدارس سنتی در دوره هایی اندیشهٔ تعلیمات عمومی به جد دنبال نگردید و تعلیم 

کرد. با اینکه مقررات خاصی طبقهٔ سوم را از تحصیل منع  و تربیت جنبهٔ اشرافی پیدا 

که قادر به تحصیل  نمی کرد؛ عملًا وضع اقتصادی و اجتماعی طبقات محروم طوری بود 

نبودند )نوروزی 1387، 113(؛ درحالی که یکی از اقدامات حکومت صفویه، سیاست 

آموزش همگانی بود )جزایری 1367، 138(. البته در دورهٔ صفویه تحصیل در عموم 

مدارس رایگان بود )بخشی استاد 1392، 38(.

حیاط

فضایی مناسب آموزش را به وجود آورده بود. حتی در برخی مواقع، به ویژه در فصل 

گرفته و  کارکرد مدرس به خود  بهار به دلیل شرایط مساعد آب و هوایی، قسمتی از حیاط 

کلاس درس خود را در آنجا برقرار می نمایند. استاد و طلبه ها 

فضای نیایشی 

)مسجد(

که در سده های نخستین اسلامی به منظور آموزش مورد استفاده قرار  نخستین مکانی 

می گرفت؛ مسجد بود. به دلیل آموزش دینی مدارس، دوبارهٔ پیوند مسجد و مدرسه 

ح  گونه های مختلف شکل می گیرد و بحث مسجد-مدرسه در معماری اسلامی مطر به 

می شود. تقریباً تمام مدرسه ها، دارای مسجد و یا حداقل قسمتی به عنوان فضای 

که فقط رویکرد آموزشی داشته اند و در آن ها  نیایشی بوده اند. در برخی از مدارس صفوی 

مسجد وجود ندارد؛ در ایوان ها محرابی را ایجاد می کردند و از ایوان به عنوان نمازخانه 

بهره می بردند )هوشیاری 1392، 49(.
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