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  چكيده
دوري طرّاحي از كاربر واقعي در دوران پس از مدرن و تلاش براي حلّ اين معضل، در آمـوزش معمـاري منجـر بـه     

انـد و  ها و رويكردهاي نويني در نيم قرن اخير شده است كه هرگز به جريان اصلي اموزش معماري تبـديل نشـده  روش
اي، رويكـرد  آليستي، مواجهة حرفهمواجهة ايده(اند؛ در اينجا اين رويكردها نيز در چهار دسته چنان در حاشيه ماندههم

محور اصلي اين بحث، ورود پژوهش بـه صـورت امـر    . اندشناسايي و معرفي شده) مشاركتي و رويكرد پژوهش تخصصي
كارگـاهي بـراي تلفيـق موضـوع كـار       فرآيندي يك تجربه ريزي وسپس به شرح برنامه. اصلي در آموزش معماري است

بخش در شناخت عوامل هويت«ي كاملاً پژوهشي يعني ي كارشناسي ارشد با يك مسألههاي آموزشي دورهعملي كارگاه
دهي برنامـه، سـعي شـده اسـت كـه روشـي بـراي جسـتجوي عوامـل          سـامان براي . پرداخته شده است» معماري بومي

ي بومي در قالب الگوهاي رفتار و محيط ارائه گردد و كـار دانشـجويان در رونـد تـدوين ايـن نظريـه       بخش معمار هويت
ي ساخت محيط يا تغييراتـي كـه در محـيط موجـود ايجـاد      در اين كار تجليّ ذهنيت افراد بومي بواسطه. تعريف گردد

توانـد در آن موجـود   كالبدي افراد بـومي مـي   هايي كه آثاربه اين ترتيب كه محيط. گيرداند مورد مطالعه قرار ميكرده
و ) سـاز  ساز، مسكن مهندسـي  مسكن روستايي، مسكن حاشيه نشيني، مسكن تجربي(باشد در چهار دسته معرفي شده 

حـوزه كـه بـر حسـب      48هر گـروه موظـف بـوده در    . يك تعيين شده است هاي دانشجويي براي مطالعه روي هرگروه
-محيط و بر اساس تجارب مختلف زماني تعيين شده به جسـتجوي عوامـل هويـت    -تذهني -هاي مختلف رفتار نسبت

برآينـد كـلّ    .ها مبناي طرّاحي يك واحـد مسـكوني هويتمنـد قـرار گيـرد     بخش در محيط انتخابي بپردازد و اين يافته
  .دكنبخش معماري بومي براي افراد بومي ايجاد ميها، تصوير نسبتاً كاملي از عوامل هويت گروه

  :هاي كليدي واژه
  اي، رويكرد مشاركتي، رويكرد پژوهش تخصصي، معماري بومي ايلامآليستي، مواجهة حرفه آموزش كاربرمحور، مواجهة ايده
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  مقدمه -1
انجمن اروپايي آموزش معماري، ضمن  2012در سال 

محــور شــدن معمــاري و  اي، بــر ضــرورت پــژوهش بيانيــه
متعاقـب آن  ). (EAAE, 2012نمود  تأكيداي  تليهآآموزش 

كنفرانسي در انتورپ هلند تشكيل شد كـه در آن تجـارب   
مربوط به تلفيـق پـژوهش و آمـوزش معمـاري بـه بحـث       

در ايران اگرچه اكنون ). De Vos et.al., 2013( گذاشته شد
اي است كه در دفاتر مشـاور  ، بخشي از كار حرفه»مطالعات«

شـود و در گـروه هـاي نظـام مهندسـي و كارهـاي       انجام مي
عادي، جزو سرفصل خدماتي نيست و انجام آن نيز نـه تنهـا   

شود، بلكه، ضرورتي هم براي آن مقرون به صرفه دانسته نمي
كند، بيـان  آنچه اين پژوهش پيشنهاد مي اماشود؛  حس نمي

بـالاخص  (» شناخت كـاربر «ضرورت آموزش ارزيابي و بويژه 
تبيـين  به عنوان بخـش مهمـي از   ) وجوه رواني و رفتاري آن

ــت     ــر پــروژه اس ــي در ه ــألة طرّاح ــاكم بــر   . مس ــو ح ج
هـاي هنـري و فرمـي نيـز      هاي معماري و گرايش آموزشكده

نوعي مقاومت را در مقابل پرداختن به مباحثي از اين دسـت  
در طرح هاي معماري پديـد آورده كـه مخـتص ايـران هـم      

در مـورد  ).  1384ل چهـارم از گـروت و وانـگ،    فص(نيست 
معمــاران مشــهور ايــران نيــز، رجــوع بــه بررســي نــديمي و 

از عوامـل  ) 1388(و نيز گزارش زركـش  ) 1391(راد شريعت
مؤثر بر طراحي بناهاي خصوصي ايران گواه ديگري بـر ايـن   

اي است ميان جامعة در چنين فضايي، نياز به رويه. مدعاست
گاهي تا بتواند هم در آموزش و هم در عمل، اي و دانشحرفه

  .اين موضوعات را به متن معماري بازگرداند
گيلانـي،  (با تغيير نظام آموزشـي معمـاري    1378از سال 

و قرار دادن ارشـد ناپيوسـته رشـته معمـاري هماننـد      ) 1390
. ديگر علوم، نگرش پژوهشي در آموزش معماري رسميت يافت

شناسي ارشد ناپيوسته محور اصلي با وجود اينكه در مقطع كار
گـردد  براي پژوهش است، اين امر محقق نمي آمادگيآموزش، 

در دروس عملي و كارگاهي در اكثر ايـن مـدارس   ) خصوصاً(و 
طراّحي بدون پژوهش و متكي (ي آموزشي پيشين همان شيوه

همچنـين در سرفصـل   . گـردد تـدريس مـي  ) بر ذهنيت طراّح
هـا و ضـوابط   ي يافتـه احي برپايهبرخي از دروس معماري، طر

بردار جزئي از كه بهره) 1387حسيني و ديگران، (زمينه است 
عملاً اين هدف قرباني نوگرايي  اماشود اين زمينه محسوب مي
شود كه گرايش به ظواهر تكنولوژيـك   فرمال يا تكنولوژيك مي

). 1390آراد، (اثرگذاري زيادي در آموزش داشـته اسـت    اخيراً
هاي معاصر از وضعيت آموزشي معماري هـم  شناسي يبدر آس

و نه اهـداف صـرفاً   (كمتر به اين ضعف پژوهشي براي طراحي 
). 1395اسـلامي و ديگـران،   . نـك  مثلاً(شود مي توجه) علمي

آيـا از  : انـد كـه   نگارندگان با اين پرسش كار خود را آغاز كـرده 
شـي  وضعيت موجود و تغيير و تحولاتي كـه در سيسـتم آموز  

تـوان در  صورت گرفتـه مـي  ) ي پژوهشيايجاد دوره(معماري 
از نظـر تعميـق   (جهت ارتقاء سـطح كيفـي معمـاري معاصـر     

استفاده كرد و گامي مؤثر برداشت؟ بخش اول ) ارتباط با كاربر
خواه در  شناسي جديد از رويكردهاي تحولنوشتار به يك گونه

رد و در بخش آموزش معماري با رويكرد به كاربر، اختصاص دا
  .دوم پروژة آموزشي با رويكردي نوين معرفي شده است

  آموزش طراّحي معماري و كاربر واقعي -2
وجود تخصصي به نام معماري، بناچار وجـود سيسـتمي   

هاي مربوطه را براي ورود بـه  ها و تخصصبراي انتقال مهارت
اي و آموزش حرفه در بطن خود دارد و لذا سازماندهي حرفه

ممكن است در حالت بـومي، فقـدان   . اندكاملاً به هم وابسته
سازماندهي نهادي در معمـاري، ضـرورت آمـوزش مـنظم را     

كـرد كـه   حالت سنتّي موقعيتي را بيـان مـي   امامنتفي كند، 
ضمن پيوند جامعه و معماري، كار تخصصي معمار نيز انجـام  

منـد بـود و نظـام اسـتاد و     شد، لذا مستلزم آموزش نظـام  مي
ايـن آمـوزش حـاوي     امـا شاگردي زاييـدة ايـن نيـاز اسـت؛     

هاي منسجمي بـراي شـناخت   شده يا روش  محتواي تصريح
نيست و بيشتر بـر شـناخت   » كاربران«هاي  نيازها و خواست

رجــوع شــود بــه (الگوهـا و نحــوة ســاخت آنهــا تمركـز دارد   
در نشـرية  » تيآشنايي با اسـتادكاران سـنّ  «مجموعه مقالات 

تـوان ايـن   نمـي  امـا ). 1392فر و ديگران، صفه و نيز قدوسي
روند آموزش را منقطع از شناخت كـاربر واقعـي دانسـت؛ در    

» تجربـة زيسـتة  «واقع شناخت كاربر واقعي در ايـن رونـد از   
اي آموزشـي بـا   هنرجو در زندگي عادي خود و زندگي حرفه

ر دانـش مـرتبط بـا    در حالت مزبو. شوداستادكار، حاصل مي
اي در از نوع رابطه(» ضمني«رابطة انسان ـ محيط به صورت  

گانـة كـالينز از دانـش ضـمني كـه نهفتـه در ارتباطـات        سه
، بـدون نقصـان در كـار    )Collins, 2010اجتمـاعي اسـت ـ    

معماران جريان داشت؛ اين امر بواسـطة دو مكـانيزم تحقـّق    
از حالت بـومي   اجتماعي فرآينديكي، عدم گسست : يافتمي

كه در آن، معماري و اجتماع، ماهيتي يكپارچه داشتند و لذا 
انتقــال و رشــد دانــش، بصــورت ضــمني، در رونــد طبيعــي  

تكميل همايون، ؛ 1390نگاه كنيد به حجت، (پذير بود  امكان
 ,Davis(؛ دوم، موضوعي اسـت كـه هـوارد ديـويس     )1375

در دوران » هاهمگني بافت تخصص«، از آن به )43-4 :2006
قرون وسطي تعبير كرده است؛ به اين معنا كه گسترة بـدون  

هـا ـ از   تنيده و تخصـص گسستي از تعاملات اجتماعيِ درهم
مقياس و از ساده تا پيچيده ـ وجود   مقياس تا بزرگ كوچك
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هـا  داشت كه انسجام جامعه را در عين تخصصي بودن دانش

از جملـه  (مني هـاي ض ـ كـرد و دانـش  ها حفظ مـي و مهارت
از طريـق ايـن شـبكة بـدون     ) مفهوم معمـاري و مسـايل آن  
  .شدگسست، بسهولت منتشر مي

در دوران ظهور مدرنيته كه از رنسانس بناي آن گذاشته 
بواسـطة ظهـور   (شود، ايـن پيونـد، هـم در طـول زمـان      مي

و هم در عرض ) مدرنيته و تقابل متعمدانة آن با روند گذشته
هاي تخصصي همانند معمـاري  بارز حوزهبواسطة جدايي (آن 

شود و لـذا شـناخت از رابطـة    گسيخته مي) از متن اجتماعي
پذيري خـود  ، بتدريج امكان»ضمني«ـ محيط بصورت  انسان

اي از سـه گسسـت   در مقاله» چومي«. را از دست داده است
ــد؛      ــي گوي ــخن م ــاري س ــوزش معم ــاريخي آم ــد ت در رون

ي فاصلة معمـار از آنچـه   هايي كه در هر يك، به نحو گسست
شود ـ فاصله ميـان نظـر و عمـل ـ و بـه تَبـع آن         ساخته مي

فاصلة هنرجوي معماري از زندگي نهايي كاربر در اثر بيشـتر  
هـاي معمـاري    شود و هربار نقطة گسسـت، در آموزشـگاه  مي

  .)1379چومي، (است 
  انفصال آموزش معماري از كاربر واقعي -3

اي آمـوزش معمـاري   روش آتليهآنچه كه امروز به عنوان 
دار هـاي معمـاري دنياسـت، ميـراث    الگوي غالـب آموزشـگاه  

هاي رنسانسي است؛ روشي كه در آن بر استعدادهاي آكادمي
هاي نوآورانة خود در موضوعاتي فردي، نمايش خود و توانايي

هـايي دور از بافـت و   غيرواقعي و بدور از اجتماع و در زمينـه 
سـپس  ). Salama, 1995, 39(شـود  يديگـر بناهـا، تكيـه م ـ   

آكادمي سلطنتي معماري كه از توسعة وزارت ساختمان هاي 
در قرن ) 14قرن (در فرانسه ) از زمان چارلز پنجم(سلطنتي 

تأسيس شد، آغازي بود بر تغيير بنيادين حوزة معماري و 17
نگـاه كنيـد بـه    (آموزش آن و حركت بـه سـمت مدرنيسـم    

Rosenfeld,1977 .(يوه آموزشــي در آكــادمي بــر اســاس شــ
. مفهوم طرح منتظم و تجربه زيباشناختي از بناها قرار داشت

كه در » دانشكده هنرهاي زيبا«با تبديل آكادمي معماري به 
در » بـوزاري «تعطيل شد، شـيوه آمـوزش    1960اواخر دهه 

معماري پديد آمـد و اگرچـه شـكل هـاي مختلفـي رابخـود       
  ).Smith, 2005( اندكلّيت روش، ثابت م اماگرفت، 

را ادامــة ايــن » باوهــاوس«مدرســة » زيگفريــد گيــديون«
گراي معماري  داند كه به آموزش عقل ها مي تكنيك حركت پلي

ــا. (Mallgrave, 2005: 260)روي آور شــدند  ــه  ام نگــاهي ب
ـ بويژه » باوهاوس«ها و نيز افراد حاضر در كادر آموزشي برنامه

ويليـام  «متـأثر از آمـوزه هـاي    هنرمندان تجسـمي ـ اگرچـه    

وري و هنـر بـود، بـه هـر حـال      در مورد رابطة پيشه» موريس
از ايــن بــاب تمــايز . هــاي هنــر داردنشــان از ردپــاي آكــادمي

مفروض ميان مدل باوهاوس و بوازار كه مكرراً در متون مربوط 
نگـاه كنيـد بـه    (شـود  به آموزش و تاريخ معماري اشـاره مـي  

صوري و ظاهري است و هردو با تأكيد ، )41- 2، 1389حجت، 
 ,Salama(گرايـي، شـيوه مشـابه دارنـد      گرايي و ذهنـي بر فرم

هـايي از  بـا ذكـر نمونـه   ) Towers, 1995: 195(تـاورز  ). 1995
دهـد كـه بـراي آنهـا،      هاي معاصر انگليس، نشـان مـي  دانشگاه

گـرا يـا    و نه اهـداف جامعـه  (رسيدن به خلاّقيت دروني هنري 
نه هدفي است كه آنها مدعي رساندن دانشـجو بـه   يگا) انساني

گرايانـه،   آن هستند؛ ميراثي كه همچنان بـرغم دعـاوي انسـان   
  .هاي معماري استروح حاكم بر آموزش

قـرن   تحولات نـيم  :بازگشت كاربر واقعي به آموزش -4
 گذشته

هـاي آمـوزش موضـوعي واجـد     گرايي در تمام عرصـه واقع
اهميت است و اساساً هر آموزشي در نهايت براي تحقّـق يـك   

هـاي  در ابـزار و رويـه   اماهدف واقعي سازمان داده شده است، 
در . سازي امـر واقعـي اسـتفاده كنـد    خود ممكن است از شبيه

ــاري،  ــي «معم ــة طراح ــن   » آتلي ــه در آن اي ــت ك ــايي اس ج
ه روند تاريخي و معاصـر آن  شود و چنانكسازي انجام مي شبيه

بـودن رونـد   » ضـمني «بـودن و  » مجازي«دهد، نيز نشان مي
كسب مهارت يا دانش، دو شاخصـة عمـدة ايـن پديـده بـوده      

خواهانة معماري در دوران پس هاي تحولدر خلال رويه. است
از جنگ دوم، در بعد آكادميك معماري، نوعي خواست فراگير 

در مورد موضـوع  (موزشي معماري سازي محتواي آبراي واقعي
مشـهود بـوده اسـت    ) ها و مخاطبان آنهاها، محيط پروژهپروژه

كه منجر به طراّحي و اجراي روندهاي آموزشـي نـويني شـده    
است؛ اين روندها گاه بطور كامل و گاه نسبي، بـا سـنتّ آتليـة    

  ).1 جدول(رنسانسي ـ بوازاري، تمايز داشته است 
» علمـي «ربر واقعي، در گرايش به وجه ديگر بازگشت به كا

كردن معماري نهفته است؛ اگرچه از عصر روشنگري به اين سو 
گرايـي در ابـزار و فيزيـك     و بويژه پس از انقلاب صـنعتي، علـم  

در مورد انسان و نسـبت آن   امابوده است،  توجهمعماري، مورد 
) گرايـي با داعية علم(ها با محيط طراّحي شده، حتيّ مدرنيست

انـد و بـويژه در آمـوزش    ي نكـرده تـوجه اين موضوع چندان  به
انــد؛ رونــدهاي برخاســته از هنرهــاي تجســمي را تــرجيح داده

) و نه پژوهش نظـري در مـورد طراّحـي   (پژوهش براي طراّحي 
هـا بـراي ورود   گيرياي است كه همواره بخاطر اين موضعحوزه

  . ستدستاوردهاي خود به روند طراّحي، دچار مشكل بوده ا
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گرا در معماري به طور كلـي و در آمـوزش آن   طيف علم
، عمـدتاً در دو  )Franz, 1994(به طور خاص، به بيان فرانتـز  

بندي است كه اولي، قابل طبقه گراتكنيكو  گرامفهومدستة 
به تحصيل دانش بيشتر دربارة موضوع و جوانـب انسـاني آن   

پردازد و بر پژوهش در معماري تأكيـد دارد و دومـي بـه     مي
، قابليــت بكــارگيري رايانــه در آن و فرآينــدمكــانيزه كــردن 

هــاي ذهنــي طرّاحــان منفصــل كــردن طرّاحــي از گــرايش 

گروت (نگر به طرّاحي اگرچه رويكرد پژوهش عمل. پردازد مي
هاي دوگانة مغز بـه كمـك   ، يا توانايي)111 :1384و وانگ، 

توانـد  مـي » راهبرد«به عنوان يك ) 1377محمودي، (ير تصو
پاسخي به معضلات فـوق در دخيـل كـردن دانـش در رونـد      

هاي عملي و تكنيك» تدابير« اماطراحي و آموزش آن باشد، 
چنين پژوهشي در آموزش طرّاحي چيزي است كه كمتر بـه  

  . آن پرداخته شده است
 

Table 1: Comparing partial characteristics of studio-based educational model with some revolutionary models of 
architectural education (based on Salama, 1995 & Abel, 1980) 

Priority of problem 
or solution? 

How is problem 
produced? 

How to deal with problem? Brief description  Method 

solution 
The instructor 

substitutes as idealist 
client 

Fixed problem without any 
significant change during 

design. 

Based on individual creativity upon 
Beaux-arts and Bauhaus models of 

education. It is yet current in Iran and 
most parts of the world. 

Conventional 
studio 

approach  

Solution  
The instructor 

substitutes as idealist 
client 

Fixed problem without any 
significant change during 

design. 

Developed by Gordon Simmons 
(1978). Design is approached through 
deep study of architectural works or 

famous architects processes 

The analogical 
model 

Solution 
Hypothetical client and 

imagination of the 
designer  

Problem is defined by the 
instructor as hypothetical client 
and corrected upon the style of 

the selected architect 

Chris Abel and others (1970). Design 
process is based on performing of a 

famous architect’s role. 

The model of 
analogy of 
architects’ 
characters 

Solution  Real client/user and 
specific literature 

Brief definition of the problem 
and its correction and change 
referring to the literature and 

consultations with real 
client/user. 

Developed by Henry Sanoff (1968). 
The design is based on real goals and 

people viewpoints. 

The 
participatory 

model 

Problem 
Hidden mind of the 
designers and their 

community 

The problem of design is not 
briefed by the instructor and the 
students prepare this problem by 

their arguments 

Developed by Thomas Dutton (1987). 
Design is processed by revealing of 

societal implications of education and 
design methods. 

The hidden 
curriculum 

model 

solution 

Virtual client as definer 
of patterns and brief 
understanding of the 

designers of its relation 
with the problem 

The problem is briefly defined 
by the instructor and its 
clarification is based on 

selecting and analyzing of 
patterns to be adopted with the 
site through group discussion 

Developed by Howard Davis (1982) 
based on Alexander’s work. Design is 

processed by adaptation of 
Alexander’s patterns upon project 

characteristics. 

The pattern 
language 

model 

Problem- solution 

Virtual client is  first 
definer of problem and 

the designer as 
secondary definer based 

on his image of user, 
society, building and so 

on. 

The problem is briefly defined 
by the instructor as hypothetical 
client and its clarification based 
on selecting and analyzing of 

patterns to be adopted with the 
site through group discussion 

and related literature 

Developed by Gabriella Goldschmidt 
(1983). Problem-solving and 

individual creativity  are 
simultaneously 

The double 
layered model 

solution 
Virtual client and 

designer  

The primary solution is offered 
by students (as designers) using 
analogies and the virtual client 
(the instructor) introduces the 

design problem. Then a critical 
debate within the two 

frameworks evolves the process 
of design.

Developed by Mark Gerlenter (1988) 
upon Hillier and Suilivan’s method. 

The design is processed upon 
exploration of preconceptions of the 
designer and then introducing of the 
problem (so not to affect his initial 
design process). The completion of 

the two is then evaluated. 

The 
interactional 

model 

  
هاي كليّ شناسايي شده براي بازگشت بـه كـاربر   گرايش

تـوان  قرن اخير ميواقعي را، در روندهاي آموزشي حدود نيم
در چهار دستة متمايز قرار داد كه نوع تعامل انتخاب شده با 

ــت    ــايز اس ــرايش متم ــر گ ــي، در ه ــاربران واقع ــل : ك تعام
 با كـاربر واقعـي در آمـوزش معمـاري، تعامـل      آليستي ايده
در ايـن  . پژوهشـي  و تعامـل  مشـاركتي ، تعامل اي حرفه
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آليسـتي و مشـاركتي، بيشـتر وابسـته بـه      ميان، تعامل ايـده 

پردازانـة جديـد پـس از جنـگ دوم اسـت، در      مواضع نظريه
ــالي ــي ح ــر را م ــوي ديگ ــه دو الگ ــد  ك ــداد رون ــوان در امت ت
  .نظر گرفت سازي نوين معماري در علمي
  آليستي با كاربران واقعيآموزش تعامل ايده -3-1

تداوم آموزش هنري معمـاري در گوشـه و كنـار جهـان     
و در ) Salama, 1995نگاه كنيد بـه  (شود همچنان ديده مي

آن، هنوز همانند گذشته، موضوع مورد بحث ـ دخيل كـردن   
ن برخـي فعـالان اي ـ   اما. نيست توجهكاربر واقعي ـ در مركز  

در اين راستا . اند به موضوع واكنش بدهندگرايش سعي كرده
دستكم دو گرايشِ متفاوت در روند آموزشِ طرّاحـي هنـري   

يكــي، تــلاش بــراي درگيــر كــردن  : قابــل تشــخيص اســت
دانشجويان در روندي واقعي براي تحققّ اتوپيـاي اجتمـاعي   
نومدرن و ديگري، استفاده از زنـدگيِ خـود دانشـجويان بـه     

هـاي اتوپيسـتي   لابراتواري براي درونـي كـردن ارزش   عنوان
» 1آموزش فرهنگي«نوع اول را داتن در ضمن آنچه . نومدرن

تبـار در زمينـة آمـوزش    فعـال برزيلـي  ( 2خواند و از فرايرمي
هـايي از آن را  كنـد و نمونـه  وام گرفته، توصيه مـي ) انتقادي

 3دنطراحي مشاركتي كرول، بازآفريني تاريخي دولارس هاي ـ
ــازمان ( ــدرت مكــان «س ــس» ق ــسدر ل ــرد ) آنجل و رويك

در ايـن  . دانـد در آلمـان مـي   4مشاركتي گونتر بهنـيش  نيمه
هـاي نظـري همچـون مقاومـت در     ها، بازآفريني پروژهنمونه

مقابل قدرت نهادهـا و بازنويسـي تـاريخ بـا كمـك طرّاحـي       
هـاي عـادي كـاربران    محيط اهدافي است كه مافوق خواست

شود از سوي طرّاحان پيگيري مي) شاركت خود آنانبا م اما(
)Dutton, 1996(    ؛ در مورد نوع دوم، نمونة روشـي كـه خـود

آنچه وي براي تحقـّق ايـن   : داتن بكار برده، قابل اشاره است
كند، موضوع آشـكار  رويكرد در آموزش معماري پيشنهاد مي

كردن مفاهيم سياسيِ نهفته در ماهيت آمـوزش كلاسـي يـا    
) هادر ديگر رشته(اي است كه وي به موازات كار فراير  هآتلي

روند «روش وي در آشكار كردن . در معماري بسط داده است
، در آتلية معماري، بيش از آنكه بر واقعيت »5آموزشي پنهان

كاربر متمركز باشد، بر تحققّ پروژة اجتماعي مـورد نظـر وي   
تمركـز دارد  اي در معماري واقعي در مقياس كوچـك آتليـه  

)Salama, 1995 توانـد  اين موضوع در واقع مي). فصل چهارم
يعنـي اسـتفاده از   (هنري نيز تلقي شـود  از نوع دوم رويكرد 

واقعي كه نخست بايـد پـروژه   دانشجويان به عنوان كاربرِ شبه
» وارد«هـاي  مثـال ). نومدرن را در مورد خـود محقـق كننـد   

)Ward, 1996 ( ــس از ــه پ ــي ك ــاي 1968 از تغييرات در فض
در  مـثلاً (هـاي آمريكـا   هاي معماري در برخي دانشـگاه  آتليه

MIT (   رخ داد و دانشجويان به نوعي زندگي اجتمـاعي نـوين
ــه  ــاي آتلي ــا رويدر فض ــه ه ــدند، نمون ــن  آور ش ــايي از اي ه

در حد نهـايي خـود،   . اتوپياي مورد نظر است» خودآزموني«
نمايد كه در خ مياين تجارب به صورت روستاهاي اتوپيايي ر

بـا گـرايش بـه    (آن، آموزش خلـق محـيط آرمـاني نومـدرن     
طبيعــت و تكنولــوژي ســاده و در ضــمن شكســتن فرهنــگ 

هاي ـ اغلب با مشاركت دانشجويان از حوزه) اجتماعي عادي
هـاي زيـادي از آن را   نمونه(مختلف، يك روند عمومي است 

نـة  ؛ نمو)شـرح و بسـط داده اسـت    - Miles, 2008مـايلز ـ   
رونــد «تحــت عنــوان ) 2011( 6اخيــري را فرانتــز و ديگــران
انـد كـه در آن،   ارايـه كـرده  » 7هـا آموزشي مبتني بر خواست

تجارب مستقيم و لذتّ و مطلوبيت تجربة شخصـي دانشـجو   
 .شودبا فضا، محور تصميمات طرّاحي قرار داده مي

ها، تعبير رايج از آتليـة معمـاري بـه    طرفداران اين گرايش
جايگـاه آمـوزش هنـري در مقابـل آمـوزش علمـي را        عنوان
پذيرند و در مقابل، جو آموزشي موجود را به نـوعي ديگـر    نمي

اي كشند تا گزينة خود را براي بازتعريف روابط آتليهبه نقد مي
  .مطرح نمايند

 اي با كاربران واقعيآموزش تعامل حرفه -3-2

به آموزش هايي اين رويكرد عمدتاً متني بر افزودن بخش
براي تقويت قدرت انتقال  مفاهيم از سوي معماران به كاربر 

در اينجا نوعي تقويت روابط عمومي . يا كارفرماي عادي است
برخي رويكردها در . مورد نظر است و نه تغيير مسألة طراحي

مسير مطالعات كاربرمحور و استفاده از آن در كارگاه آموزش 
رد؛ بعنـوان مثـال اسـتفان    گي ـمعماري در اين زمره قرار مـي 

با رويكرد شـناخت رفتـاري كـاربران،    1988در سال  8كندال
اي را براي آتلية طرّاحي معماري اجرا كرده اسـت كـه   برنامه

ــه   ــاي حرف ــت نهاده ــر فعالي ــي اســت ب ــل در مبتن اي دخي
ساختمان؛ وي با تقسيم اين نهادهـا بـه نهادهـاي سـاخت و     

يان را معطوف به نهادهاي كننده، برنامة طرّاحي دانشجواداره
كند و هدف او اين است كه دانشجويان با تمركـز  ساخت مي

بر يك ساختمان مسكوني كه مـدت نسـبتاً طـولاني اشـغال     
كنندگان و تغييرات آنها در بنـا را بـه   شده است، اثر استفاده

صورت واقعي، بررسي نمايند و در ضمن آن با تعاملات نهـاد  
ايت يك طرح بهسـازي بنـا، ارايـه    ساخت آشنا شوند و در نه

  ).Kendall, 1990(نمايند 
تـوان در  اي را مـي حرفـه نمونة بارزي از اين رويكرد شبه

ــكده    ــي دانش ــوي برخ ــده از س ــاذ ش ــتراتژي اتّخ ــاي اس ه
 CUDEكننده در پروژة مشاركت

كه وارد كردن (در انگليس  9
ملاحظات خاص مربوط به كاربران و كارفرمايان را بـه رونـد   
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هايي كه تقويـت ارتبـاط بـا    در نمونه) كندوزش دنبال ميآم
انـد  را به عنوان بخش مهمي از آموزش قـرار داده » مشتري«
)Henderson, 2000 (ملاحظه كرد.  

تري از اين رويكرد، دانشِ پشتوانة يافتهدر وجه توسعه اما
اي هاي جهانشمول حرفـه آلطرّاحي، همچنان برآمده از ايده

هـا بـرخلاف رويكردهـاي    راي آنكـه ايـن ايـده   است و تنها ب
اتوپيستي، قابل اجرا و عملي شدن در جامعه باشد، نيـاز بـه   

ها و يا صـرفاً محـيط   فرهنگتقويت ارتباط با اجتماع و خرده
ايـن امـر   . شوددر آن مطرح مي) هاي واقعينه انسان(واقعي 

راهكارهـايي بـراي تقويـت ايـن نـوع از       توجـه در آموزش، م
اي هاي حرفـه ط ـ آموختن به اجتماع براي پذيرش رويه ارتبا

و آموختن از اجتماع براي توسعة بازار محصول ـ خواهد بـود   
كه دامنة آموزش معماري را از حلقـة آكادميـك بـه گسـترة     

دهد و گاه آمـوزش دو دسـته   جامعه و افراد عادي توسعه مي
بلحـاظ  عرصة معماري پايدار . دهدرا در پيوند با هم قرار مي

در معمـاري  : مفهومي و ساختاري، واجد چنين الگويي است
پايــدار، اصــول رفتــار محيطــي، فقــط از فرهنــگ و اجتمــاع 

اقتصـادي و سياسـي ايـن     -برنيامده است، بلكه منشـأ فنّـي  
» آموختـه «كند كه بايد رويكرد، آن را متكيّ به الگوهايي مي

» كاربر« هتوجشود تا به نتيجه برسد و اين يادگيري بيشتر م
اي از نمونـه ). Kwok & Grondzik, 2007: 3(است تا طرّاح 

 ,Conwey & Shuttel(اين روش برخورد را كانوي و شـاتل  

در برنامة پيشنهادي خود بـراي بهسـازي حلقـة اول    ) 2007
به اصول پايداري ارايه  توجههاي شهرهاي آمريكايي با حومه
هـاي  اي بهسـازي خانـه  اند و توانمندسازي اجتماع را بركرده

سالة موجود براي حصول به اهداف پايداري در مركز  40-50
انــد و در واقــع يــك برنامــة آمــوزش خــود قــرار داده توجــه

. اندهاي واقعي به مردم، پياده نمودهاجتماعي را با اراية نمونه
نيـز در ضـمن برشـمردن    ) Birkland, 2002: 12(بيركلانـد  

صـول اهـداف توسـعة پايـدار،     اصول آموزش معماري براي ح
توانـد منجـر بـه    هـا نمـي  معتقد است كه همة اين استراتژي

حصول به اهداف پايداري شود، مگر آنكه اولويت به آمـوزش  
در مورد اصول پايداري داده » سازياندركاران تصميمدست«

شود، به نحوي كـه نـوآوري را در مـتن اجتمـاعي و موضـع      
در ) Allen, 2007(اربـارا آلـن   ب. استفاده در نظر داشته باشد

تر و ضمن بحث نظـري مفصـلي در ماهيـت    موضعي راديكال
اجتمــاعي تكنولــوژي، كليــد آمــوزش معمــاري پايــدار را در 

» مطالعــات علــم و فنّــاوري«رويكــرد رشــتة در حــال نضــج 
10(S.T.S.) دانـد كـه در آن، تكنولـوژي بـه عنـوان ابـزار       مي

هـا و  هـا، قابليـت  ديـدگاه انتخابي اجتماع و در هماهنگي بـا  
گيرد و اين طرز فرهنگ زندگي جامعه، مورد تحقيق قرار مي

) به عنوان محـور اصـلي معمـاري پايـدار    (نگاه به تكنولوژي 
ــوژي ســاختمان   ــد در آمــوزش تكنول چيــزي اســت كــه باي

گرايانـه و منطـق   جايگزين شيوة سنتّي متكي بر وجه شـيء 
  .رددگرايانة مطلق گگرايانه و علمتخصص

شود كـه تجربـة واقعـي    مثال بعدي مواردي را شامل مي
آموزشــي در محــيط بــراي اهــداف اقتصــادي حرفــه دنبــال 

كـردن  » اجرايي«گردد و ماحصل پروژة درسي نيز، همان  مي
رود؛ تجربـة آتليـة   تـرين دسـتاورد بشـمار مـي    است كه مهم

يا كار تحقيقـي  )  Wing, 2005(وينگ در دانشگاه آركانزاس 
معماري روي تكنولوژي خاك كوبيده شده در دانشـگاه   آتلية

ــي    ــروژة واقع ــد پ ــمن چن ــا در ض ، )Hardin, 2005(آريزون
  . هاي آموزشي استهايي از اين دست فعاليت نمونه
  با مشاركت كاربر واقعي طرّاحيآموزش  -3-3

غير طراّحانه  ريزيبرنامهتر به هاي نزديكدر آموزش رشته
، آمـوزش مبـاني   )ريـزي شـهري  ا برنامهشناسي ينظير جامعه(

 ,Greed(مشاركت به صورت يك امر رايج مطرح بـوده اسـت   

در آموزش طراّحي و بـويژه طراّحـي معمـاري، بـه      اما؛ )1999
رغم گذشت چندين دهه از تجـارب آموزشـي در ايـن زمينـه،     

در  11وولتـز . اين امر به يك جريان عادي تبـديل نشـده اسـت   
هاي ممكن براي طراّحـان  ا براي نقشطيفي هفتگانه ر 1986

در طراّحي مشاركتي ارايه كرده است كه به ترتيـب از حـداقل   
نمايندگي از : گيردتا حداكثر واگذاري نقش به مردم را دربرمي

گرايـي  جانب مردم، ارتباط با مردم از طريق پرسشنامه، منطقه
مـردم،  هـا بـه   در طراّحي، گفتگو و مشاوره با مردم، ارائة گزينه

گيري مشترك با مردم و بالاخره، واگذاري طراّحـي بـه   تصميم
 ).Toker, 2007نقل شده در (مردم 

مشـاركتي رخ   طرّاحـي آنچه تا امروز به عنـوان آمـوزش   
در واقـع چهـار   (هاي مياني داده است، اغلب با تكيه بر نقش

در طيف پيشنهادي وولتز بـوده اسـت؛ در مـورد    ) نقش آخر
ــ ــاص طرّاحـــي محلّـ ــة خـ ــكوني، از دهـ در  1960ات مسـ

هاي رايگان سـاختماني  هاي آمريكا، موضوع كلينيك دانشگاه
)C.D.C ( هـايي كـه دانشـجويان در آن در    به عنوان كارگـاه

ضمن يك پروژة خدماتي بـراي جامعـة محـروم، بـا مسـايل      
). 1376نـا،  بـي (شوند، مطرح شده اسـت  واقعي كار آشنا مي

اسـت كـه در ادامـة    » محـور آموزش خدمات ـ  «نمونه ديگر 
 12فلسفة آموزش همراه با عمل جان ديويي و مباحـث پـاتنم  

هاي آموزش مطرح شده است، در جستجوي در تمامي عرصه
هــاي واقعــي بــراي تعامــل دانشــجويان اســتفاده از موقعيــت

طرّاحي با موضوعات طراحي است كه بر حلّ مسايل موجود، 
؛ در )Hardin et al., 2005(به عنوان ابزار آموزشي تكيه دارد 

هـاي مشـاركتي معمـاري،    ترين آموزشاين زمينه از باسابقه
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ــة      ــه  از ده ــت ك ــناف اس ــوزش س ــراي  1960روش آم ب

دانشجويان معماري در دانشـگاه كارولينـاي شـمالي آمريكـا     
هاي كاري واقعـي  اجرا شده است و متكي به دريافت سفارش

طرّاحـي   از مردمي بوده است كه دسترسـي بـه متخصصـين   
آمـوزش در   فرآينـد . اندنداشته) بدلايل مالي يا ديگر مسايل(

سازي خاصي كه سناف توسعه داده اسـت،  بازي شبيه). 104
متـأخرّ   هاي متعددي است كه وي در اثرتنها يكي از تكنيك

فصل  Sanoff, 2000(خود براي مشاركت، معرّفي كرده است 
هاي يـادگيري متكّـي اسـت بـه     بسياري از اين تكنيك) دوم

تعامل دانشجو و كاربر واقعـي و توسـعة آگـاهي كـه از ايـن      
  .شودطريق براي هردو نسبت به مسأله، ايجاد مي

اسـت كـه   ) 1984(نمونه ديگر مربوط به راندولف هسـتر  
بيشـتر از  ) واحـد همسـايگي  (طبيعت محدودة انتخابي  بنابر

ريزي است و لذا با دو مرحلة نخسـت آموزشـي   جنس برنامه
وي پـس از چهـار فصـل    . در كار سناف، بيشتر نزديك است

هـا، در فصـل پـنجم يـك رونـد      آموزش مفـاهيم و تكنيـك  
دهي مشاركتي واحـد همسـايگي را ارايـه    اي برنامهمرحله12

  .تواند برنامة كارگاه معماري قرار داده شودكرده است كه مي
در اين ميان، زبان الگـوي كريسـتوفر الكسـاندر، راهكـار     

تري به فرم نهـايي كالبـدي اسـت كـه او و     مشاركتي نزديك
همكــارانش، آن را بطــور واقعــي در پــروژة مكزيكــالي و نيــز 
  تجربة اورگان به عنوان ابزار و روش اعمال نظر كاربران بكار

براي قابـل كـاربرد كـردن    ) Alexander et al., 1984(بردند 
هاي نخسـت، روشـي از   اين شيوه در آموزش، در همان سال

بـه كـار   ) از همكاران پروژة مكزيكالي( 13سوي هوارد ديويس
در روش ديـويس،  ): Salama, 1995: 110(گرفته شده است 

كنند دانشجويان از ابتدا تا انتها به صورت گروهي فعاليت مي
، )گرددكه هر مرحله، جداگانه ارزشيابي مي(و در پنج مرحله 

شـناخت الگوهـا، انتخـاب الگوهـاي متناسـب بـا       : موضوعات
مسأله، ارزيابي آنها در قبال محيط واقعي و تحقـق فيزيكـي   

ــي    ــرين م ــايي را تم ــرح نه ــا در ط ــوس  الگوه ــد؛ نيك كنن
 خود، يكي 15نيز در برنامة آموزشي بومگرايانة 14سالينگاروس

هاي طرّاحي جديد را كـاملاً بـه موضـوع زبـان الگـو      از آتليه
ابزاري كـه بـراي   ). Salingaros, 2008(اختصاص داده است 

طراحي مشاركتي در نـيم قـرن اخيـر توسـعه يافتـه اسـت،       
سازي دروس كارگـاهي معمـاري   تواند براي غنيبسهولت مي

  .بكار گرفته شود
طرّاحي بر مبناي دانش تخصصي دربارة كاربر  آموزش -3-4
  واقعي

برداران نهايي بناهـا  حلّ معضل فاصلة ميان طرّاح و بهره
در جامعة صنعتي شـده كـه روابـط و فهـم متقابـل مـردم و       

ممكـن  » پژوهش«سازندگان تغيير كرده است، با استفاده از 
؛ منتها نه از آن نوع تحقيقي كه )Zeisel, 2006: 50-1(است 

گيرد؛ بلكـه نـوعي از پـژوهش    پردازي صورت ميبراي نظريه
هـاي چنـين تحقيقـي را در حـوزة     زمينـه . معطوف به عمـل 

  :ديد 1توان در نمودار معماري و طرّاحي كالبدي، مي
  

 
Fig. 1 Works of research in the field of architecture are categorized in three main steps: from absolute theoretical 

ones to practical ones 

User-Oriented Research within Design Studios: the 
Experience  of  Graduates'  Design  Studio  Based  on 
Vernacular Behavioral Patterns 

اين روش در چهـار مرحلـة  : آگـاهي، شـكل  گيـري ذهنيـت،   
Salama, 1995: )  تصميمسازي و بكاربنـدي اجـرا مـي   شـود
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در ايـن نـوع    محور اساسي در مورد رابطه با كاربر واقعي
محيط است كـه بسـتر علمـي آن در     ـپژوهش، روابط انسان

بـه   توجـه در عمـل،  . فراهم شده است» روانشناسي محيط«
هـاي اخيـر در آمـوزش    نشناسي محـيط در دهـه  رويكرد روا

يكـي،  : معماري، دو شكل متفاوت را بـه خـود گرفتـه اسـت    
هـاي نظـري روانشناسـي محـيط و نگـرش      تمركز بر آموزش

؛ )به عنوان علم و نه دانش عملـي (پردازانه و تحقيقاتي نظريه
و ديگر، تلاش براي تطبيق روند آموزش طرّاحي معماري بـا  

هــاي  انجــام شــده از رويكــرد دانشــگاهســي در يــك برر. آن
 1980و اوايل  1970آمريكايي در مورد اين مباحث در دهة 

ها در آموزش معماري بوده است، مراتـب  كه اوج اين گرايش
رجوع به مباحث رواني ـ اجتمـاعي محـيط در چهـار سـطح      

، اغلـب در  1980كه تا اول دهـة  ) 2نمودار (بيان شده است 
  ). Seidel, 1981(است  سطح نخست باقي مانده

هايي را در تاريخ معاصر معمـاري  ممكن است نمونه اما
ها پيش از اين جريان، موضوع رفتارـ محـيط  يافت كه سال

تـر، در دسـتور كـار آمـوزش قـرار داده      را در سطوح عملي

بحـث كـرده اسـت،    ) 28- 31، 1381(بودند؛ چنانكه لنـگ  
رفتـه بـود و در   پذي تـأثير نهضت مدرن نيز از علوم رفتاري 

جانشين گروپيوس، به تدريس علوم  16باهاوس، هانس ميير
لنـگ بـه   . رفتاري پرداخت، ولي با طرّاحي پيوندي نداشت

عنوان تنها نمونه از سيستم آموزشي كه پيش از جنگ دوم 
روانشناسـي،  (جهاني طرّاحي مبتنـي بـر تحقيقـات علمـي     

د قـرار داده  را سرلوحة كار خـو ...) شناسي و تاريخ و جامعه
در . كنـد در آلمـان ذكـر مـي    17باشد، مدرسة معماري اولم

سال اسـت كـه درس روانشناسـي     35روزگار حاضر، حدود 
ــي و      ــري روانشناس ــوعات نظ ــت موض ــا محوري ــيط ب مح

هـاي  در دانشـگاه ) 1380علايـي،  (استانداردهاي فيزيكـي  
گستردگي مباحث ايـن رشـته   . شودمعتبر دنيا تدريس مي

گـاه  » دهـي  برنامه«هايي ازآن مانند ت بخشباعث شده اس
، 1970در آمريكا از دهة . بصورت دروس مستقل ارايه شود

دهي به صورت مستقل وارد آموزش معماري شـده و  برنامه
در دهة بعد با دروس كارگاهي معماري تلفيق شـده اسـت   

  ).1 :1389دورك، (
  

 
Fig. 2 Various levels of applying E-B studies in architectural education (Seidel, 1981) 

  
اگرچه آموزش نظري علوم رفتاري و روانشناسي، مباحث 

ورود آن بـه   امـا كنـد،  كاملاً واضح و مشخصّي را دنبـال مـي  
ا حدي به ماهيت اين امر ت. اي نيستآتلية طرّاحي، امر ساده

ــازميو ســاختار آمــوزش آتليــه ــا پــذيرش اي ب گــردد كــه ب
محـور، چنـدان سـازگار نيسـت و نقـدهاي      موضوعات دانـش 

 ,Salamaنگـاه كنيـد بـه    (وسيعي بـه آن وارد شـده اسـت    

هـاي  تحقيقي در مورد رويكردهاي عملـي دانشـكده  ). 1995
نگر معماريِ منظر آمريكا در قبال پژوهش و كـاربرد آن، نشـا  

آن است كه برغم آنكه گام نخست در وارد شدن تحقيق بـه  

چيزي كه در (روند طرّاحي در اين حوزه پذيرفته شده است 
گرايش كليّ  اما، )نيز مورد اشاره است) 1981(تحقيق زيدل 

نسبت به كاربردپذيري آن در كار عملي طرّاحي منفي بـوده  
سال  20حدود گيري كه با فاصلة است و اين امر در دو نمونه

انجــام شــده اســت، نيــز تغييــر محسوســي نداشــته اســت   
)Milburn et al., 2001.( 

ها به لحاظ روش و نوع ارائة ادبيات آن ماهيت اين دانش
به جامعة معمـاري نيـز، معضـل ديگـري اسـت؛ لارنـس در       

، ضمن بررسي ادبيات منتشـره در حـوزة   1980ابتداي دهة 
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هاي ديگر هاي حوزهبه روش روانشناسي محيطي، اتّكاي آنان

را به همراه عدم همخواني تعاريف و ) نظير روانشناسي(علوم 
رويكردها، عامل ناكارآمدي نسبي اين ادبيات بـراي طرّاحـي   

رسـد،  بنظر مـي ). Lawrence, 1983(محيط ذكر كرده است 
  . اين وضع، هنوز چندان تغيير نكرده است

اي در رونـد آتليـه   راپاپورت به عنوان مدافع مهـم تغييـر  
آموزش هنري به سوي يـك رونـد    فرآيندآموزش معماري از 

علمي، مدل مطلوب خود از آموزش معماري را چيزي شـبيه  
داند كه موضوع مورد آزمـايش آن،  به يك لابراتوار علمي مي

 ,Diaz Moore(رابطة رفتار ـ محيط بصـورت علمـي اسـت     

زش را ذكـر كـرده   اي از اين گونه آمووي خود، نمونه). 2001
او در رونــد آموزشــي خــود، بــر ). Rapoport, 1983(اســت 

محتواي تحقيقي تمركز بيشتري دارد تا رونـد آموزشـي كـه    
در واقع او دقيقاً به يك آزمايشگاه . شود» يادگيري«منجر به 

.  اي نظـر دارد و نـه آمـوزش معمـاري بـه طـور خـاص       حرفه
بـراي ايـران   ) 1392(مشابه اين رويكرد را نمازيان و قاروني 

هـاي بحـث و تحقيـق    اند كه در واقـع كارگـاه  پيشنهاد كرده
  .براساس روانشناسي محيط است و نه آتلية طراحي معماري

  هاي آموزش معماريبنديِ اخير از روشدر يك جمع

)Salama & Wilkinson, 2007(     چهـار گونـة رايـج آمـوزش ،
معـادل  (آكادميـك  : اي براي معماري، احصاء شده اسـت آتليه

متمركز بر آمـوختن در  (، عملي )آموزش هنري در بحث حاضر
به معني روند (، فنيّ )حين ساخت و عمل و مبتني بر بازار كار

آموزشي كـه دسـتاوردهاي فناّورانـه و علمـي را بـه محصـول       
مورد اخير معادل چيزي است . گراو جامعه) اي بدل كندحرفه

ارندگان، آن را متأثرّ از رونـد  كه در اينجا بحث شده است و نگ
به همـة اقشـار    توجهمتأخرّ علوم اجتماعي و حركت در جهت 

سـلامه در تـلاش بـراي    . اندطراّحي دانسته فرآينداجتماع در 
دهي اين رويكرد، مؤثرّ بودن آن را منوط بـه تعريـف آن،   سامان

داند كه مبتنـي   مي) IBL( 18محوردر پارادايم آموزشي پژوهش
به من بگـو  ": قرن پيش است 25اي مشهور متعلقّ به بر جمله

به من نشان بده و من شـايد بيـاد   . و من فراموش خواهم كرد
 ,Salama( "من را در آن درگير كن تا من يـاد بگيـرم  . بياورم

در تبيين ديگري، وي ضمن بحث ضرورت وجود يـك  ). 2013
نظرية جديد مبتني بر محتواي دانشي جديد معماري براساس 

محـيط، توسـعة پايـدار و حـوزة      - ه حـوزة تحقيقـات رفتـار   س
اي را بـراي آمـوزش نـوين    انفورماتيك، اجـزاي چنـين نظريـه   

  ). 3 نمودار(كند معماري مطرح مي
  

 
Fig. 3 The three components of a theory for integrating knowledge in architectural design education. Source: 

Salama, (2012) 

  
اي ممكـن اسـت تـاب    بايد پذيرفت كـه سيسـتم آتليـه   

گنجاندن برخي اهـداف آموزشـي محقّقانـه و كـاربرمحور را     
زيرا حصول دانش فعـال و  ) Habraken, 2007(نداشته باشد 
هاي رفتاري و فرهنگي آنها، د كاربران و ويژگيتجربي در مور

تنها در حين عمـل طرّاحانـه، مشـاهدة كـار همكلاسـان يـا       
بعنـوان سـه محتـواي آموزشـي     (ها و كركسـيون  بالايي سال

، حاصل نخواهد شـد  )ها از دوران ابتدايي تا كنوناصلي آتليه
. هاي كارآمدتر را منتفي نخواهـد كـرد  و اين امر نياز به روش

The Disciplinary Component

knowledge integration by crossing 
the boundris of different 

disciplines

The Cognitive‐Philosophical Component

integrating knowledge types amenable to human 
cognitive functions while employing positivistic 

and anti‐positivistic thinking

The Inquiry Epistemic Component

integrating knowledge acquisition and assimilation 
strategies that involve ethnography appreciative 

inquiry and experiental learning

The theory 
apparatus 
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به اينكه نياز به چنين تغييري يك واقعيت و نيز  توجها با لذ
يك مسؤوليت اخلاقي حرفه است، پـژوهش در ايـن راسـتا،    

  .همچنان داراي اهميت ويژه خواهد بود
شرح تجربه آموزش طراّحي مبتني بر مـوردپژوهي   -5

نمونـه مـوردي   (بخـش معمـاري   كيفي دربارة عوامل هويت
 )دانشگاه آزاد ايلام

كسب (آيد در ذيل پارادايم آخر اي كه در ادامه ميتجربه
تعريـف و اجـرا شـده اسـت و مبنـاي آن،      ) دانش تخصصـي 

قـرار دادن   شناخت الگوهاي رفتاري ـ اجتماعي بومي و پايه 

 فرآينـد انها براي طرّاحي در آتلية معماري است كه بـا يـك   
 1394در سـال   2 مراتبي در كارگـاه طـرح معمـاري   سلسله

  .م شده استانجا
ــه  ــداني يــك موضــوع اول و انتخــاب بســتر مطالع ي مي

راپـاپورت  . شـود ريزي محسوب مـي ي اصلي در برنامهمرحله
 8ي براي مطالعات فرهنگي نظير اين حالت، مطالعه) 1983(

بستر كالبدي را براي فهم زواياي مختلـف يـك فرهنـگ در    
  ).4 شكل(رابطه با يك كالبد ضروري دانسته است 

  

 
Fig. 4 Spectrum of domestic environments to be studied for cultural research (Rapoport, 1983) 

 

به محيط انتخابي شـهر ايـلام و    توجهدر بررسي حاضر با
امكان رجوع دانشـجويان بـه محـل و در عـين حـال وجـود       

هايي از كلّ طيف مورد بحث، چهار حوزه بعنوان بسـتر  نمونه
 - بستر اول ـ مسـكن روسـتا   . اصلي براي مطالعه انتخاب شد

محيط كالبـدي سـاخته شـده توسـط افـراد بـومي اسـت و        
 تـأثير نهـا بطـور كامـل    توان در ساخت الگو از ذهنيـت آ  مي

بستر دوم ـ مسـكن حاشـيه نشـين ـ افـرادي كـه از        . گرفت
اند و برغم استفاده از مصـالح و  روستا به شهر مهاجرت كرده

ي خود را هاي نهفتهساختارهاي غير بومي بسياري از ذهنيت
سـومين بسـتر   . انـد در قالب ساخت محيط به ظهور رسـانده 

 تـأثير سـت كـه ميـزان    ـمسكن تجربي ساز در شهرـ جايي ا
ي قبل كمتـر  فيزيكي فرد بومي در شكل محيط از دو دسته

حداقل (همچنان امكان دخالت مستقيم در طرّاحي  امااست 
بـراي او حفـظ شـده و او    ) هاي ساختماندر بعضي از بخش

هاي خود را در آن به نمايش توانسته بخش مهمي از ذهنيت
  جايي - ساز در شهرمسكن مهندسي  -آخرين بستر . بگذارد

كاربر بومي در شكل محيط در حـداقل   تأثيراست كه امكان 
تواند در عناصر متغير يا نيمه ثابـت  ممكن است و او تنها مي

 اماساختمان تغييرات اساسي ايجاد كند، ) 1384راپاپورت، (
همين تغييرات كه براساس ذهنيـت وي از محـيط مطلـوب    

هـا و  ي بـروز ذهنيـت  شـود موقعيـت مناسـبي بـرا    ايجاد مي
  . ي آنها از سوي محقق استمطالعه

 ي مورد نظر ريزي پژوهش بر روي زمينهبرنامه -1-5

ي موردي براساس يك برنامه عملي در قالب يك مطالعه
ــرح و      ــجويان ط ــدا دانش ــي ابت ــق كيف ــتفاده از تحقي و اس

، مقطع كارشناسي ارشد دانشگاه آزاد واحد علوم و 2معماري
، بـر اسـاس حـالات    )گـروه (م، به چهار دسـته  تحقيقات ايلا

مختلــف قابــل تصــور بــراي بررســي ذهنيــت بــومي از نظــر 
گـام بعـدي،   . هويتمندي در موضوع كالبدي، تقسـيم شـدند  

ي مورد نظر بود كه در آن ريزي پژوهش بر روي زمينهبرنامه
جـزء   48به دانشـجويان، كـه شـامل    ) 2 جدول(يك جدول 
  .كه در سه مرحله اين اجزاء پر شوندشد، ارائه شد معين مي

   



129  
 

كارگاه طراحي ارشد تجربة : پژوهش كاربرمحور در آتلية معماري
 ـ محيط بومي براساس الگوهاي رفتار

129

 

  
Table 2: Different scenarios of discovering factors of environment identity by researcher (Authors) 

Row 
Different states of 

researcher’s perception of 
architectural identity factors 

human’s 
perceptional 

aspects 

Instant 
experience 

themes 

lifetime 
experience 

themes 

themes of 
successive 

generations’ 
experience 

Eternal 
experience 

themes 

1 
 

physical aspects     
psychological 

aspects 
    

 

social aspects     

spiritual aspects     

2 

 
physical aspects     
psychological 

aspects 
    

social aspects     
spiritual aspects     

3 
 

physical aspects     
psychology 

aspects 
    

 

social aspects     

spiritual aspects     

 
و » بيادمانـدني «محقق، به جسـتجوي عوامـل   : 1رديف 

بخـودي خـود و بـدون در نظـر     (در كالبـد  » ذهنيت بخش«
  . پردازدمي) هاو فعاليت انسان» حضور«گرفتن 

و » بيادمانـدني «محقق، به جسـتجوي عوامـل   : 2رديف 
ــت بخــش« ــا  » ذهني ــد ب ــاط كالب ــوع ارتب و » حضــور«در ن
  .پردازدها ميانسان» فعاليت«

و » بيادمانـدني «محقـق، بـه جسـتجوي عوامـل     : 3رديف 
بخـودي  (هـا  انسان» فعاليت«و » حضور«در » ذهنيت بخش«

  .دپرداز مي) مشخصات كالبد تأثيرخود و بدون در نظر گرفتن 

  

 
Fig. 5 Planning research on target field 

behavior

environment 

behavior environment
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 گزارش روند عملي پژوهش -5-2

ي مورد نظر و ريزي پژوهش بر روي زمينهپس از برنامه
 هاي بعمل آمده، مطابق با سه رديف جدولبنديتقسيم

مراجعه به بسترهاي مورد نظر، ، دانشجويان پس از )2(
هاي خود را از موضوعات هويتمند در اجزاء كالبدي، گزارش

  :ارئه دادند كه در ادامه با تشريح بيشتر آمده است
  هابخش توسط گروهبرداشت عوامل هويت -5-2-1

بخـش، دانشـجويان از   ي برداشت عوامل هويتدر مرحله
تـدابير  (رسشـنامه  برداري، مصاحبه و پطريق مشاهده، عكس

بخـش،  به كشف مواردي كه ذهنيـت ) هاي پژوهشيا تكنيك
بودند، پرداختند و نوع ادراك را چه از ديـد محقـق و چـه از    

جسـماني، روانـي،   (ديد كاربر، از نظر وجوه مختلـف انسـاني   
كردنـد و از   بر اسـاس جـدول مشـخص   ) اجتماعي و روحاني

عكـس، ارائـه    طريق اسلايد، ترسيم بر روي كاغـذ، نوشـته و  
هـاي جـدول مـورد    دادندكه هم جايگاه آن عوامـل در خانـه  

بازبيني قرار گيرد و هم توسـط دانشـجويان مـورد تجزيـه و     
در زيـر بـه ترتيبـي كـه در جـدول آمـده       . تحليل واقع شود

هايي از كارهاي دانشجويي به همراه توضيحات مختصر نمونه
  :مربوط به آنها ارئه شده است

  در كالبد» ذهنيت بخش«عوامل  -5-2-2
هاي مربوطه كه در اين مرحله انجام شده دو نمونه از مثال

  :آمده است نشين در شهردر مسكن تجربي ساز و حاشيه
  

 
Fig. 6 An example of impression of identity factors 

by students of experimental group housing (Authors) 
  

در حياط به ) درخت(سبز فضاي ) 6 شكل(در اين نمونه 
ــت بخــش حــدس زده شــده كــه محــل  عنــوان عــاملي هوي

قرارگيـــري آن كنـــار درب ورودي حيـــاط جـــزء عوامـــل  
بخش و بيادماندي براي سـاكنين بـومي كـه از بعـد      ذهنيت

هاي متوالي براي افراد قابل  ي نسل به تجربه توجهرواني و با 
كننـده  ادراكي ذهنـي   احتمالاً سـابقه  درك بوده است يعني

 .دارد) كهن الگو(ي نسل بشر ريشه در تجربه

 
Fig. 7 An example of impression of identity factors 

by students of the marginal group (Authors) 
  

ورودي خانه كه نسـبت بـه كـف    ) 7 شكل(در اين نمونه 
 هتوجي رواني و با كوچه در ارتفاع بالاتري قرار دارد از جنبه

به ذهنيت مطلوبي كـه در طـول عمـر از ايـن مسـأله بـراي       
بخـش بـه حسـاب    ساكنين بومي بوجود آمده عامـل هويـت  

اي از آمده، علاوه بـر آن محـل قرارگيـري طويلـه در گوشـه     
حياط نيز از بعد جسماني يعني از نظر عملكردي و ذهنيتـي  

هاي متوالي براي ايشان حائز هويت ي نسلمسبوق به تجربه
  .سوب شده استمح

در نـوع ارتبـاط كالبـد بـا     » ذهنيت بخـش «عوامل  -5-2-3
  هاانسان» فعاليت«و » حضور«

هاي مربوطه كه در ايـن مرحلـه انجـام    دو نمونه از مثال
  :ا و مهندسي ساز شهري آمده استشده در مسكن روست

  

 
Fig. 8 An example of impression of identity factors 

by students of the rural group (Authors) 
  

نظام نشستن در نشـيمن خانـه از   ) 8 شكل(در اين نمونه 
هـاي  ي نسـل ي رواني و با ذهنيتي كه مسبوق به سـابقه جنبه

وارونه و روبه پنجره  Uبشر است، از اين نظر كه افراد به شكل 
بخش محسوب شده نشينند، براي محقق عامل هويتو نور مي

شـود   اي كه از آن مـي طاقچه و نوع استفادهعلاوه بر آن . است
بخش براي ساكنين بومي است يك عامل بيادماندني و ذهنيت

اي كـه از آن  ي جسماني بـه خـاطر نـوع اسـتفاده     كه از جنبه
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  . گردد بخش محسوب مي ي طول عمر عامل هويت تجربه ، و بواسـطه )محـل قرارگيـري اشـياء قابـل احتـرام     (شـود   مي

 

  
Fig. 9 An example of impression of identity factors by students of the housing engineering group (Authors) 

  
محققان با بررسـي تغييراتـي كـه    ) 9 شكل(در اين نمونه 

انجـام داده اسـت، عوامـل    كاربر بومي در يك كالبد غيربـومي  
بخــش ماننــد دادن هــايي ذهنيــتبخــش را در پديــدههويــت

به ذهنيت بومي و ادراك  توجهمحرميت بيشتر به آشپزخانه با 
هاي متوالي  ي نسلبه تجربه توجهي اجتماعي و با آن از جنبه

و يا جابجايي توالت از داخـل  . انددر فرهنگ بومي كشف كرده
بـه   توجـه ي بهداشتي و رواني و بـا  ز جنبهخانه به حياط كه ا

هاي متوالي ايشان نسبت به ايـن موضـوع   ي ذهني نسلسابقه
در مسكن بومي ايلام دورتـرين موقعيـت نسـبت بـه فضـاي      (

ــه ايــن فضــا اختصــاص مــي  ، يــك عامــل )يافتــه مســكوني ب
 . شود بخش ديگر محسوب مي هويت

» فعاليـت «و » حضـور «در » ذهنيت بخـش «عوامل  -5-2-4
  ها انسان

م هاي مربوطه كه در اين مرحلـه انجـا  يك نمونه از مثال
  :نشين آمده استشده در حاشيه

اسـتفاده از سـقف طويلـه كـه     ) 10 شكل(در اين نمونه 
تر، نسبت بـه پشـت بـام    دسترسي به آن، بدليل ارتفاع كوتاه

نشستن روي تپـه  (جمعي ي تر است تداعي يك خاطرهساده
) طويله(را دارد كه كالبد ) و سر دادن آواز محلي به نام هوره

بـدليل بـه يـاد     امـا و عملكرد آن با موضوع اصلي فرق دارد، 
آوردن خاطراتي از كالبد بومي، يك عامل ذهنيـت بخـش از   

بخـش  ي طول عمر مخاطب، عامل هويـت بعد رواني و تجربه
 .آيدبه حساب مي

  

 
Fig. 10 An example of impression of identity factors 

by students of the marginal group (Authors) 
 

بخش كشـف  طرّاحي مسكوني بر اساس عوامل هويت -5-3
  شده

بخــش، جهــت كشــف عوامــل هويــت فرآينــدي در ادامــه
ي معماري با عنـوان طراّحـي   استفاده از اين عوامل يك مسأله

خانواده با ذهنيت بومي در شهر ايلام مطـرح  مسكن براي يك 
هـاي   شد و قرار بر اين شد كـه ايـن طراّحـي براسـاس يافتـه     

تحقيق و متناسب با انتظارات ذهني افراد بومي در قالب كالبد 
معماري طراّحي گردد كه ابتـدا يـك اسـكيس چهـار سـاعته      

پس از ترسيم اسكيس، در چند جلسه طراّحي اين . برگزار شد
ري، توسط دانشجويان ادامه پيـدا كـرد كـه هـدف     مسكن شه

بخش كشف شده بـود كـه در   اصلي بهينه كردن عوامل هويت
  :  ها آورده شده استادامه برخي از طرح

  

User-Oriented Research within Design Studios: the 
Experience  of  Graduates'  Design  Studio  Based  on 
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Fig. 11 Housing design using discovered identity factors (Designer: Somayeh Ebrahimi- marginal group) 

 

 

 
Fig. 12 Housing design using discovered identity factors (Designer: Taghi Pashaee- rural group) 
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ــه   ــن نمون ــكل(در اي ــه ) 12ش ــي برپاي ــل طرّاح ي عوام

بخش كشف شده بعنوان يك مسأله مطرح شده اسـت   هويت
را با استفاده از عناصر ثابت و وارد كشف شده  و دانشجويان 

نيمه ثابت كالبدي در طرح خود بكار بردند و موضوع هويتي 
هـا ثبـت   ي نقشـه حل آنرا با تصوير و نوشتار در حاشـيه و راه

  .كردند
  ايي رويههاي كار گروهي به نظريهروند تبديل يافته -5-5

دقيق  فرآيندروند طي شده در بالا به تنهايي بعنوان يك 
بخـش و كـاربرد آنهـا در طرّاحـي كـافي      عوامل هويت كشف

نيست، زيرا عوامل كشف شده هنوز بر اسـاس سـاختاري يـا    
ايـن  . غير ساختاري بودن مورد بررسـي قـرار نگرفتـه اسـت    

ي كلـي پـژوهش و در دسـت انجـام      موضوع بخشي از برنامه
محصول . است كه در اين نوشتار از آن صرف نظر شده است

نظريـه  . اي خواهـد بـود   ي رويـه  نظريـه پژوهش اصـلي يـك   
پردازد كه مبناي  هايي ميفرآينداي به توصيف و تبيين  رويه

فضـاهاي داخلـي،   (طرّاحي خودآگاهانه محيط ساخته شـده،  
براي دستيابي ). 37 :1383لنگ، (است ) بناها و فضاهاي باز

ي ديگـري   به اين نظريه به جز موضـوع سـاختاريابي مرحلـه   
هاي پـژوهش بـه   بارت است از تبديل يافتهلازم است و آن ع

ي ايـن رونـد در   خلاصـه . الگوهاي قابل استفاده در طرّاحـي 
  .بيان شده است) 12(شكل 
  

 
Fig. 13 The process of procedural theory of the 

identity of the vernacular architecture 

  گيرينتيجه - 6
محسـوب  پژوهش در معماري، جـزو ملزومـات طرّاحـي    

 امـا دارنـد؛   تأكيدشود و رويكردهاي نوين آموزشي بر آن مي

شـود  چنداني به آن نمي توجهي معماري در آموزش و حرفه
اي مغفول واقـع شـده اسـت    و نه تنها از سوي طرّاحان حرفه

كه از سوي معلمان و صاحبنظران آموزش معماري نيز جـزو  
هـاي  وهگردد و به شـي هاي درسي مطرح نميرئوس سرفصل

رسـد  هنري و شهودي شروع و پايان كار طرّاحي به انجام مي
. شـود حضـور كـاربر ناديـده انگاشـته مـي      فرآيندكه در اين 

خواست فرهنگي براي داشتن محـيط هويتمنـد چنـد دهـه     
است در معماري، در كانون بحث قرار گرفته و افزوده شـدن  
 ملاحظات رفتـاري بـه ايـن دسـته از موضـوعات، اكتفـا بـه       

هاي شهودي طرّاحي را براي حصول به مطلوب، ناكافي  روش
محور بـيش از پـيش   دهد و نياز به طرّاحي پژوهش نشان مي
  .شود حس مي

  ::دستاوردهاي اين پژوهش عبارتند از
تـري بـا پـژوهش    دانشجويان در ضمنِ اين كار ارتباط مناسب - 

 عملي در معماري برقرار كردند؛

درس روش تحقيــق در ايــن هــاي ميــداني برخــي از تكنيــك - 
 پژوهش به دفعات زياد بصورت عملي اجرا و تمرين شد؛

هـا نشـان داد كـه    ضعف در پژوهش گروهي در برخـي گـروه   - 
سازماندهي دانشجويان براي كار عملي نياز به بررسـي بيشـتر   

  دارد؛
 هاي تازه از موضوعات بظاهر ساده كشف شد؛ايده - 

 معرفي كرد؛بسترهاي جديد خلاقيت را به دانشجويان  - 

ي عملـي كـار   ارتباط عاطفي دانشجويان بـا موضـوع، نتيجـه    - 
ي واقعي روش برداشت ميداني از پژوهشي در طرّاحي و تجربه

موضوعات مربوط به بحـث روش تحقيـق اسـت كـه در ايـن      
تـري از كـلاس نظـري قابـل     كارگاه به نحـو بسـيار مطلـوب   

  .دستيابي بوده است
پيشنهادهايي را براي  توانبراساس نتايج اين پژوهش مي

محـوري در طرّاحـي   بهبود روند فوق و نيـز تـرويج پـژوهش   
اختصاص دو ترم پيوسته به كاري مشـابه  . معماري ارائه كرد

، يعني يك تـرم آن پـژوهش و يـك    :آنچه در اينجا ارائه شد
همچنـين اگـر   . حـل طرّاحـي باشـد   ترم ديگر معطوف به راه

رهنگي تمركز داشته هاي محلي در موضوع هويت فدانشكده
بخـش را در  توان موضوع ساختاريابي عوامل هويتباشند مي

هـاي مختلـف دانشـجويي بتـدريج     هاي متوالي و با گروهترم
دنبال كرد و در هر ترم بر بخـش خاصـي از موضـوع تمركـز     

ي آن نهايتاً دسـتاوردي كلّـي بـراي فرهنـگ     كرد كه نتيجه
  .بومي منطقه داشته باشد

Determining research tactics for objectifying  identify factors

Presentation of identity factors in the form of architectural subjects

Determining research tactics for creating a relationship between the 
subjective and objective components of place identity

Detection of structurality and nonstructurality of discovered factors

Determining research tactics for the study of mental expectations

Presentation of the study table based on the model of identity factors

Determination of a strategy in the form of a model of architectural 
identity factors

User-Oriented Research within Design Studios: the 
Experience  of  Graduates'  Design  Studio  Based  on 
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