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1كارعبدالحميد نقره
 2، ساحل دژپسند(نويسنده مسئول)

 
 21/12/1395تاريخ پذيرش:  02/04/1395تاريخ دريافت: 

 چكيده
در آمـوزش معمـاري، اسـتفاده معمـاران از     يـادگيري اسـت.    روند يكي از موضوعات مهم در آموزش معماري، چگونگي

هـا، از نيازهـاي   هـا و ارزشـيابي  نقد مطلوب آثارشان در طول ارزيـابي هاي ديگر ازجمله علوم تربيتي و پرورشي جهت رشته
اي خواهـد  هـاي پژوهشـي و حرفـه   مهم در جهت بهبود كيفي طراحي محسوب شده و فقدان آن باعث شكاف ميان محيط

اسـلام  سـايرين متفـاوت باشـد.     بايسـت بـا  مي پرورش در يك نظام اجتماعي متكي بر اعتقادات اسلامي، و اما آموزششد. 
داند؛ امـا بـراي اينكـه    ها را لازم و ضروري ميآمده در ديگر سرزمين دست استفاده از مزاياي ناشي از كاربرد علوم و دانش به

هـاي آن را بـا مفـاهيم و    اي همچون معماري وارد ساخت، بايد مؤلفهاي صحيح در هر عرصه گونه بتوان اين دستاوردها را به
 هـايي پديـده  توانـد مـي  مذهبي، بهتر و فلسفي علمي، مختلف هاي روش تلفيقهنگ ساخت. هاي بومي و مذهبي هما ارزش

يكي از نظريات موردتوجه در حوزه يادگيري، نظريـه يـادگيري   نمايد.  تبيين دارد، هاي گوناگونيجنبه كه را يادگيري چون
ايـن نظريـه بـه     در بـين محققـان دارد.  در حيطه علوم تربيتي بسيار مورد استناد است و مقبوليت بيشـتري  كلُب است كه 

هدف نقد و ارزيابي اين نظريـه مبتنـي بـر     پردازد. اين پژوهش باهاي متفاوت دريافت و پردازش اطلاعات در افراد ميشيوه
آيا نظريه يادگيري كلُب بـا  ها و اصول اسلامي در آموزش معماري، انجام شده و به دنبال پاسخ به اين سؤال است كه ارزش

به همين منظور، يك مقايسـه تطبيقـي ميـان ايـن     ني نظري اسلامي در حوزه يادگيري و آموزش معماري قرابت دارد؟ مبا
خلق آثـار هنـري،    يادگيري، آموزش وفرايندهاي انساني (نظير  نظريه با نظريه متناظر اسلامي كه قابليت كاربرد براي كليه

هـاي تحقيـق تركيبـي     اي تحقيق، از روشرشتهتوجه به ماهيت ميان انجام شده است. با معماري و شهرسازي) را داراست،
ها گويـاي آن اسـت كـه    تحليلي و استدلال منطقي مبتني بر دو منبع عقل و نقل استفاده شده است. يافته-اعم از تفسيري

مي قابـل تائيـد   باشد كـه از منظـر اسـلا   هاي فردي در امر يادگيري مي اساس مدل يادگيري كلُب مبتني بر تجربه و تفاوت
بوده و بر آن تأكيد شده است. ليكن به منظور استفاده از آن در آموزش صحيح و اسلامي رشته معماري با توجه به ماهيـت  

هـايي از مـدل اسـلامي مطابقـت دارد؛ ولـي در       اي آن، مباحثي تكميلي پيشنهاد شده است. اين مدل بـا بخـش  رشتهميان
قادر به ارزيابي مفاهيمي، همچون كشـف و الهـام كـه    باشد. همچنين مدل كلُب ي ميهاي شناسي داراي ضعفمباحث انسان

دستيابي به اين سطوح منجر به كسب معرفت و حكمت گشـته و   .هاست، نيستمربوط به سطوح بالاتر يادگيري در انسان
 گردد.بر ضرورت پرداختن به آن در نظام آموزش عالي كشور تأكيد مي

 :هاي كليدي واژه
 .يادگيري كُلب، مقايسه تطبيقي، نظريه آموزش معماريشناسي اسلامي، انسان

 
 a_noghrekar@iust.ac.ir، تهران، ايران. دانشيار دانشكده معماري و شهرسازي، دانشگاه علم و صنعت ايران. 1
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 باشد.مي "هاي يادگيري)ارتقاء طراحي معماري با رويكرد اسلامي (با تأكيد بر شيوه"* اين مقاله مستخرج از رساله دكتري با عنوان 
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 مقدمه -1
هاي  گذاري با توجه به مشخص بودن استراتژي و سياست
روز بـودن،  اصلي نظام آموزش عالي ايران، كه تأكيد آن بر به

اسلامي بودن، پويا بودن و بومي بودن است، چنـين بـه نظـر    
رسد كه اسلامي و يا بومي نمودن آموزش عالي به عنـوان   مي

 اسـلامي  نگرشباشد.  اصل آغازكننده براي فرآيندي پويا مي

 بررسـي  قابـل  خـرد  و كـلان  مقياس دو هر در شدن آموزش

 و هــا گــذاري سياســت حــوزه در كــلان اســت: رويكــرد

 و آموزش هايشيوه در خرد نگرش و هاي آموزش ريزي برنامه
هـا،   لازمه اسلامي شدن دانشـگاه  .آموزشي فضاي آن در روند

 .1باشداسلامي شدن علوم مي
 روند چگونگي يكي از موضوعات مهم در مبحث آموزش،

مختلـف   هـاي رشـته  محققـان  كوشـش  يادگيري اسـت كـه  
 و تغييـر  اسـت.  برانگيختـه  را تربيـت  و تعليم و شناسي روان

 را افـراد  كـه  رودمـي  پيش سويي و سمت به جهاني تحولات

 بـا  برخـورد  بـراي  خاصـي  هـاي  و مهـارت  دانـش  بـه  نيازمند
بـه   كـه  اسـت  آن مسـتلزم  ايـن  و كنـد مـي  فرارو هاي چالش

 همه كه است اين بر اعتقاد چرا كه توجه شود؛ افراد يادگيري

 دانش كسب و بوده مهارتزاييده دانش و  امروز هايپيشرفت

 است. نيازمند يادگيري به هم مهارت و
ها و روند يادگيري در آموزش معماري نيـز،  مبحث شيوه

ــوده و توجــه بســياري را   ــذار ب ــم و تأثيرگ  از موضــوعات مه
بـر روي  » بـوزار «تأثير مكاتب خارجي مانند مكتب  طلبد. مي

و  شناسـي هاي ايران و اسـتيلاي موضـوعات زيبـايي    دانشگاه
پروري آن، باعث گرديده تا معماران، كمتـر داراي ايـن   ستاره

، شناسـي هاي ديگـر (از قبيـل روان  روحيه باشند كه از رشته
شناسي و رفتارشناسي، اقليم و پايداري و...) جهت نقد جامعه

هايشــان  هــا و ارزشــيابي مطلــوب آثارشــان در طــول ارزيــابي
هاي  يان محيطاستفاده كنند؛ موضوعي كه از عوامل شكاف م

شود و از نيازهـاي مهـم در   اي محسوب ميپژوهشي و حرفه
گـردد (اسـلامي و   جهت بهبود كيفي طراحي محسـوب مـي  

 صـحيح بـه   آموزشـي  تحقـق  بـراي ). 68: 1392جبروتـي،  
 بسـتن  كـار  بـه  و توجـه  طراحي معماري، زمينه در خصوص 

 پرورشـي  و تربيتـي  حوزه علـوم  در موجود مباحث و نظريات

 صـاحب  و پردازشگر آگاه، مربي براي هدايتگر نقشي تواندمي

  .)103:  1392كار و ديگران، (نيكباشد  داشته انديشه
 و مـادي  بعـد  دو داراي انسـان  اسـلامي،  عالمان ديدگاه از

 تمـام  تـوان نمـي  مـادي  صـرفاً  نگـرش  اساس بر .است معنوي

 و توجيـه  دهـد مـي  انسان رخ يادگيري مورد در كه اتفاقاتي را
 تبيــين در معاصــر يــادگيري هــاينمــود. تئــوري تبيــين

 بـه  حيوانـات،  در يـادگيري  همچـون  تـر،  هـاي سـاده   يادگيري

 هـاي  تبيين يادگيري در اما اند،يافته دست زيادي هايموفقيت

 هاي دانش و دقيقه علوم يادگيري آموزي،زبان مانند تر،پيچيده

 شايد يابند، دست مسئله از اصولي تبييني به اندنتوانسته فطري

 هـاي جنبـه  بر بيشتر اول نوع هايكه يادگيري است آن علتش

 انسان غيرمادي هايجنبه بر بيشتر اخير هاييادگيري و مادي

 تجربي روش اسلامي، عالمان ديدگاه از بنابراين، كند.مي تأكيد

 به است، ليكن مفيد بسيار انسان مادي هايمطالعه جنبه براي

 انسان رفتار ترپيچيده هايحيطه براي مطالعه كه رسدمي نظر

نمـود.   نيـز اسـتفاده   مذهبي و فلسفي هاي روش از بايد ترجيحاً
مذهبي،  و فلسفي علمي، مختلف هاي روش برخورد از نتيجه در

 هـايي پديـده  تواندمي بهتر كه شودمي     حاصل جديد دانشي

نمايـد.   تبيـين  دارند، هاي گوناگونيجنبه كه را يادگيري چون
 طرحم 2باقري توسط "تجربي ديني علم" عنوان تحت كه آنچه

 شود مي دارد. بنابراين پيشنهاد بحث همين به اشاره است، شده

 يا يك تئوري ارزيابي در موجود هاي روش به ايراني محققان كه
 تقويـت  و شناسـايي  بـراي  و ننمـوده  اكتفا فرضيه يك بررسي

 اعتقـادي  مفـاهيم  بررسـي  منظـور  بـه  هاي جديدترمتدولوژي

 ).  141: 1388نمايند (تقوي و ديگران،  تلاش
آنچه علمي است، عقلاني اسـت  "بنا بر يك قاعده فقهي: 

. لذا دستاوردهاي علوم " 3و آنچه عقلاني است، اسلامي است
 و فرازمـاني  جنبـه  تجربي (استقرايي) نيز تـا نقـض نشـوند،   

و  باشـند عام مـي  برداري بهره و استناد قابل و داشته فرامكاني
پـذيرد (خسـروپناه،   هـا را مـي   اسلام به عنوان علوم ظني آن

اي  گونه ). اما براي اينكه بتوان علوم و فناوري را به76: 1389
اي همچون معماري وارد ساخت، بايد به صحيح در هر عرصه

هـاي   ها را بـا مفـاهيم و ارزش   هاي آن رفت و آنسراغ مؤلفه
ي هماهنگ ساخت (نژادابراهيمي و فرشـچيان،  بومي و مذهب

 بسـنده  غربـي  هـاي شـيوه  مطالعه تنها به لذا). 120: 1393

 كنـد. مـي  غافـل  خـود  شـناخت  از را مـا  نبوده و كافي كردن

 در بايسـتي مـي  خـودي  فرهنگ كردن گفت تمدني توان مي

 .باشد معماري چون هاييكار رشته دستور
يـا   و نظـر  بي جزئي، يا كلي علوم از يك هيچ به نسبت اسلام

را  اصـولي  و كليـات  هـا  آن همه به نسبت بلكه نيست، تفاوتبي
 القـاء  هسـتند،  ديگـر  فـروع  "اجتهـاد " يعنـي  تفريـع  منشأ كه

مباحـث   مـورد  در ). حتـي 44: 1386نمايد (جوادي آملي،  مي
شهرسـازي نيـز    و معمـاري  هنري، آثار خلق نظير دانشي، ميان

 است. نموده مطرح غيرمستقيم يا مستقيم صورت به را مطالبي
 انسان توانندنمي بشري مكاتب منظر اسلامي، ازهمچنين، 

 نمايند تشريح خطاناپذير و مانع جامع و را به صورت او غايت و

 از اند.شده نقص و تحريف دچار نيز از اسلام غير الهي مكاتب و

 سـنت  و الهـي  كلام" بر مبتني اسلام تنها مكتب تشيع، منظر
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 توانـد  مـي  و اسـت  مانع و جامع و خطاناپذير ،"(س) معصومين

 فراينـدهاي  عميـق  و دقيـق  نقـد  و براي ارزيابي "مبنا مكتب"

اسـلام مبتنـي بـر دو منبـع عقـل و نقـل و بـا         .باشـد  انسـاني 
هاي استدلال منطقي و تفسـيري، كليـات همـه علـوم را      روش

). مكتـب  182: 1395كار، نمايد (نقرهمطرح نموده و اثبات مي
هـاي   اسلام از طريـق مبـاني اعتقـادي، احكـام عملـي و ارزش     

نمايـد كـه در مجمـوع    هايي را مطـرح مـي   اخلاقي خود، دانش
هـا تـا    توان فراينـدهاي انسـاني را از مرحلـه تشـكيل ايـده     مي

 ها و آثار، مورد ارزيابي و نقد قرار داد.  ها و روشانگيزه
اكـز آمـوزش عـالي در    ها و مربا توجه به اهميت دانشگاه

هاي مختلـف پژوهشـي، آموزشـي و تخصصـي، يـا بـه       حوزه
عبــارتي توليــد، انتقــال و كــاربردي نمــودن علــم، ضــرورت  
پرداختن به مدل ساختاري آموزش همواره مورد تأكيد بـوده  

 بـه  نيـاز  كـه  هنـري،  هايريزي رشتهبرنامه در امر اين است.

 از است، دوچندان دانشجويان فردي خلاقيت و توانايي ارتقاء

(اسـلامي و قدسـي،   گـردد  مـي  برخـوردار  ايويـژه  حساسيت
1392  :79 .( 

 نـوين  تمـدن  تحقـق  راهبـردي  نقشـه  ارائه جهت لذا در

 مـدلي  بايـد  آن متنـوع  ابعاد و مختلف هاي در حوزه اسلامي،

 و منطقـي  و علمي ساختاري بر مبتني كه و كاربردي بنيادي
 بـر  مبتنـي  را آن محتـواي  سـپس  و نمود ارائه است، جهاني

 بـر  منطبـق  معصومين)، سنت و الهي فرهنگ اسلامي (كلام

 بـر  داد و قـرار  بـرداري بهره مورد آدم و عالم از هستي حقايق

 ارائه را آثار و فرايندهاي انساني ارزيابي مدل، آن اساس مباني

 ).181: 1395 كار،نمود (نقره
اينكه مكتـب  فرضيه اصلي پژوهش مبني بر اين مقاله با 

اسلام با ارائه كليات و اصولي نسبت به تمـامي علـوم كلـي و    
تواند مكتب مبنا براي ارزيابي و نقد دقيق و عميق جزئي، مي

به دنبال پاسخ به اين سؤال اساسـي  فرايندهاي انساني باشد، 
هـاي  كـه بـه ارائـه شـيوه    آيا نظريه يادگيري كُلـب  است كه 

افـت و پـردازش اطلاعـات    متفاوت افـراد در يـادگيري و دري  
توجـه   در زمينه نظريات دانشگاهي بسـيار مـورد  پردازد و  مي

 بـا  بوده و داراي مقبوليت بيشـتري در بـين محققـان اسـت،    
مباني نظري اسلامي در حوزه يـادگيري و آمـوزش معمـاري    

در اين راستا، مـدل علمـي، عقلانـي و اسـلامي      قرابت دارد؟
خلق آثار هنري، معمـاري  ساختار فرآيندهاي انساني (نظير "

كـه قابليـت كـاربرد آن در     "و شهرسازي) از منظـر اسـلامي  
 - آموزش و يادگيري اسلامي معماري طي تحقيقـات علمـي  

پژوهشي (كه در متن مقاله به آنها ارجـاع داده شـده اسـت)    
اثبات شده است، جهـت انجـام مقايسـه تطبيقـي و ارزيـابي      

يقات علمي قابليت نظريه يادگيري كلب كه آن نيز طبق تحق
  كاربرد در فرايندهاي يادگيري را دارد، انتخاب شده است.

 روش تحقيق -2
ايــن مقالــه از نــوع كيفــي اســت. بــا توجــه بــه ماهيــت  

هـاي  ويـژه دخيـل بـودن سـامانه    اي معمـاري و بـه   رشته بين
ــترده ــادگيري و   گسـ ــاري، يـ ــوزش معمـ ــون آمـ اي همچـ

هـاي   كـاربرد روش شناسـي اسـلامي در مقالـه حاضـر،      انسان
اي كه گونهناپذير خواهد بود. بهتحقيق تركيبي امري اجتناب

اي در مرحله نخست، بـه روش مطالعـه اسـنادي و كتابخانـه    
هـاي  بنـدي بررسي شد. سپس نمونه مناسب از بـين تقسـيم  

ارائه شده در مورد يادگيري، جهت ارزيابي و مقايسه تطبيقي 
نظــر اســلامي بــه روش بــا ســاختار فراينــدهاي انســاني از م

(نظريه يادگيري كلُـب). نهايتـاً    استدلال منطقي انتخاب شد
بررسي تطبيقي مراحل فوق به لحاظ منابع و مباني و تشريح 
محتواي مراحل از منظر اسلامي به روش اسـتدلال منطقـي   

تحليلـي   -مبتني بر دو منبع عقـل و نقـل و روش تفسـيري   
 انجام شد.

 پيشينه تحقيق -3
ابعاد مختلف آموزش و يادگيري و ارتباط آن در خصوص 

با نظريه يادگيري كُلب، تاكنون مطالعات بسياري با توجه بـه  
هـا يـا    اهميت زياد اين نظريه انجام شده است؛ اما بيشـتر آن 

مربوط به رشـته معمـاري نيسـتند يـا نقـش مبـاني نظـري        
ها محوري نبوده است. به طور كلـي مطالعـات    اسلامي در آن

تـوان بـه سـه دسـته كلـي      فته در اين زمينه را ميگرصورت
 تقسيم نمود:

ارتباط نظريه يادگيري كُلب با ابعاد مختلف يادگيري  -1
 هاي مختلف تحصيلي:هاي انساني در رشتهو ويژگي

كه در اين خصوص انجام شـده  از مطالعات بسيار زيادي 
 & Amir & Jelasas, 2010( ،)Moenikia(توان به است، مي

Babelan, 2010( ،)simy & kolb, 2007( ،)Kvan & 

Yunyan, 2005( ، ،امين خندقي و رجـائي)و... اشـاره  1392 (
اين مطالعات به بررسي ارتباط اين نظريه با موضوعاتي  نمود.

رشته تحصيلي، سبك تدريس، عملكرد دانشـجويان،  از قبيل 
 اند.جنسيت، سبك تفكر، فرهنگ و... پرداخته

 يادگيري كُلب و آموزش معماري:ارتباط نظريه  -2
 ,Demirkan & Demirbas, 2001تحقيقـاتي از جملـه (  

2003, 2007, 2008, 2010 ،()Roberts, 2006( ،  ،ايـرانمنش)
ــاور،   )،1386 ــي مش ــدرام، )، 1391(كريم ــه  ) و...1394(ص ب

ــونگي   ــب و چگ ــادگيري كلُ ــه ي ــين نظري ــاط ب ــرد  ارتب عملك
اند. تمركز اين تحقيقات بيشتر به دانشجويان معماري پرداخته
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هاي متفاوت يـادگيري در  هاي فردي، يعني سبك مقوله تفاوت
هـا  باشد و توانايي متفاوت هركدام از اين سبكنظريه كلُب مي

 نمايند.هاي مختلف طراحي بازگو ميرا در بخش
آموزش اسلامي معماري: از تحقيقاتي كـه در زمينـه    -3

توان ري نيز انجام شده است، ميكليات آموزش اسلامي معما
ــب  ــه (ادي ــارزاده،1381 زاده،ب ــيائيان 1384 )، (ذوالفق )، (ض

)، 1394آبـادي،  )، (علـي 1392)، (اسـلامي،  1386 نوربخش،
) اشاره نمود. اين تحقيقات مبتني بر ارتباط 1395كار، (نقره

بين مباني نظري اسلامي و كليات آموزش معماري، هركـدام  
كارهــاي ارزشــي و وت بــه جســتجوي راهاز ديــدگاهي متفــا

اعتقــادي در آمــوزش معمــاري و شــرح مقــولاتي همچــون  
كنند كه هم از يكسـو از  اشاره مي توحيد، فطرت، فقه و دين

ماهيتي اصولي، بنيادين و لايتغير برخوردارند و هم از سـوئي  
 داراي ارتباطي تنگاتنگ و وجودي با مقوله معماري هستند.

بر روي ساختاري كـه شـامل    )1393كار، (نقرهمطالعات 
فراينـدهاي انسـاني (نظيـر خلـق آثـار هنـري،        كليه مراحل

از منظر اسلامي بوده و ملاك ارزيـابي  معماري و شهرسازي) 
هـا قبـل در دانشـگاه     و نقد ساير آثار و فرايندها باشد، از سال

علم و صنعت ايران آغاز شـده اسـت. ايـن سـاختار، قابليـت      
گسترش داشته و محتواي مراحل آن تـاكنون  پذيري و بسط

 روزرساني است.  در حال به
هـاي صـورت گرفتـه نظريـه يـادگيري      نقد و ارزيابي -4
 كُلب:

هـاي آمـوزش و    اين نظريه پس از مطرح شدن، از ديدگاه
سالان، روانشناسـي و فلسـفي،   پرورش رسمي، آموزش بزرگ

انساني، هاي اجتماعي و فرهنگي، مديريت آموزشي، پتانسيل
ساير تئوري يادگيري و... مورد نقد قرار گرفته و موارد ضعف 

 هايند: . برخي نتايج شامل اين4آن بيان شده است
هاي يادگيري، ارتبـاط بسـياري بـا فيزيولـوژي،     فعاليت -

زيربناي مدل يادگيري كُلب، فرهنگ و شخصيت افراد دارند. 
ي از هـاي مختلـف فرهنگ ـ  غربي است و نياز به بررسي مـدل 

 ).Forrest, 2004هاي افراد دارد (ويژگي
اين مدل بسيار ساده و غيرقابـل توسـعه بـوده و تمـام      -

 ها ممكن است از ايـن چرخـه پيـروي نكننـد.    انواع يادگيري
اي براي اين نظريه ممكن است ايـن را القـاء كنـد    مدل دايره

كه مراحل به لحاظ زمان وقوع و اهميـت و تأكيـد، موقعيـت    
 ).Jowitt, 2012رند (يكسان دا

توجيــه فلســفي آن كــافي و معتبــر نيســت. همچنــين  -
) و تخيـل  Intuitionهاي ديگـر مثـل كشـف، شـهود (    حالت

)Imagination(  را در نظر نگرفته است)Heron, 1992 .( 

سـاز اسـت   شناختي، مشـكل اين مدل به لحاظ معرفت -
)Miettinen, 2002.( 

دهـد  اجتماعي رخ مييادگيري هميشه در يك محيط  -
و بايد به عنوان يك پديـده اجتمـاعي در كنـار يـك پديـده      

 ).Jarvis, 2005فردي موردتوجه قرار گيرد (
از ديـدگاه اسـلامي   نظريه يادگيري كلُب  بنابراين ارزيابي

رسد و نوآوري نيز امري دور از واقع نبوده و بعيد به نظر نمي
اي و  رشـته  و بدعت مقاله در اين است كـه بـا تحليلـي ميـان    

ارزيـابي آن از طريـق   استفاده از منابع فلسفي و اسـلامي بـه   
مقايسه تطبيقي با مدل متناظر اسلامي پرداختـه اسـت. بـه    

هاي موجود در زمينه نقـد  عبارتي ديگر، اين پژوهش به يافته
براي بررسي مباني نظري  و ننموده اكتفا و ارزيابي اين مدل،

 مربوطه در زمينه اسلامي و نقد و ارزيابي از اين ديدگاه نيـز 
 نموده است. تلاش

در ادامه به معرفي سير تاريخي نظريات مطرح در حـوزه  
يادگيري و دلايل انتخاب مدل نظريه يادگيري كُلب از ميـان  

 پردازيم:اين نظريات مي
 نظريات يادگيري

موجـود در بـاب كسـب دانـش و      بـا رجـوع بـه نظريـات    
هاي مهـم  ها، نظريه يادگيري و لحاظ نمودن سير تاريخي آن

 گردند:و بارز در اين زمينه به شرح زير معرفي مي
 رفتارگرايي �

يكي از مكاتب فكـري مهـم در ايـن زمينـه رفتـارگرايي      
شناسان رفتارگرا، به شكل عمده معطوف بر است. تلاش روان

شد كه به شكل عينـي و در قالـب   آن وجهي از يادگيري مي
يافت. اين نظريه، به شكل عمده بر  رفتارهاي روزمره نمود مي

نوعي تداعي يا پيونـد بـين محـرك و پاسـخ بـه عنـوان روح       
حاكم بر فرايند يادگيري اشاره داشت كه كشف آن نيز تنهـا  

پـذيرفت.   از طريق مشاهده رفتارهاي آشكار انسان صورت مي
اي بود كـه   گونهرگرايان به مشاهدة رفتار بهاتكا مطالعات رفتا

ها اساساً مطالعه پيرامون سـازوكارها يـا محتواهـاي درون     آن
فايـده تلقـي   ذهني را در جهت تبيين فراينـد يـادگيري بـي   

 ).48:  1389نمودند (ميرجاني،  مي
 مكتب گشتالت �

در مقابــل چنــين ديــدگاهي، نظريــه يــا مكتــب فكــري  
تـوان آن را پيشـگام نظريـاتي     مـي گيرد كه گشتالت قرار مي

دانســت كــه بــراي يــادگيري وجهــي ذهنــي قائــل هســتند. 
يــادگيري در روانشناســي گشــتالت عبــارت اســت از بيــنش 
حاصل از درك موقعيت يادگيري به عنوان يك كل يكپارچه، 

دهنـده  كه آن هم از طريق كشف روابط ميان اجزاي تشكيل
ل در ادراك يـك  شود. براي مثا موقعيت يادگيري حاصل مي
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دهنـده   گل، كل تجربه ملاك خواهد بود و نه اجزاي تشـكيل 

هاي  ادراكي آن در قالب، توصيف شكل، رنگ، اندازه و ويژگي
 ).  260،1384ديگر آن (سيف؛ 

 گرائيشناخت �
آنچه در تبيين فرايند يادگيري توسـط مكتـب گشـتالت    

دهـي   مشهود است، تأكيد بيشتر بر فراينـد و شـيوه سـازمان   
باشـد. امـا بـه     ضوع يادگيري به ويژه در مرحلة ادراك مـي مو

ويژه بـا طـرح مقـولاتي مثـل هـوش مصـنوعي و       تدريج و به
نظرية پـردازش اطلاعـات، رويكـردي در ميـان روانشناسـان      

گرا شكل گرفت، كـه در آن توجـه بيشـتر معطـوف بـه      ذهن
تبيين سازوكارهاي ذهني است كه مبناي يـادگيري و تفكـر   

ند. اين رويكـرد كـه از آن بـه رويكـرد شـناختي      گير قرار مي
شـود، بـراي ذهـن انسـان نقشـي فعـال در فراينـد         تعبير مي

شناسـان شـناختي   شـود. بـه عبـارتي روان    يادگيري قائل مي
معتقدند كه دريافـت و ثبـت اطلاعـات بـه شـكل منفعلانـه       

پذيرد، بلكـه ايـن اطلاعـات بـه نحـوي فعـال در        صورت نمي
). 19:  1392كــديور،شــود ( زي مــيحافظــه تنظــيم و بازســا

تفاوت اصلي آن با رفتارگرايان اين است كه ديدگاه شناختي 
كنـد تـا بـر    بر فرايندهاي فكري ايجادكننده رفتار تأكيد مـي 

 خود رفتار.
 اييادگيري تجربه �

ترين انتقادهاي واردشـده بـر نظريـات اخيـر     يكي از مهم
ر جهـان  فقدان توجه به درك ماهيـت فـرد د  ، گرائيشناخت

است؛ ماهيتي كه در ارتباط با ديگران و در مشاركت با آنـان  
 ). Jarvis, 2005: 24كند (معني پيدا مي

هاي يادگيري، بـه  هاي اخير، نظريهبر اين اساس در دهه
فــرد او در جهــان  تجــارب انســان و درك ماهيــت منحصــربه

اي بـا  ها تحت عنوان يـادگيري تجربـه  اند. اين نظريهپرداخته
كيد بر نقش محوري تجربـه در فراينـد يـادگيري از ديگـر     تأ

 منطبق يادگيري، به جديد شوند. اين نگاهها متمايز مينظريه

 تربيـت،  و تعلـيم  در آن كـه  است يادگيري مفهوم و معني با

 مجـدد  و تشـكيل  تجربيـات  در تجديـدنظر  يا ساختن دوباره

 "فـرد "اسـت. در ايـن حالـت     بيشـتر  رشـد  منظـور  بـه  ها آن
شود، نقش مهم يادگيرنده كه يادگيري به وسيله او انجام مي

 و كليـدي دارد و بايـد در مركـز توجــه قـرار گيـرد (كــديور،     
1392 :400  .( 

فــرد ايـن نظريـه بــراي يـادگيري، بــا     ديـدگاه منحصـربه  
 ):401 شود (همان،هاي زير مشخص ميفرض پيش

 يادگيري، فرايند است تا نتيجه و فرآورده. .1

ازآموزي است؛ بـه ايـن معنـا كـه هـر تجربـه       يادگيري، ب .2
يادگيري هم به وسيله آنچه قـبلاً تجربـه شـده تسـهيل     

 شود.هاي جديد يكپارچه ميشود و هم با تركيب ايدهمي
است  5فرايند يادگيري مستلزم حل تعارضاتي ديالكتيكي .3

هاي مختلف سازگاري با جهان ايجـاد   كه در نتيجه روش
 شوند.مي

  كلي سازگاري با جهان است. يادگيري، فرايند .4
 شود.يادگيري، در نتيجه تعامل فرد با محيط حاصل مي .5
 شود.دانش به وسيله خود فرد خلق مي .6

آنچه تا به اين مرحله در باب نظريـات موجـود در حـوزة    
اي بــود مختصــر و گــذرا بــه  يــادگيري بيــان گرديــد، اشــاره

ــرن اخيــر توســط    تــلاش هــاي مســتمري كــه طــي يــك ق
شناسان، در جهت تبيين فرايند يادگيري انسان صـورت   روان

پذيرفتــه اســت. بــديهي اســت تــوالي منظــور شــده در ايــن 
نظريات، گوياي سير تحـول و تكامـل نگـاه روانشناسـان بـه      
مقولة يادگيري اسـت كـه طـي آن مطالعـه در بـاب فراينـد       

هاي رفتاري العمليادگيري، به تدريج از حوزه مشاهده عكس
هاي محيطي، در قالب نظريـات رفتـارگرايي،   ركدر برابر مح

به سمت توجه و تأمل در فرايندهاي ذهني يادگيري متمايل 
 گرديد.

تـوان  اي، مـي هاي مطرح در يادگيري تجربهفرضاز پيش
اي دست يافت و اينكه به برداشتي كارآمد از يادگيري تجربه

چگونه يادگيري، تمايلات، احساسـات و تجربـه عينـي را بـه     
تـرين  يكي از مهمكند. عمال هدفمند سطح بالاتر تبديل ميا

ــه   ــادگيري تجرب ــوزه ي ــات در ح ــذارترين مطالع اي، و تأثيرگ
هـاي بسـياري را در پـي    تحقيقات كُلب اسـت كـه پـژوهش   

 تجربيـات  محـيط،  با برخورد فرد درداشت. طبق اين نظريه، 

 و تتمايلا عادات، عقايد، افكار، با كند. يعنيمي كسب ايتازه
 تعالي مسير در و يابد ادامه او رشد شود تامي روبرو تازه اعمال

 ).  16:  1392 خندقي،بگيرد (امين قرار
طور كه از عنوان مقاله هم مشـخص اسـت؛ از ميـان     همان

هـا در بـالا آمـد، نظريـه      نظريات مختلف يادگيري كه شرح آن
اي)، جهـت  يادگيري كلُب (زيرمجموعه نظريه يادگيري تجربه

مقايسه تطبيقي از منظر اسلامي انتخـاب شـده اسـت كـه در     
 ادامه مفصلاً به توضيح دلايل اين انتخاب پرداخته شده است.

 نظريه يادگيري كُلب و دلايل انتخاب آن -4
طور كه گفته شد؛ نظريات متأخرتر يادگيري، تنهـا   همان

بـه نحــوه عملكـرد ذهــن اكتفـا ننمــوده و بـه درك ماهيــت     
انـد. نظريـه يـادگيري    نسان در جهان پرداختهفرد امنحصربه

شده در اين زمينـه   اي كُلب از متأخرترين نظريات ارائهتجربه
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هـا در درك و  هاي فردي انسـان  باشد كه به معرفي تفاوتمي
 پردازش اطلاعات و تعامل با جهان بر مبناي تجربيات كسـب 

 شده در زندگي پرداخته است. 
و تأثيرگـذارترين مطالعـات   ترين  يكي از مهم اين نظريه،

مقبوليـت بيشـتري    در حوزه يادگيري و علوم تربيتي است و
. )23: 1392(امـين خنـدقي و رجـائي،   در بين محققان دارد 

 در يادگيرنده كنندةتعيين فعال و نقش به تأكيد همچنين، در

 مدون اينظريه تجربه، كار عملي و مشخص اهميت و آموزش

 تعريـف  فرآينـدي  را يـادگيري  كلُـب،  باشـد. مـي  ارجـاع  پر و
 تجربـة " در شـكل  تغييـر  راه از آن، دانـش  در كـه  كنـد  مـي 

 در تنهـا  مـدرس  شود. در نگاه كُلب،مي حاصل "فرد شخصي

 ,Kolb( اي اسـت يادگيرنـده  كننـدة تسـهيل  و راهنمـا  نقش

 ). 90: 1393، به نقل از فرضيان و كرباسي،242 :1984
اي، تغييرات اجتماعي تجربههاي يادگيري كلُب در زمينه

هـاي وسـيعي   اي پـژوهش و فردي و آموزش و پرورش حرفه
انجام داده است. بااينكه الگوي كُلب عمدتاً براي اسـتفاده در  

ريزي كاربردهـاي  سالان توسعه يافت، سبب پي آموزش بزرگ
اي در آموزش عالي شد و نظريات يادگيري آموزشي گسترده

 ). 403: 1392وجه است (كديور، دانشگاهي او بسيار موردت
افتد كه يادگيرنده بـه  اي زماني اتفاق مييادگيري تجربه

زنـد. بنـابراين،   صورت واقعي در محيط دست به آزمايش مي
اين شيوه بـراي يـادگيري دانـش عملـي از جملـه معمـاري       

در سـطح   بسـياري  رسـد. در تحقيقـات  مناسب به نظـر مـي  
هـاي  نامـه سطح پايـان  جهاني و همچنين تحقيقاتي چند در

پژوهشي داخلي، اغلب آثاري دكتري معماري و مقالات علمي
كه حاصل تلفيق مشترك حوزه معماري و يادگيري هستند، 

بسـا محققـاني كـه     اند؛ چـه با استناد به اين نظريه پيش رفته
هاي متمادي به تشريح و كنكاش ابعاد مختلف يادگيري سال

انـد (بـه پيشـينه    ه پرداختـه معماري در ارتباط با ايـن نظري ـ 
زمينه جهـت تبيـين   لذا، با فراهم شدن تحقيق رجوع شود). 

مـدل آموزشـي نظريـه    تر فراينـد مـذكور، بـه تشـريح      دقيق
   پردازيم:يادگيري كلُب مي

 با منطبق يادگيري، به جديد طور كه گفته شد؛ نگاه همان

 هدوبـار  تربيت، و تعليم در آن كه است يادگيري مفهوم و معني
 هـا  آن مجـدد  و تشـكيل  تجربيـات  در تجديـدنظر  يـا  ساختن

 نظريه اساس اي،تجربه يادگيرياست.  بيشتر رشد منظور به
در اين نظريه، تجربه منبع يادگيري و رشد اسـت  است.  كلب

. منظور از تجربـه، تعامـل بـين يادگيرنـده و محـيط اوسـت       و
 تغيير طريق از دانش آن وسيله به كه فرآيندي استيادگيري، 

بـه عبـارتي ديگـر، يـادگيري      .گـردد مي تجارب، حاصل شكل
 ). Kolb, 1984: 101فرآيند تبديل تجربه به دانش است (

يادگيرنده كه يادگيري به وسـيله او   "فرد"در اين حالت 
شود، نقش مهم و كليدي دارد و بايد در مركز توجه انجام مي

 بـالقوه  توانـايي  قرار گيرد. همچنين، توجه بر اين اسـت كـه  

 هـاي موقعيت در ها انسان و است متفاوت يادگيري براي افراد

  يـاد  متفـاوتي  طـور  بـه  مختلـف  عوامل تأثير و تحت گوناگون
يادگيرنـدگان در  يعني،  ).24:  1392خندقي،گيرند (امينمي

كنند؛ بلكـه  برخورد با موارد مورد يادگيري يكسان عمل نمي
ــردازش اطلا آن عــات رويكردهــاي متفــاوتي هــا در درك و پ

  .دارند
بـراي اينكـه يـادگيري اتفـاق بيفتـد، بايـد        كُلب، نظر از

 هنگام در تجارب، دريافت و تبديل شوند؛ يعني، يادگيرندگان

 قطبـي  دو بـا ترجيحـات   كه دارند اصلي وظيفه دو يادگيري

 كسـب  آنـان  وظيفـه  دهند. اولينمي انجام را ها آن متمايزي

 دو ايـن  از با يكي كه است، اطلاعات (دريافت)درك  يا تجربه

سـازي انتزاعـي   و مفهـوم  گيرد: تجربـه عينـي  مي انجام روش
پـردازش   نيـز  يادگيرنـدگان  وظيفـه  (محور عمودي). دومين

 انجـام  روش دو ايـن  از بـه يكـي   كـه  است اطلاعات (تبديل)
فعـال (محـور افقـي)     آزمايشـگري  يا تأملي گيرد: مشاهده مي

)Kolb, 2005: 176.( 
 يـك  صـورت  بـه  يادگيري كلُـب، ساختار مدل  بنابراين،

 تجربه مرحله اول،): 1 شكل(باشد مي ايفرآيند چهار مرحله

دهد؛ مرحلـه  مي انجام را عملي ابتدا يادگيرنده كه است عيني
 بـه  عمـل  آن دربـاره  يادگيرنده كه تأملي است مشاهده دوم،

 كـه  اسـت  تزاعيان سازيمرحله سوم، مفهوم پردازد؛مي تفكر

آزمايشـگري فعـال    مرحله چهارم، سازد؛مي فرضيه يادگيرنده
 انجـام  بـه  خـود  فرضـيه  دربـاره  سرانجام يادگيرنده كه است

) كـه در زيـر تشـريح    44:  1386پردازد (سيف، مي آزمايش
 اند:شده

 

 
Fig. 1 Four-stage process of learning according to 

Kolb's theory (Kolb, 2005: 67) 
 

از  مرحلـه  اين ): درConcrete Experienceتجربه عيني (
 و مـردم  بـا  ارتبـاط  ويـژه،  تجـارب  طريـق  از فـرد  يـادگيري، 
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 بـر  گيـرد و بيشـتر  مـي  يـاد  را احساسات افـراد  به حساسيت

 يـك  بـر  است تـا  متكي خود هايتوانايي و دروني احساسات

 ايـن  در ها. اوموقعيت و مسئله حل به نسبت دارنظام رويكرد

 باز ذهني تواندو نمي كندمي اعتماد خود احساسات به مرحله

 پـذير صورت انعطـاف  به قضايا و امور به نسبت و باشد داشته

تـوان   مـي  را عينـي  ). تجربـه 48:  1386كنـد (سـيف،    عمل
 .)kolb, 2005: 65دانست ( )Feeling(كردن  احساس معادل

 ايـن مرحلـه،  : )Reflective Observationمشاهده تأملي (

 از اشـيا  و چيزهـا  نظاره قضاوت، و قياس از قبل دقيق مشاهده

 در را چيزهـا  معنـاي  و جستجوي مفاهيم و مختلف هايجنبه

 افكار به عقايد خود تشكيل گيرد. فرد در اين مرحله براي برمي

 از را هـا موقعيت و هاانديشه كند و بيشترمي مراجعه هانظريه و

 و حوصـله  عينيـت،  كنـد. او بـه  مـي  درك متفاوت هايديدگاه
دهـد  نمـي  انجـام  اقـدامي  الزاماً است؛ ولي متكي دقيق قضاوت
معـادل   تـوان مـي  را تأملي . مشاهده)31:  1392خندقي،(امين

 .)ibidدانست ( )Watchingكردن ( تماشا ادراك و
): Abstract Conceptualizationسـازي انتزاعـي (  مفهوم

 نظم و اصولي طراحي ها،ديدگاه منطقي تحليل شامل بعد اين

 از مرحلـه  ايـن  شـود. در مـي  هـا موقعيـت  عقلانـي  ادراك و

 منطق از بيشتر هاموقعيت و مسائل درك براي فرد يادگيري،

در اين مرحله، فرد با تفكر  احساس. تا كندمي استفاده تفكر و
توليد يك فرضيه در مورد معنا و مفهـوم تجـارب    و تعمق، به

 سـازي  مفهـوم  ).31:  1392خنـدقي، پردازد (امـين خود مي

دانست  )Thinkingفكركردن ( فعل معادل توانمي را انتزاعي
)kolb, 2005: 66(.  

بعد،  اين): Active Experimentation(آزمايشگري فعال 
 وقايع و افراد در تأثيرگذاري و ريسك كار، اسباب آوريفراهم

 يـادگيري  مرحلـه،  ايـن  شـود. در مي شامل طول عمل در را

 بـراي  كـردن  تجربـه  صـورت  بـه  يعنـي  يابد؛مي فعال شكلي

 صـرفاً  فرد آيد. همچنين،مي در موقعيت و تغيير تأثيرگذاري

 آوردروي و واقعي ايعلاقه بلكه كند،نمي مشاهده را موقعيت

اي فرضـيه  "امتحـان "طور مؤثر به  او بهدارد.  مسئله فعالي به
ــراســت مــي كــه اتخــاذ كــرده . )48:  1386(ســيف، دازد پ
 )Doingدادن ( انجام فعل معادل توانمي را آزمايشگري فعال

 .)kolb, 2005: 66دانست (
 دنبـال  بـه  تمايل كارآمد لازم به ذكر است كه يادگيرنده

 اين از يكي كه در است ممكن اما دارد؛ مرحله چهار هر كردن

طور   را بهيادگيرنده بايد بتواند خودش باشد.  ترمسلط مراحل
هـاي تـازه   كامل، از روي ميل و بـدون سـوگيري، بـا تجربـه    

هـاي مختلــف  هـا را از ديــدگاه درآميـزد، بتوانــد ايـن تجربــه  
ها تأمل كند، بتوانـد مفـاهيمي بسـازد     مشاهده و در مورد آن

هـاي منطقـي   هـايي كـه از جنبـه   كه مشاهداتش را با نظريه
گيري براي تصميمها را درست باشند تلفيق كند و اين نظريه

نسبت اسـتفاده از ايـن   اما،  ؛و حل كردن مسائل به كار گيرد
تواند به تجارب و عادات يادگيري فرد مربوط ها، هم ميشيوه

 اين افراد همهباشد و هم به موضوع مورد يادگيري. در واقع، 

 ايـن  يـادگيري،  تكميـل  احتمـالاً تـا   و گذرانندمي را مراحل

يادگيرنـدگان برخـي از    امـا  شود،مي تكرار بار چندين چرخه
دهنـد يـا بـا آن    مراحل را بيشتر از مراحل ديگر ترجيح مـي 

 ).404: 1392(كديور، شوند سازگار مي
هاي فـردي، اسـاس مـدل يـادگيري كلُـب       همين تفاوت

دوي ايـن چهـار شـيوه، چهـار سـبك       از تركيب دوبـه  است.
ري انـد از: سـبك يـادگي    شود كـه عبـارت  يادگيري ايجاد مي

)، Diverger)، ســبك يــادگيري واگــرا (Convergerهمگــرا (
ــذب   ــادگيري ج ــبك ي ــده  س ــبك ) Assimilator(كنن و س

. به دليل اينكه هـدف  )Acomodator( يابندهيادگيري انطباق
نوشتار حاضـر، صـرفاً مقايسـه تطبيقـي سـاختار و محتـواي       
مراحل اين مدل يادگيري با نمونه مشـابه از منظـر اسـلامي    

، از توضيح بيشتر خصوصيات افـراد متعلـق بـه ايـن     باشدمي
 گردد.نظر ميها صرفگروه

بنـابراين، در راســتاي تبيــين اصــول و مفــاهيم آمــوزش  
گيري از نظريات مطرح در حوزه اسلامي در معماري و با بهره

علوم تربيتي بـه منظـور انتخـاب مـدل مناسـب از نظريـات       
هـت مقايسـه   اي كُلـب ج يادگيري، نظريـه يـادگيري تجربـه   

به دلايل زير انتخـاب شـده    تطبيقي با نظريه متناظر اسلامي
، سـؤالات و ابهامـات   است؛ تا با ارزيابي آن از منظـر اسـلامي  

 موجود در اين عرصه مرتفع گردد:
 تأخر و تكامل در سير تاريخي نظريات مطرح يادگيري �
 دارا بودن مقبوليت بيشتر در بين محققان �
كاربردهـاي آموزشـي   سـالان و   مطرح در يادگيري بزرگ �

 در آموزش عالي گسترده
تأكيد بر نقش فعـال  يادگيري؛ با  به جديد منطبق با نگاه �

 يادگيرنده  
مبتني بر تجربـه بـودن بـه لحـاظ اسـتفاده در آمـوزش        �

 هاي عملي از جمله معماريرشته
فـرد   هـاي منحصـربه   هاي فردي و ويژگـي  تأكيد بر تفاوت �

 ان در جهانانس
همچنين با توجه به رويكـرد اسـلامي ايـن پـژوهش، در     
ادامه به تبيين دلايل توجيهي انتخاب ايـن مـدل از ديـدگاه    

ها  اسلامي، با مراجعه به برخي آيات و برداشت معمارانه از آن
 پردازيم:مي
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 نبـودن  اسـلامي  مشكل توانيممي كه راهكارهايي از يكي

 درد و نمـوده  كارسـازي  هواسـط  بـدان  را كشـورمان  معماري

 تـدريجي،  راهـي  پيمـايش  بستر در مان را معماري هويتي بي

 گرفتنپي كنيم، درمان بخش) نتيجه و مطمئن (ولي آرام آرام

 مداريتجربه «يعني »شكوفندگي الهي يا طبيعي راه«دوبارة 

اينكه  يعني مداريتجربه است. اصل» بنيان دانش و تفكرمحور
 سـيرمند  و پويا راه يك گامبهگام پيمايش همان [يا» تجربه«

خطـا]   و سـعي  شـيوة  بـه  كمـال،  مقصد نهـايي  به رسيدن تا
 عـالم  در زنـدگي  اصـلي  قواعـد  و هابنيان تريناصلي ازجملة

 ).57: 1394آبادي،باشد (عليمي مندتدريج مادي
 كل عقلِ جارية و جاويدان علمي هايسنت از پند گرفتن

 جـاي جـاي  و در تـاريخ،  گذشتة ادوار در تكامل راه فرايند در

 خداوند كه مقدس است ايوظيفه البته زمين، پهناور گسترة

 عهـدة  بـر  را ادامـه، آن  در يادشده هايآيه آشكاراي بيان در

 راه تنها بلكه و است نهاده انساني ناپذيرزمان و زوالبي انديشة

را،  »مـداري  تجربـه «و  عقـل  ذاتـي درون دانش يافتن فعليت
 راه حتـي  و الهـي  دانـش  نـور  بـه  انديشه هايچشم بيناشدن

كنـد  مـي  همين معرفي را هاچشم آن نابيناشدن از جلوگيري
 ):58(همان: 

� َسيروا أفَلمي يضِ ففَتَكونَ الأَْر لَهم لونَ قلوبقبِهـا  يع أَو 
 تَعمـى  لكـنْ  و الأْبَصـار  تَعمى لا فَإِنها بِها يسمعونَ آذانٌ

 ):41 ِ(حج، الصدور في التي الْقلوب
 تجربـة  كسـب  بستر تا [در نكردند سير زمين در آنان آيا

ارزيـابي   و تحليـل  و علمـي  تحقيقـات  انجـام  و انديشـمندانه 
 هنر گذشتة از مانده برجاي آثار و طبيعي مناظر محورانة حق

هـاي   انسـان  از ديگـران  و خـود  پيشينيان معماري و صنعت و
 يافته] داشتهفعليت و هايي [رشديافتهپيشين] انديشه دوران

 كنند.  و] درك پيدا و آن [تعقل با را حقيقت كه باشند
ــقَ      � ــدأَ الْخلَْ ب ــف ــانْظُرُوا كَي ــأَرضِ فَ ــي الْ ــيرُوا ف ــلْ س  قُ

 ):20(عنكبوت،
ــه    بگــو در زمــين ســير كنيــد و بنگريــد خداونــد چگون

 يـا  معمار يا انسان آفرينشآفرينش را به وجود آورده است [

 آفـرينش  همانند بايستي جويندهكمال يا مسلمان كارصنعت

 باشـد؛ فراينـدي   خـويش فرايندمـدار   دهنـدة پرورش و معلم

 و علـم  بـه  معلـوم  و شده تعريف پيش از هدف با و مندمرحله
  علم]. در پيوسته طلبيكمال
 ):53 (فصلت، اَنْفُسهمِ في الآفاقِ و في سنُريهمِ آياتنا �

هم در نفوسشان بـه   وزودي آيات خود را هم در آفاق  به
[سير در آفاق و انفس، يعني تفكر در  ها نشان خواهيم داد آن

 لطايف وجود انسان و مشاهده دقايق هستي].

اما انسان، معمار يـا شهرسـاز وظيفـه ديگـري عـلاوه بـر       
 مشاهده، تفكـر و الهـام از تجربيـات گذشـته نيـز دارد و آن     

 حقيقـت  مسـير  تعيـين  و موجـود  وضع الهي، تحليل وظيفة

 است: جديد نيازهاي علمي
 معلـومٍ  بِقدَرٍ الا ننَزله ما و خَزائنه، عندنا الا شيء من إِن �

 ):21 :(حجر
بـه   آن [يـا  زمـان بـي  حقيقـت  اينكـه  مگـر  چيزي نيست

 نـزد مـا [در   آن] در علمـي  و ملكـوتي  حقيقت همان عبارتي

 را آن ما و دارد، قرار بسيط] و برتر دانش و علم اعلاي ملكوت

 كالبـدي  زمينـي و  مرتبـة  و مقـام  بـه  اشملكـوتي  مرتبة (از

 نظـام  كـه [در  ايانـدازه  در مگر كنيم،نمي نازل اش)مربوطه

 .جهت] معلوم است و نظر هر از آفرينش كلي
اندكي تحقيق در اين آيات و البته برداشـت معمارانـه از   

اي نظريـه يـادگيري   است كه اصـول پايـه  ها، حاكي از آن  آن
مداري(تجربه همراه با تفكر)، تعامل بـا  تجربه«كُلب از جمله 

از اين  »پذير بودنجهان، فرايندمداري، توجه به انسان، زمان
آيات قابل استخراج بوده و بـه آن اشـاره شـده اسـت (شـايد      
تحقيقات بيشتر در ساير آيات و متون، نتايج بهتري را در پي 

اي ايـن  هـاي پايـه  اشته باشد). بنابراين، مفـاهيم و ويژگـي  د
نظريه مغايرتي با مضامين اسلامي نداشته و انتخاب اين مدل 

 رسد. از منظر اسلامي نيز موجه به نظر مي
ساختار فرآيندهاي انساني (نظير خلق آثار هنـري،   -5

معماري و شهرسازي) از منظر اسلامي (مدل مبنا جهت نقد 
 و دلايل انتخاب آن) و ارزيابي
 داشتن شاكله كه است مهم اين مؤيد در مقدمه آمد، آنچه

راهگشـاي   توانـد حكيمانه مي بينيجهان از گرفتهشكل مناسب
كلـي سـامانه آموزشـي     پراكنـدگي  و بنيـادي  گسـيختگي ازهم
 متناسب شهرسازي، و معماري جهت آموزش و تحقق در .باشد

نقشه  طراحي و ايران كشور شرايط مجموع و فرهنگ اسلامي با
مدلي بنياني، كاربردي،  ابتدا است لازم اسلامي، نوين تمدن راه

 را فرآيند اين مراحل و كلي ساختار پويا و باثبات (و نه ثابت) از

 راهبردهـا،  سـپس  نمـود.  تبيـين  آن را مبـاني  منـابع و  و ارائه

 بررسـي  اسلامي فرهنگ بر مبتني آن را هايحلراهكارها و راه

 عناصـر  و ابعـاد  بتـوان  مدل طريق اين از كرد تا آنگاه تشريح و

مختلف فرايندهاي انساني از جمله آثار و فرايندهاي مربوط بـه  
داد  قـرار  نقـد  و ارزيـابي  مـورد  را شهرسـازي  و معمـاري  هنـر، 
 .)182:  1395كار،  (نقره

جهت بررسي قابليت كاربرد مدل نظريه يـادگيري كُلـب   
همچنين ارزيابي ايـن مـدل از منظـر     در يادگيري معماري و

اسلامي نيز، يك مدل علمي، عقلاني، اسلامي و قابل كـاربرد  
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در خلق آثار هنري از جمله معمـاري و شهرسـازي انتخـاب    
شده است؛ تا اين ارزيابي طي يـك مقايسـه تطبيقـي بـا آن     
انجام گيرد. بنابراين اين مقايسه تطبيقي دو نتيجه را در پـي  

لاً، آيا مدل نظريه يادگيري كُلـب و مراحـل   خواهد داشت؛ او
باشـد يـا خيـر؟ ثانيـاً،     آن قابل كاربرد در رشته معماري مـي 

 مزايا و معايب اين مدل از منظر اسلامي چيست؟
طور كه در پيشـينه تحقيـق ذكـر شـد، مطالعـات       همان

فراينـدهاي   بر روي ساختاري كه شامل كليه مراحلكار  نقره
از منظر هنري، معماري و شهرسازي) انساني (نظير خلق آثار 

اسلامي بوده و ملاك ارزيـابي و نقـد سـاير آثـار و فراينـدها      
ها قبل در دانشـگاه علـم و صـنعت ايـران آغـاز       باشد، از سال
 هر مباني و كلي، مراحل و منابع ساختار مدل، اينشده است. 

 بـر  مبتنـي  خطاناپـذير  و عميـق  صورت به آن مراحل يك از

 ايـن  حـال  عـين  در باشـد. مـي  ارائـه  قابل، اسلام الهي مكتب

، تحقيـق  قابـل  نيـز  وحيـاني  و عقلانـي  علمـي،  از بعد ساختار
 هـم  و دينـي درون صـورت  به هم يعني است؛ اثبات و تبيين

 است.  پذيراثبات دينيبرون

 هـاي حـوزه  در توانـد مـي  مـدل  محتـوايي ايـن   سـاختار 

 و تحقيـق  روش طراحـي،  پژوهشـي، فراينـدهاي   آموزشـي، 
 فرهنـگ  بـر  آثار و فراينـدهاي انسـاني مبتنـي    نقد و ارزيابي

همچنـين،   .گيرد پژوهان قراردانش برداريبهره مورد اسلامي
 فرايند تواند درمي انساني، فرايندهاي تحليل و تجزيه بر علاوه

 هـاي و گـرايش  هـا رشـته  بـراي  آموزشـي  محتواي و آموزش

مقـاطع   تعريـف  درن) و بـوده (همـا   گشـا راه نيز دانشي، ميان
 هـا،  كـلاس  هـا و دوره برگـزاري  نحـوه  آن، اهداف و تحصيلي

لـذا   .باشـد  پاسخگو هاسرفصل و دروس طرح تدوين و تنظيم
اين مدل ساختاري به عنوان مبنا جهت نقد و ارزيـابي مـدل   
نظريه يادگيري كُلب قرار گرفته است كه در ادامه به معرفـي  

 پردازيم:اجمالي آن مي
 هنـري،  آثـار  خلـق  و سـاحات  اين مـدل، سـاختار  طبق 

انسـاني   فرآينـد  نـوع  هـر  كلـي  طور و به شهرسازي و معماري
 توانمي هريك، طولي جايگاه بر را مبتني آثار) و رفتار (گفتار،

 ).2شكل نمود ( بنديطبقه اجمالي و كلي مرحله پنج به

 

 
Fig. 2 The structure and stages of human processes (such as artwork creation, architecture and urbanization) from 

the Islamic perspective (Noghrehkar, 2014: 34) 
 

 همـه  در هـا  آن از يـك  هـر  ارتبـاط  نـوع  مراحـل و  اين
 همـواره  ناخودآگـاه  يـا  خودآگـاه  و انساني جبـراً  فرايندهاي

 متمايز يكديگر از را انساني آنچه دستاوردهاي هستند. مطرح
 ارزيـابي  معيـار  آنچـه  و اسـت  فرايند محتواي اين نمايد،مي

 با كه باشد تواندمي مكتبي است، فرايندهاي انساني محتواي
 تبيـين  را هـا  آن روابط و آدم و عالم خود، "نظري حكمت"

 را هـا  ارزش ضد و ها ارزش خود "حكمت عملي" با و نموده
 را "هنـر  فلسـفه "و  "زشـتي  و زيبايي"معيارهاي  و تشريح

مراحل فوق فقط مربوط به خلق آثار هنري باشد.  نموده ارائه
نيست. اين مراحل به صورت خودآگـاه يـا ناخودآگـاه شـامل     

هـا   كليه افكار، نيات، رفتار، اعمال و آثار خرد و كـلان انسـان  
شود و داراي دو جهت عروجي و هبوطي يا مثبت و منفي مي

 .  )91: 1393 كار،(نقرهاست 
 معرفي كلمات كليدي ساختار -6
 دانش و بينش هنرمند: �

ايــن مرحلــه شــامل اســتعدادهاي ذاتــي هنرمنــد و      
هاي انسـاني اسـت.   ها و بينشها يعني دانش دستاوردهاي آن

آدم، توسط فاعـل  منظور از آن، كسب دانش در مورد عالم و 
. در اين مرحله، هنرمند نسبت به شناخت خود، 6باشداثر مي
ها و مخاطبين متعهد است. ايـن امـر، امـري جبـري و     پديده

 ).  186: 1395 كار،الزامي براي شروع هر كاري است (نقره
انسان بالقوه، كه داراي اسـتعداد معرفـت كلـي بـه همـه      

هـا و  خـود، پديـده  مراتب وجود را دارد با شـناخت حقيقـت   
نمايـد. ايـن امـر    مخاطبين مسير تكـاملي خـود را آغـاز مـي    

هاي لازم مبتني بر حقايق بالفعـل   بايست همراه با آموزش مي
 .)91: 1393 كار،(نقرهو بالقوه باشد (تعليم و آموزش) 

 انگيزه و نيت هنرمند: �
و  7اين مرحله به گرايش و انگيـزه فاعـل اثـر اشـاره دارد    

عملي اسلام و شناخت احكامي است كه عملاً شامل حكمت 
باشد؛ يعنـي احكـام اوليـه    ها مي ضامن تكامل وجودي انسان

گانه): حلال، مستحب، مبـاح، مكـروه و حـرام. از منظـر     (پنج
اسلامي، انسان بالفعل، استعداد تشخيص خير و شر را دارد و 
. در انتخاب ايده آزاد است(مبتني بر اراده آگاهانه و اختياري)

 تواند شيطاني يا الهي باشد؛ يعني مبتنـي بـر  اين انتخاب مي
 روحـاني. هويـت بالفعـل    -غريزي يا عقلاني -تخيلات حسي
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ها، ناشي از نفوس چهارگانه(گياهي، حيواني، عقلانـي و   انسان
هــاي بالفعــل و اختيــاري او  هاســت، و گــرايش روحــاني) آن

بـر نفـس    نهايت منفي مبتنـي اي از منهاي بيتواند درجه مي
نهايت مثبت، مبتني بـر نفـس عقلانـي و    ها، تا بي حيواني آن

 ).188: 1395 كار،ها باشد (نقره روح الهي آن
انسان بالفعل، كه استعداد تشخيص خير و شر را داراست 

بايست به تزكيه و تربيت اخلاقي خـويش  در مرحله ايده، مي
 باشــد(تزكيه و تربيــت)بپـردازد كــه مبتنـي بــر عــدالت مـي   

 .  )91: 1393كار، (نقره
 هاي عملي:ها و شيوهروش �

اين مرحله مبتني است بر استعداد فاعل و ميزان آموزش 
و تجربه عملي او. در اين مرحله فاعل اثر با توجه به مجمـوع  

توانـد بـا توجـه بـه     شرايط زماني و مكاني عمل موردنظر، مي
ــا اجتهــاد 1(جــدول  8گانــه اجتهــاد در تشــيع اصــول ده )، ب

هاي عملي در  . يعني اتخاذ شيوه9اي به خلق اثر بپردازد حرفه
خلق آثار هنري، در حوزه آزادي و اختيار هنرمنـدان مبتنـي   

 ).113:  1387كار،هاست (نقره هاي آنبر تجليّ ايده
غريـزي   -انسان متخيل، كه قدرت تخيل تجربيات حسي

بايسـت مرحلـه   راسـت، مـي  روحاني را دا-و انكشافات معنوي
شيوه را بر پايه تجربه مبتني بر ولايـت علـم و اطاعـت عـالم     

 .)92: 1393كار،(نقره(تجربه تخصصي)  طي نمايد
 آثار انسان: �

هـاي عملـي،   پردازي و تأمل و بررسـي شـيوه  پس از ايده
مرحله خلق اثر يا پديده هنـري توسـط هنرمنـد قـرار دارد.     

ع ماده و صورت اثر آزاد اسـت. از  هنرمند نسبت به انتخاب نو
بايست بـا توجـه بـه مجمـوع شـرايط      منظر اسلامي، آثار مي

زماني و مكاني و با الهـام از هنـر و معمـاري آفـرينش، آثـار      
معصومين (ص) و يا آثار خبرگان، خلق شده باشـند. داشـتن   

هاي لازم و تجربه كافي و تخصصي در استعداد ذاتي، آموزش
خلق اثر (قابليت فـردي و موضـوعي) از   موضوع مورد عمل و 

مبتنـي بـر    "10تجلـّي ايـده در پديـده   "باشـد.  ملازمات مـي 
استعداد هنرمند و رابطه مراتب وجود از اصول بنيـادين ايـن   

باشـد. چنانچـه منبـع ايـده هنرمنـد، مبتنـي بـر        مرحله مي
هاي اخلاقي بوده و از اجتهـاد   حكمت نظري و عملي و ارزش

در اتخاذ شيوه استفاده نموده باشـد، آثـار   ها  مبتني بر ارزش
بخش بوده و در زمره هنر تعالي "آثار ممدوح"شده جزء  خلق

گيرند. امـا چنانچـه منبـع    هماهنگ با نفس روحاني قرار مي
ايــده هنرمنــد، نيازهــاي غريــزي و شــيوه عملــي او اجتهــاد 
نفساني مبتني بر نيازهاي مادي و غرايز حيـواني باشـد، آثـار    

بوده و در زمره هنر لغـو هماهنـگ    "آثار مذموم"ده بوجودآم
 كـار،  ) (نقـره 3 شـكل ( با نفس حيواني قـرار خواهنـد گرفـت   

1387  :114.( 
انسان خالق، كه اكنون قـدرت تصـرفّ در مـاده و ايجـاد     

هاي طبيعي و ملكـوتي را دارد، در مرحلـه خلـق اثـر،      صورت
 دد جويـد بايد از استعداد مبتني بر اهليت و هويت انساني م ـ

 .)92: 1393 كار،(نقره(استعداد و اهليت) 
 

 
Fig. 3 The process of praised and condemned creativity in human works, including artwork and architecture 

creation (Noghrehkar, 2014: 90) 
 
 تأثيرات آثار بر فاعل و مخاطب: �

ايــن مرحلــه شــامل تــأثيرات اثــر هنــري بــر هنرمنــد و 
مخاطبين از بعد مادي و معنـوي اسـت و مبتنـي بـر رابطـه      

باشـد. انسـان   ها با ابعاد مـادي و معنـوي كالبـدها مـي     انسان

موجود در معرض تأثيرات جبري عوامل مادي است و بـالقوه  
و تأويلي مفـاهيم از موجـودات   داراي قابليت ادراك اختياري 

باشد. بنابراين تأثيرات اثر هنري بر مخاطب از بعـد  مادي مي
مادي و تجربي؛ جبري و از بعد معنوي استنباطي و اختياري 
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است. در وجه فطرت الهي(نفوس عقلاني و روحاني) هنرمنـد  
و مخاطب بـالقوه درك متقابـل دارنـد، امـا در وجـه نفـوس       

د و مخاطب بالفعل ادراكات متفـاوت  گياهي و حيواني هنرمن
دارند. هنرمند نسبت به تأثيرات مثبت و منفي وجوه مادي و 
معنوي اثر خود بر مخاطبين مسئول است. آثار ممدوح باعث 
عروج هنرمند و مخاطب به عالم ملكوت گشته و آثار مـذموم  

 ).189: 1395 كار،گردند (نقرهعامل هبوط در عالم ملك مي
با قابليت ادراك اختياري و تـأويلي مفـاهيم    انسان موجود،

از موجودات مادي، نهايتاً با تأثيري كه توسط خلق آثـارش بـر   
ــي ــر شخصــيت   مخــاطبين م ــي ب ــرت مبتن ــه عب ــذارد، ماي گ

 كـار، (نقـره  (عبـرت و بصـيرت)   گـردد پذير انسـاني مـي   تكامل
1393 :93(  . 

حال كه بـه توضـيح و تشـريح مفصـل دو مـدل نظريـه       
لب و ساختار فرايندهاي انساني از منظر اسـلامي  يادگيري كُ

شده از اين مقايسه تطبيقي در زيـر  پرداخته شد، موارد يافته
 گردد:تجزيه و تحليل مي

 بررسي و مقايسه تطبيقي)( هايافته -7
دستاوردهاي اين مقالـه كـه بـا تأمـل در سـاختار مـدل       

(نظير خلـق آثـار   يادگيري كلُب و ساختار فرآيندهاي انساني 
از منظـر اسـلامي و مقايسـه    هنري، معمـاري و شهرسـازي)   
هـا بـه دسـت آمـده، شـامل       تطبيقي بين اجزاء و مراحل آن

 باشند:  موارد زير مي
هـاي فـردي    اساس مدل يادگيري كُلب، بر پايه تفاوت. 1

 هـاي  روش در افـراد  ميان موجود هاي تفاوت است كه شامل

يادگيرنـدگان در  باشد. طبـق ايـن نظريـه،    يادگيري آنان مي
كنند؛ بلكـه  برخورد با موارد مورد يادگيري يكسان عمل نمي

ها در درك و پردازش اطلاعات رويكردهاي متفاوتي دارند  آن
 هاي يادگيري متفاوتي برخوردارند.و از سبك

در توضيح اين مورد از منظر اسلام بايـد گفـت: ديـدگاه    
 نگرجزئي علم ناسوت، عالم است. در نگرديدگاهي كلي اسلام،

 عالم از نگركلي علم باشد؛ اماچيستي موجودات مي به دنبال

 در ارتباط علمي هاي فعاليت انجام چرايي به رفته، ماده فراتر

در ديـدگاه   "كـل " مفهوم از انديشد. آنچهمي انساني منافع با
 اسـت  وحـدتي  بلكـه  نيسـت؛  يكپـارچگي  است، مطرح اسلام

 "كل" مفهوم خلاف مشخص. بر و دقيق متنوع، اجزايي داراي
 روي از سـازي كلّـي  اسـاس  كـه بـر   نگـر جزئـي  علـم  در

 محـدود  اجزاء از يك هر براي رشد را امكان و هاست شباهت

 در جـزء  هـر  كـه  اي گونه به را بر اجزاء تأكيد اسلام نمايد،مي

 و كرده رشد خود استعداد اندازه به مستقر شده، خود جايگاه
 بـه  دسـتيابي  غايت). 4 شكلدارد ( موردنظر برسد، تعالي به

  به او با مرتبط نكات تمامي انسان و تعالي و رشد خدا، رضايت
. )87: 1392(اسـلامي و قدسـي،  است  مخلوقات اشرف عنوان
 هـم  بـا  هـا  آن شـباهت  از طريـق  و هسـتند  در كثـرت  اجزاء

 سـازي  شـفاف  هـا،  تفاوت طريق بلكه از شوند؛نمي سازي كليّ

 خـلاف تصـور   بـر  و اساس اين بر .رسندوحدت مي به و شده

 يكـي "بلكـه   نيسـت؛  "شـدن  يـك " معنـاي  به وحدت عامه،
ها همه به معني تائيـد، تأكيـد و توجـه بـه     است. اين "شدن

 باشد.  هاي فردي از منظر اسلام مي تفاوت
 

 
Fig. 4 artistic styles and methods that refers multiple origins to a constant concepts: the progress from plurality to 

unity (Noghrehkar, 2014: 11) 
 

آمـوزش از جملـه    و توسعه با مباحث مرتبط در بحث اين
 رقابـت  مثـال در  نعنـوا  اسـت. بـه   مهم نيز آموزش معماري

 نـه  كنـد؛ پيشرفت مـي  خود تكامل مسير در كس هر درسي،

 كنـد؛  ها را دنبـال  آن شده و راه ديگران مانند اهداف در آنكه

 آنجـايي  از توان گفتمي كند. لذامي رشد خود درون از بلكه

 تعريف طبيعتاً وجود دارد، آموزش امر از متمايزي اهداف كه

 .بود نخواهد اشكال از خاليهمگان،  براي معين مسير يك
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هاي مطـرح  اي كلُب و شيوه. مدل نظريه يادگيري تجربه2
باشـد و در صـورتيكه   در آن شامل سير از تجربه به مفهوم مـي 

هـاي عقلانـي را قـبلاً داشـته باشـد، بـراي       فرضدانشجو پيش
دروس عملي و طراحي در معماري مفيـد اسـت. لـيكن، روش    

ي، سـير از مفهـوم بـه تجربـه     مورداستفاده بـراي دروس نظـر  
اي مثـل   رشته هاي ميانباشد. در آموزش دانشجويان دانش مي

معماري، آموزش دروس طراحي و عملي (از تجربه به مفهوم)، 
بدون آگاهي از دروس نظري (از مفهـوم بـه تجربـه) آموزشـي     

شـده  رسد؛ جهت بردار معرفيموفق نخواهد بود. لذا به نظر مي
بايسـت حالـت برگشـت و     يري كلُـب مـي  در مدل نظريه يادگ

 ).5معكوس را نيز بنماياند (نمودار 
 

 
Fig. 5 Proposing a correction of vector direction in 
the Kolbe learning model, applicablt in the field of 

architecture 

ساختار و مراحل فراينـدهاي انسـاني   چنانچه در نمودار . 3
 اسلامياز منظر (نظير خلق آثار هنري، معماري و شهرسازي) 

آمده، هر دستاورد جزئي و كلي انساني، ايـن مراحـل را طـي    
مدل يادگيري كلُب با چهار مرحلـه از ايـن فراينـد     نمايد.مي

 مطابقت دارد: چيسـتي موضـوع و انگيـزه مسـتتر در آن، بـا     
بستن يك مفهـوم كلـي در ذهـن از تجـارب     انعكاس و نقش 
گردد. انتخاب شيوه با مشاهده، دقت، تأمل و عيني مطرح مي

بيني مجمـوع شـرايط زمـاني و مكـاني انجـام يافتـه و       پيش
سازي انتزاعـي)  منتهي به خلق اثر يا ارائه يك فرضيه (مفهوم

گردد. نهايتاً اين اثر (يا فرضيه) با رسيدن به مرحله اجـرا،  مي
 د آزمايش قرار گرفتـه و تـأثيرات خـود را بـر مخـاطبين     مور
رسد، اين چرخه از بحث شـناخت  ليكن به نظر ميگذارد.  مي

هـا  هـا و بيـنش  شامل دانـش  هنرمند از خود و مخاطبين كه
پــردازي او و مســلماً بــر نحــوه تجربيــات و منبــع ايــده بـوده 

). هــر 6 شــكلتأثيرگــذار خواهــد بــود، غافــل مانــده اســت (
موقعيت تجربه شده، فاقد معناي دروني است و معنادهي بـه  

شـامل   آن به دانش و بينش فرد يادگيرنده بستگي دارد كـه 
باشـد و چگـونگي ادراك   هاي انسان از عالم و آدم ميمعرفت

 دهد. فرد از تجارب جديد را تحت تأثير قرار مي
 

 

 
Fig. 6 Comparative Comparison of Kolb's Learning Model and the Structure of Human Processes from Islamic 

Perspective  
 

هـا  از منظر اسلام، هنرمند نسبت به شناخت خود، پديده
و مخاطبين متعهـد اسـت؛ يعنـي شـناخت حقيقـت خـود و       

ز اراده و خواست هنرمندان، امري جبري مخاطبين، مستقل ا
و الزامي براي شروع هر كاري است. انسـان بـالقوه، اسـتعداد    

 كلـي  حقايق دركمعرفت كلي به همه مراتب وجود را دارد. 

 پرتـو  در را جزئـي  كـه حقـايق   دهدمي را توانايي اين فرد به

حقيقـت   كه داندمي شخصي نمايد. چنين تحليل كلي حقايق
 تحقق مسير در جزئي حقايق و از علم چگونه چيست و جهان

 در و چگونـه  كـه  فهمدمي كند. او استفاده خلقت هدف كلي

 خدمت را در تجربي علوم از برگرفته دستاوردهاي جهتي چه

 كه داندمي باشد، داشته مسئوليتي دهد. چنانچه قرار جامعه

 واقـع  بـا  مطابق تا كند استفاده موجود از امكانات بايد چگونه

 اسـت)،  نمـوده  هسـتي اراده  خالق كه هدفي با مطابق (يعني

 ).  149: 1388 كرده باشد (تقوي و ديگران، عمل
هنرمند، معمار و شهرساز فاقد دانـش و بيـنش، توانـائي    

خلـق   و خـدا  به خدمت به انسان كردن مكلفتشخيص حق (
 دادن فـردي، ارجحيـت   بـه  جمعـي  منـافع  دانستن ارجح او،

از باطـل   نگـري و...) علم، آينـده  خود بر علم محصول و نتيجه
 و لغوي، لعبي غيرمفيد (كارهاي و پوچ علم، كار(عمل بدون 

 و انگيـزي اعجـاب  طلبـي،  شـهرت  بـراي  كـار  انجـام  لهـوي)، 
 غيـر و ايجـاد   بـه  زيـان  و ضـرر  هـر نـوع   ايجـاد  فخرفروشي،

 دنياپرسـتي،  نفـس،  هواي از پيروي جواري، هم هايمزاحمت
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 فروشـي، و كـم  كاريكم سازي (فرماليسم)،بت و ظاهرسازي

 تبذير) را نخواهد داشت. و اسراف برداري،كلاه و تقلب
كُلـب توضـيح داده    طور كه در مدل يـادگيري  . همان4
براي اينكه يادگيري اتفاق بيفتد، بايد تجارب، دريافـت   شد،

 مشـاهده سازي انتزاعي) و پردازش ((تجربه عيني يا مفهوم
شـوند. از منظـر اسـلامي     فعـال)  گريآزمايش ـ يـا  تـأملي 

دريافت اطلاعـات از طريـق نفـوس چهارگانـه انسـان انجـام       
يـاد   "اعمـال "ها كه از آن به  گيرد. همچنين پردازش آن مي
شود، از طريق حافظه (حس مشترك) است كه بـا توجـه   مي

قلبي) منجر به آثار -غريزي يا عقلي-به منبع تخيلات (حسي
 .)7شكل د (گردمذموم يا ممدوح مي

نفوس چهارگانه در انسـان، مسـئله مهـم در فراينـدهاي     
انساني از جمله يادگيري از ديدگاه اسلامي است؛ كه شـامل  

باشد و مبتني بـر  نفس گياهي، حيواني، عقلاني و روحاني مي

هاي تجربي و بعضـاً متضـاد اسـتنباط و    ها، يافته هريك از آن
لي آن در فرهنگ مطلب اصلي كه جاي خاشوند. استنتاج مي
شـود،  (همچون مدل يادگيري كُلب) ديـده مـي   معاصر غربي

هـا در دريافـت و   پاسخ به اين سؤال اساسي است كـه انسـان  
پردازش اطلاعات خود كه منجر به آثار انساني مثبت و منفي 

 -حيـواني "گيرنـد: نفـس   گردد، ايده را از چه منبعي مـي مي
:  1387 كـار، ره(نق ـ "روحـاني  -عقلانـي  "يا نفـس   "غريزي

ــاري و    ). 118 ــه معم ــذموم (از جمل ــدوح و م ــاي مم هنره
شهرسازي) كه ناشـي از اختيـار در الهـام گـرفتن از نفـوس      

توضيح داده  8شكل باشد در روحاني مي - حيواني يا عقلاني
تـأثيرات  هاي جبـر و اختيـار و   حوزهشده است. اين توجه به 

كـدام از مراحـل   هـيچ  مثبت و منفي فراينـدهاي انسـاني در  
 شود. نظريه يادگيري كُلب، ملاحظه نمي

 

 
Fig. 7 The Structure and Process of praised and condemned human creativity (Based on Human Perceptions): 

Procedures for Acquiring and Exercising (Noghrehkar, 2014: 32) 
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Fig. 8 The origin of praised and condemned ideas of artists in human processes (Noghrehkar, 2008: 116) 

 
اهـداف   و اسـت  غيرمـادي  حـدودي  تـا  رويكرد اين نتايج

بـه   عبـارتي  نمايـد. بـه  مـي  پيگيـري  نيـز  را انسـاني  و غـايي 
 مرتبط بـا  مفاهيم و بخشيده انساني هويت علمي، موضوعات

 چيسـتي و  بررسـي  بـر  نمايـد. عـلاوه  مـي  تقويت را انسانيت

 لـذا  .اسـت  متجلـي  آن در نيز گذاري ارزش و ارزيابي چرايي،

پژوهـان، هنرمنـدان، معمـاران و    دانـش  باورهاي و بينيجهان
 .يابدمي بيشتر نمود حوزه اين در شهرسازان

در مكتب اسلام، كل فرآيند هر كـاري مـثلاً طراحـي    . 5
معماري يا معلمي معمـاري بخشـي از فراينـد كمـال انسـان      

 و رشد خدا، رضايت به دستيابي غايت(معمار يا معلم) است. 
به عبارتي، منش و شخصيت فرد نيز بايـد  انسان است.  تعالي

سـاختار  در در پرتو خودسازي آگاهانه، تربيت و رشـد يابـد.   
طور كـه شـرح آن    آيندهاي انساني از منظر اسلامي (همانفر

، انسان مراحل تكاملي خود را از انسان بالقوه تا انسـان  رفت)
نمايد. اين موضوع در مـدل يـادگيري كُلـب    موجود، طي مي

نمايد. انتقاد مهم اين است كه در ايـن نظريـه،   اهميت ميكم
شـود كـه   فرد بيـان مـي  يادگيري يك تعريف كاملاً منحصربه

كـه، تجربـه    اسـت. درصـورتي   "دانـش "خروجي آن هميشه 
بايست به دانش، مهارت، بـاور، احسـاس، ارزش و نگـرش     مي

تبديل و تغيير يابد تا به عنـوان يـك تغييـر كيفـي در افـراد      
عمل كرده و موجبات سير و سلوك انساني در مسير تكامـل  

 فراهم گردد.  
 حـواس،  ملابزارهـاي شـناخت شـا    اسلامي ديدگاه . از6

هـاي   خود و از طريـق روش  محدوده در كدام هر و قلب، عقل
مربوط به خود، يعني حواس از طريق تجربه، عقـل از طريـق   

هاي منطقي و قياسي، و دل از طريق تقـوا و  تفكر و استدلال
هـا را بـه سـطوحي از معرفـت و      توانند انسانپرهيزكاري مي

). يادگيري سـطح اول  87:  1393كار،شناخت برسانند (نقره
در انسان در بعد نفس حيواني او و مشابه يادگيري در حيوان 

گـردد. يـادگيري   گانه انجام مييق حواس پنجراست كه از ط
سطح دوم حاصل كوشـش انسـان و از طريـق عقـل (عامـل      

باشد. ايـن نـوع يـادگيري كـه از آن بـه كشـف و       دروني) مي
بر تعقّـل و تفكـّر (نفـس عقلانـي)     شود، مبتني شهود ياد مي

بوده و نتيجه آن ادراكات منطقي، فلسـفي و اخلاقـي اسـت.    
يادگيري سطح سوم، الهام و علم لدني است كه نتيجه افاضه 
الهي (عامل بيروني) است. اين نوع يادگيري، حاصل ادراكات 
قلبي (نفس روحاني) بوده و نتيجه آن، تقوا و اخلاص فـرد و  

 )151:  1388بوبي است (تقوي و ديگران،نزول الهامات ر
 و حيـوان  در يـادگيري  تبيـين  براي معاصر شناسانروان

 تفـاوت  انـد. لـيكن  يافتـه  زيادي دست هايموفقيت به انسان

 بـه  دينـي  عالمـان  و معاصر شناسانروان از دسته ماهوي دو

 موجود هاي روش گردد.مي سوم بر سطح هاييادگيري حيطه

 بـه  قـادر  مچون مدل يـادگيري كلُـب،  علمي ه در تحقيقات

 از اين بخش. نيستند الهام و كشف همچون مفاهيمي، ارزيابي

را  انسـان  هـاي يـادگيري  از مهمـي  قسمت تواندمي يادگيري
 كـه  نمايـد. موضـوعي   خـدمت  انساني جوامع به و دهد شكل

 نشده آن به توجهي اسلامي در جوامع حتي امروزه متأسفانه

تلاش براي يادگيري در سطوح اول و دوم منتهـي بـه    .است
ــب  ــم ("كسـ ــش ("و  ")scienceعلـ و  ")Knowledgeدانـ

دستيابي به سطح سوم فراگيري كه با تلاش فـرد يـا افاضـه    
ــي  ــام م ــي انج ــب  اله ــه كس ــرد، ب ــت  "گي ــت و حكم معرف

)wisdom(" ــز واقــع، شــود. درمنتهــي مــي شــدن مجه 

 هايانسان از تواندمي دانش ارزشمندي چنين به دانشمندان

بررسـي   به تجربي روش با بسازد. عالم حكيم هايانسان عالم،
كند (علم مي ادراك را جزئي حقائق لذا پردازد،مي جزئي امور

 با نزديك ارتباط و تهذيب نفس روش با حكيم اما نگر)؛جزئي

نگـر)  رسـد (علـم كلـي   مـي  عالم كلي حقايق درك به خداوند
 ).156(همان : 



189 
 

آموزش معماري ارزيابي نظريه يادگيري كُلب در
از منظر اسلامي

THE ASSESSMENT OF KOLB'S LEARNING THEORY IN 
ARCHITECTURAL EDUCATION FROM ISLAMIC VIEW 189 

 

 
در فرايند طراحـي معمـاري    12ارتباط، علم اشراق اين در

طريـق   از معنـا  عـالم  از گـرفتن  الهـام  اشـراق،  مطـرح اسـت.  
 براي مخاطبان، خويشتن ساختن شفاف كردن، عمل بيني ذره

 جهاني در كه رازگونه آنچه رمزگشايي و نمودن شناخت قابل

باشـد.  مـي  است عالم نفس) همان (يا اجساد و ارواح عالم بين
 گيريبهره با و تخيل با كه است علمي به يافتن دست اشراق

 و اكتسـابي -حسـي، عقلـي  -اطلاعات غريزي منابع از تمامي
 اشـراقي  بصـيرت و  چنـين  .شودحاصل مي احساسي-فطري

 را آن تـوان نمـي  و است فردي تجارب وسعت و غنا به مربوط

 دانست. بشري حدود اطلاعات و مرز وراي
شــده از منظــر  محتــواي مــدل ارائــه. نهايتــاً اينكــه در 7

كننـده (فاعـل اثـر)    اسلامي، بيشتر به يادگيرنده و فرد عمـل 
ــث      ــب. مباح ــادگيري كلُ ــه ي ــدل نظري ــا م ــده ت ــه ش توج

بيني انسان، ابزارهـاي شـناخت،   شناسي از جمله جهان انسان
ها،  نفوس انسان، نيازهاي جسمي و معنوي انسان و منشاء آن

ر و اختيار انسان، هويت انسـاني  هاي فردي، مسئله جب تفاوت
بخشيدن به نتيجه علم، سير تكاملي و... در كليه فراينـدهاي  
انساني از جمله يادگيري در محتواي مراحـل مـدل اسـلامي    
مشهود است و منطبق با نگاه جديد به يادگيري است كه در 

آنچـه  در مركز توجه قـرار گيـرد.    "يادگيرنده"بايست آن مي
ر يادگيري نيست، بلكـه محـور يـادگيري،    گيريم محوياد مي

اي است كه با قرار گرفتن در مسير تكاملي خويش  يادگيرنده
در نتيجه انديشـيدن، عمـل كـردن و احساسـات و عواطـف      

 ها در حال شدن يا باليدن است. ناشي از آن
 گيرينتيجه -8

 كليـدي  شاخص يك عنوان به كشور، يك تربيت و تعليم

 تأثيرگذار مطلوب حد در تواندوقتي مي رشديافتگي، ميزان از

 اصـولي و  همـاهنگي  نظـام،  آن هـاي بخـش  ساير با كه باشد

 مبناي بر ما اجتماعي نظام كه آنجا باشد. از داشته ساختاري

 و آمـوزش  كـه  رودمي انتظار اسلامي است، و ديني اعتقادات
 سـكولار متفـاوت   نظـام  يـك  پرورش و آموزش با آن پرورش

 بـه  علم اساس بر تواندمي سكولار نظام يك در باشد. آموزش

 - ارزشـي  نظـام  نظـام مـا، يـك    اما تجربي باشد؛ علم مفهوم
 منـابع عقـل و نقـل    از را خود دانش مباني كه اعتقادي است

گيرد و همه دسـتاوردهاي علـوم را ناشـي از منبـع عقـل      مي
داند و در عين دانسته و آنچه را كه عقلاني است، اسلامي مي

دستاوردهاي عقل تجربي را خطاپـذير دانسـته و منبـع    حال 
نقل (كلام الهي و سـنتّ معصـومين(س)) را بـه عنـوان داور     

 پرورش و آموزش نمايد. بنابرايننهائي و خطاناپذير اعلام مي

متكـي باشـد    آن تجربـي  مفهـوم  به علم به فقط تواندنمي آن

جـامع   يهاارزش و هاداشته گرفتن ناديده معناي به اين (زيرا
بـر دانـش و معرفـت     مبتنـي  بايسـت و مي عقل و نقل است)

مجمـوع   و علـم تجربـي اسـت    از فراگيرتـر  اين حيطه، باشد.
  .هاي بالقوه و بالفعل انساني را داراستها و بينشدانش

كننـده و  مدل نظريه يادگيري كُلـب يـك مـدل تجميـع    
هاي مطرح يادگيري اسـت و بـه لحـاظ    بخش از شيوهوحدت
هاي ارتباط واضحي بين يادگيري، توليد دانش و سبك اينكه

متفاوت يادگيري ايجـاد كـرده اسـت، تئـوري مهمـي در راه      
پيشرفت نظريات يادگيري است. اين نظريه منجر به ديـدگاه  
وسيعي شده كه افراد را براي ساختن ابعاد اصلي وجود خـود  

ــان مــي  ــادگيري درك و بي ــد ي ــق فراين ــه از طري ــد و پاي كن
ت مهم بعدي در اين زمينـه شـده اسـت. امـا جهـت      تحقيقا

اســتفاده از آن در آمــوزش اســلامي معمــاري و بــا تأمــل در 
نقــدهاي صــورت گرفتــه بــر آن در ســطح جهــاني، پــذيرش 

نقد و ارزيـابي   در خلال نمايد.وچراي آن عقلاني نمي چون بي
اين مدل از منظر اسلامي، فرضـيه تحقيـق مبنـي بـر اينكـه      

ارائه كليات و اصولي نسبت به تمامي علـوم  مكتب اسلام با "
تواند مكتب مبنا براي ارزيابي و نقد دقيق و كلي و جزئي، مي

، اثبات شد. در مقام پاسخ بـه  "عميق فرايندهاي انساني باشد
دارد: مدل نظريه يادگيري سؤال اصلي پژوهش نيز اذعان مي
 هاي لازم را دارا باشـد فرضكُلب به شرطي كه دانشجو پيش

 و با تدقيق محتواي مراحل آن مبتني بر اصول اسـلامي مـي  
هايي از آموزش اسلامي رشـته معمـاري قابـل     تواند در بخش
 استفاده باشد.

تــوان دريافــت كــه روش آمــوزش از آنچــه گذشــت مــي
اسلامي معماري براي پاسخگويي مناسب به نيـاز كـاربر، بـه    

 ــ ــالقوة دانشــجويان در جري ان فعــل درآوردن اســتعدادهاي ب
ــراورده   ــه ســطح ف ــا ب ــداوم از عمــق باوره ــي م ــاي حركت ه

هـاي فـردي در    شده و بالعكس با لحاظ نمودن تفاوت طراحي
اسلامي بودن، ويژگي خاصي اسـت كـه    .باشداين جريان مي

محورانـد. از  تر بوده و به بيـاني، انسـان  ها انسانيدر آن برنامه
ين محوري و كالامحوري خارج شده و هـدف آن تـأم  سرمايه

در اين ديدگاه علم براي علـم   .نيازهاي انسان و محيط اوست
بلكـه علـم، منـافعي عـام در      .يا هنر براي هنر هـدف نيسـت  

 .محيط متعادل به لحاظ اقتصادي، سياسي و اجتمـاعي دارد 
در اين روش آموزشي كه بر مبناي تعريف يـا اصـلاح، نقـد و    

ري باشــد، يــادگياي آمــوزش مــيارزيــابي ســاختارهاي پايــه
ــال    ــي و فع ــا مشــاركت گروه ــده و ب ــوزش ش ــايگزين آم ج

هاي اصلي طـراح  دانشجويان معني يافته، كشف و شهود ايده
بـا روش اشـراقي (كـل بــه جـزء) و دسـتيابي بـه اســتاندارد       
فضــاهاي معمــاري بــا روش علمــي (جــزء بــه كــل) حاصــل 
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توأماً محيط مناسـبي را   شود. تعامل اين فرايندها و نتايج، مي
اد تفكـري خـلاق در يـك فراينـد پويـا بـه وجـود        براي ايج ـ

گيرنـده، در محيطـي   دهنـده و آمـوزش  آورند. لذا آموزش مي
كارگيري مجموع استعدادهاي غريزي (حس)،  تخصصي با به

اكتسـابي (عقـل) و فطــري (قلـب) خــود و از طريـق تجربــة     
استفاده از اطلاعات و ارتباطات لازم بـه توسـعة اسـتعلايي و    

 .پردازنداي خود ميادي و حرفهتكاملي زندگي ع

 :نوشت پي
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  بر اساس مقتضيات زمان و مكان، كاملاً نسبي هستند. مواد)و  ها ها،صورت فروع(روش  قاعده نسبيت -4
  بايد همه جوانب و ساحات مختلف انساني را در نظر بگيرند. مواد)و  ها ها،صورت فروع(روش  قاعده جامعيت و وسطيت -5
  ها شكل بگيرند. ها و مصلحت توجه كامل به اولويتبايد با  مواد)و  ها ها،صورت فروع(روش  قاعده اولويت -6
  نبايد معارض با قوانين حاكمه و اصولي كه حق وتو دارند باشند. مواد)و  ها ها،صورت فروع(روش  قاعده هماهنگي با قوانين حاكمه -7
  انسان را آزاد گذاشته محدود كنند.هايي را كه خداوند  نبايد حوزه مواد)و  ها ها،صورت فروع(روش  هاي آزاد قاعده حوزه -8

  قاعده احكام خمسه تكليفيه -9
(حلال و مواد) بايد براي اجرا، بر اساس احكام خمسه، تعيين اولويت و ضـرورت كننـد  و  ها ها،صورت فروع(روش

 مستحب و مباح و مكروه و حرام).
  .دنطور موقت تغيير نماي توانند با نظر و اختيار ولي فقيه به حتي اصول ميمواد) و و  ها ها،صورت فروع(روش  قاعده احكام ثانويه و حكومتي -10

 ).62: 27 ق، ج1082 ي،به عهده شماست (حر عامل ياتبه عهده ماست و اجتهاد فروع و جزئ ياديبن يمامام رضا(ع): ارائه اصول و مفاه .9
 ).1): خطبه الرضي¬يف(شر البلاغه (نهج يستاز آن است اما از آن جدا ن يرونب يست؛ن يكيهست اما با آن  يدهدر پد يدها .10
مقـدس (معبـد    يمعمار رود، يآن به شمار م يمفهوم و مبنا ترين يعالم و آدم (جهان و انسان) بنياد يكه اصل تناظر يا همانند ياسلام يبين در جهان .11

 يـن ا خـويش، چهره متكثّر حق واحد است؛ پس، بنا به قاعده بازگشت امـور بـه اصـل    . عالم خود شود ييا خانه خدا) جلوه نمادين اين نسبت محسوب م
 يـك در  تـوان  يعـالم را نم ـ  يچهره متكثرّ است. چون تمام ينبازگردانده شوند. معبد به عنوان عالم كوچك، بازنمود ا يدبا يشاصل خو يكثرات به سو

 يـن سـاخت كـه ا   لماز كـل عـا   يصـورت  يـد بودن وجوهات حق است)، لاجرم با يتناهيو علم مؤمن و عابد به لا يمانا يانگرخود ب ينو ا(مكان گرد آورد 
نقطه آن (كعبـه)   ترين¬يرا از مركز ينكه چگونه زم يددحوالارض تأمل كن يقمبحث عم ويژه و به ياسلام ياتصورت مصغرّ، همان معبد است. در روا

خـود   ينكـه زم ـ  دارد¬يمعنا را در بطـن خـود اظهـار م ـ    ينو چگونه ا دهد¬يمانان است، گسترش و بسط ممكان نزد اسلام و مسل ترين¬كه مقدس
متفاوت نسـبت   ياحساس گيرند،¬يقرار م يعباد يمذهب چون در مكان يك يرواناست كه مؤمنان و پ يلدل ينكعبه است. به هم يافته صورت گسترش

 يبلخـار ( گيـرد ¬ياست كه انسان مؤمن در آغوش خدا قـرار م ـ  ييجا يست؛لقب ن يكلفظ و  يكدارند. خانه خدا  يشدر جان خو يگرد هاي¬به مكان
 ).22: 1392 ي،قه

 يـا  و اسـتنباطات  اسـاس  بـر  كـه  آنـي  و فـوري  تعقـل  و درك آن از اسـت  عبـارت  مـورد،  اين در پردازي¬اشراق بر طبق تئوري اسميت، از متقدمان تئوري .12
بنابراين، اشراق در اين ديدگاه، يكي از منابع نخستين و اساسي كسب دانـش اسـت. بـر اسـاس ايـن تعريـف، برخـي افـراد         ت منطقي استوار نباشد؛ استدلالا

ان عالم ـ غالـب  كـه  برداشتي.  برسند مطلوبي نتايج به كمي مدت در دهند،¬مي انجام معمولي افراد كه تفكر، مراحل طي يا و زياد كوشش بدون توانند¬مي
 مجمـوع،  در. انـد  كـرده  فكـر  حيطـه  آن در قبلاً كه افتد¬مي اتفاق افرادي براي معمولاً كه است "ناگهاني بصيرت"دارند همان مفهوم  غربي از مفهوم اشراق

، از جملـه بيـان   شـهود  و كشـف  تبيـين  روي پـيش  مشـكلات  دليـل  به اما اند،¬داده انجام را هايي¬تلاش شهود و كشف مكانيزم تبيين براي غربي عالمان
 ).148:  1388 يگران،و د ي(تقو اند نرسيده مسئله از روشني تبيين به هنوز موجود، كلمات قالب در ناپذيري-عينيت و عرفاني هاي¬تجربهحالات و 
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