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ی ویگوتسکی و برونر در باب فرایندهای هاشهیاندمطالعۀ تطبیقی 

 یادگیری–یاددهی 
 

  *داورپناهابو سعید 
 

 چکیده

فکر ت ،یيادگير از نحوۀ یکند تا شناخت بهتر و بيشتریکمک م یيادگير یهابا نظريه یآشناي

را در مقابل  یجديد یهامعلمان افقآيد و دستتتبه و ارتباط کودکان با ديگران و محيط پيرامون

 یيادگير یهانظريه یبررس با .آورندفراهم را خود یاحرفه یتوسعۀ کيف یهاخود بگشايند و زمينه

تر و تصوير روشنتوان به یاند، مداده قرار یمختلف موردبررس یهاهيرا از زاو یکه رشتد اجتما  

 انيمو تفاوت وجوه تشابه  يیپژوهش، شتناستا   نيا یدف اصتل ه .افتياز موضتو  دستت   یبهتر

و  مرتبط و ن ميمفاه ،ینظر یمنظور، مبان نيا یاستتت. برايادگيری  ازلحاظ برونرو  یگوتستتکيو

 ها وو ستت ت تفاوت هقرارگرفت یموردبررستت یريتفستت ليتحل ۀويها به شتتآموزش موردنظر آن

 نييو تب يیربنايوجوه ز ی. بازشناساستهشد یمعرف یشآموز یدر الگوها ژهيوها بهآن یهاباهتش

فعال انستتان در ستتاخت  تيبر ماه ديبا تأک دگاهيد که هردو بوداز آن  یحاک ،مرتبط ميمفاه یبرخ

 زبان و فرهنگ را در رشتتد ريتأثی؛ اجتما  کيالکتيخود، کنش او را در بستتتر د یاجتما  تيواقع

استتتفاده از مفهو   وحل مستتهله  یهاتيستتا ن و کودکان در موقعبزرگ نيتعامل ب ی،شتتناخت

 زبان،  و رتی، نقش تفکتتی الگوهای آموزشهاطهيحو در  اندمشابه باهم ی،گوتسکيو یسازگاههيتک
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لحاظ  هبچنين نتيجه گرفت که انسان  توانیم درمجمو . اندمتفاوت باهممراحل رشد شناختی  

ه با ديگران و استفاده بهينه از ابزار زبانی و توجه ب مؤثراجتما ی بودن تواند در سايه تعامل بهينه و 

ر در اين مستتي مستتهلهستتازی بهتر بياموزد و تر بياموزاند  استتتفاده از تکنيک حل  مقوله فرهنگ

 راهگشاست.

 .يادگيری ،برونر ،یگوتسکي: ویدیکلواژگان 
 

 قدمهم

 با گرايشی شتتناستتی تربيتروانۀ برجستتت یهااز چهره، دو نفر 1و ويگوتستتکی برونر

گرايی سازنده هستند. يکم، و و بيستت  در قرن بيستتم  گراستازنده  یشتناخت  یروانشتناست  

و برونر  . اغلب ويگوتسکیآوردیم هم گرد را ويگوتسکی و ت که برونرنامی است  اجتما ی

. دانندیم تحول شناختی و آموزش از يکديگر متمايز ازنظرحوزه شناختی را  پردازهينظردو 

 هانآی زيادی بين هاشتتباهتو  هاتفاوتتوان می ترقيدق، با نگاهی مؤلفبه باور  آنکهحال

وان آن بت بر پايۀ کهیطور نمود. آشکار هرکدا ی بنيادی را از زاويه ديد هاتشابه قائل شد و

لسفی ی فهامفروضهاين دو انديشه را در مقابل يکديگر قرارداد و از طريق مقايسه و مقابلۀ 

در يادگيری پرداخت.  هاآنبه شتتناستتايی وجوه مشتتترا و تمايز  هاآنو مفاهيم زير بنايی 

ر ی زيهامفروضهی در شتتياندژرفۀ آنکه واستتطبهبديهی استت تحليل انتقادی دو ديدگاه  

ر پايۀ نو  ب تواندیم، پردازدیم هرکدا است و به تعمق در  ناصر استد لی و تبيينی بنايی 

نسبت به مفاهيم انسان و نقش وجودی او به توضيح فرايند آموزش و يادگيری  هاآننگرش 

ی هاشهيندامقاله با مفروض داشتتن امکان چنين تحليلی به مقايسه   بنابراين در اين؛ ب ردازد

رونر در مبانی فلستتفی، مفاهيم زير بنايی و الگوهای آموزشتتی و يادگيری ويگوتستتکی و ب

ی هر دو ديدگاه هاتفاوتو  هاشتتباهتبا رويکردی انتقادی  آنگاهشتتود و پرداخته می هاآن

ه پاسخ داده شود ک هاسؤالتا به اين  شودیم.  لاوه بر اين تلاش رديگیمی قرار موردبررس

در اين دو ديدگاه انسان چگونه ماهيتی دارد؟ کارکردهای ذهنی هر دو نظريه چگونه  اساساً

 و الگوی آموزشی اين دو رويکرد در يادگيری چگونه است؟ است؟

 

                                                           
1. Vygotsky 
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 شناسی پژوهشروش

برای انجا   یاکتابخانهدر اين تحقيق با توجه به ماهيت کيفی بودن ، از روش تحليلی و 

ی ی مربوط به ويگوتسکهانوشتهمعه آماری شامل آثار و دشت است . جا شدهاستفاده پژوهش

 س تيادگيری بوده است . ابتدا نظريات ويگوتسکی و  –و برونر در حوزه ياددهی 

فاوت وجوه تشابه و ت تاًينهای شد و بنددسته پژوهش سؤا تی برونر با توجه به هاشهياند

 ی شد.ريگجهينتاين نظريات استخراج گرديد و 

 

 ی ویگوتسکی و برونر هاشهیاندبررسی تطبیقی 

مبنای  3و مارکت 9، انگلت1از هگل متأثر( 1921-1295ويگوتستتکی   کته یدرحتال 

ی  الی ذهن را در هاکنشفرهنگی را برای تبيين تحول شتتناخت برگزيده و  –اجتمتا ی  

قرار  هموردتوجا ذهانی را بافت ديالکتيکی تحليل نموده و آموزش در بستتتر تعاملات بين

نو یِ رشد درونی  اهميتو پياژه را مطالعه کرد و به  4، ورنر5گزل ۀياول یهانوشتته  و داده

را خلق کند که در آن ارتباط  یاهيها مطرح کرده بودند، پی برد. ستتعی کرد تا نظرکه آن

 -و مسير تاريخی رديگیکه از درون سرچشمه م 7، يعنی مستير طبيعی 1بين دو مستير رشتد  

خوی  ترجمهنشتتان دهد  کرين، ، دهدیکه کودا را از بيرون تحت تأثير قرار م 9اجتما ی

ستتردمدار يادگيری   نوانبته  (9111-1214  2جرو  برونر ؛(995،:1324، و رجتايی  نژاد

و  19تزيبني،  11از کانت یريرپذيتأث ليدل به بحث ادراا و بهی مند لاقه و پيرو 11اکتشافی

                                                           
1 Hegel 
2 Engels 
3 Marx 
4 Gesell 
5 Werner 
6 Lines of Development 
7 Natural Line 
8 Natural Line 
9 Jerome Bruner 
10 discovery learning 
11 Kant 
12 Leibniz 
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 راتيبا تأث یادراکی ندهايرا به تعامل فرا یدينگاه جد چهل، در دهه 1گشتالت یشناسروان 

رشتتد هوش و  او در مورد ادراا و یگرا–ستتازنده دگاهيارائته داد که معرف د  یرونيب

ارزش ، از منابع معرفت یکي نوان به 9یتفکر شهود تيبا دفا  از اهم یشتناخت است. و 

 نکهيدر ا يیوي. برونر با دستتازدیخاطرنشتتان م یليو تحل یتفکر را در کنار تفکر منطق نيا

است  موافق،  رود شيپ گران،يد یاجتما  یو اشتراا فرد با آگاه یدر هماهنگ ديبا تيترب

 (.1324 غفاری، دارد ديتأک زين 3یو فراتر رفتن از فرهنگ جار یو بتا تر از آن، به نوآور 

 در اين مقاله سعی شده است هر ديدگاه آنها در موارد زير مورد بررسی واقع شود: 
 

 ماهیت انسان

تحول انستتان و  5کيالکتيدی از اصتتل هگلی ترير رينفوذپذويگوتستتکی بر مبنای  

ی گوناگون ميان  ناصتتر متدتتاد  هاتعارضدر خلال  هادهيپدديگر  مثتابه بته تفکرش را 

او انستتتان در ميتان   ازنظر. ديت دیمبيرونی  -ذهنی و درونی -فردی،  ينی -اجتمتا ی 

 ساختارهای روانی در . تعارض ميانديبایم، تحول کنندیميی که پيوستته ههور  هاتعارض

و  حتال رشتتد، تعتارض ميان مفهو  جاری کنونی با مفهو  تعارض ميان فطرت و محيط  

ی از ادهيچيپانستتان را در مجمو ه  هاتعارضتعتارض ميتان فرد و ديگری. اين    هژيوبته 

ويی جی ديالکتيک درگير ستاخته و تکوين و تحول تفکر او را در راستتتای سازش اندهيفرا

 تيدر خصتتوص ماه برونر کهیدرحال (.311:ص ؛1395 محستتنی،  کندیممداو ، هدايت 

 یادآوريو پژوهش  یريادگيرا در  یخودشناس جيو نتا تيدر  مل اکتشتاف، اهم  انستان، 

 (.1324ی، غفار  شناسدپژوه میور، آفريننده و دانشرا موجودی انديشه و انسان سازدیم
 

 زبان

 يیهتا توانتا  از آن یکي ز  دارد:  رويزبتان دون  یريادگيت  یازنظر برونر، کودا برا

 رديگب اديتا زبان را  زديانگیاست که از درون کودا را برم یصتورت ذات زبان به یريفراگ

                                                           
1 Gestalt Psychology 
2 Intuitive thinking 
3 Avangardism 
4 dialectic 
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 ی ز  را به کودا برا زۀيو انگ شتتودیوارد م طيمح ۀياستتت که از ناح يیروين یگريو د   

 برونر(.  13 :1391، یاستتت  نا م گرانيکه همان تعامل فرد با د دهدیزبان م یريگاديت 

 یريادگيکه مستتتلز   داندیم یضتترور یآموززبان یرا برا 1زبان یريفراگ یتيحما یالگو

 و ديتأک یحرکات چشتتم و چگونگ لۀيوستتتوجه به تي، نحوۀ هدایتماس چشتتم یبرقرار

 فرجامی: ، ترجمه1391 ، لفرانسوا باشتد یحرکات صتورت و بدن م  قياز طر یانتقال معان

زبان کمک خواهد کرد. به ا تقاد  یريادگيالگو دخالت بزرگستا ن به رشد   ني(. در ا971

کلمات هنگا  تعامل کودا با افراد توجه شتتود و در  یبه معان ديبرونر در آموزش زبان با

 یهاتيو کجا به کار برد و موقع یکه کلمات را ک رديبگ اديت  ديت بعتد کودا بتا   ۀمرحلت 

 ارتباط یبرقرار یزبان تنها برا یبه ا تقاد و .(1391، یکلمات را درا کند  نا م یکاربرد

 یهاتيفعال و رشد يیآ ديپد زيارتباط با خود و ن یبلکه زبان با ث برقرار ستين گرانيبا د

 (.1323 سيف و همکاران،  است یذهن ی ال

ذهن  ی ال یندهايفرآ تيتقو یکودا برارا  امل مهمی در  زبتان نيز  یگوتستتکيو

تا هوشمندانه در زندگی اجتما ی  سازدیمکه کودا را قادر  (919: 1324، في س داندیم

در  یگوتستتک(. وي921، ترجمه خوی نژاد و رجايی: 1324گروهی شتترکت کند  کرين، 

، گفتار خودمحورانه و گفتار ی: گفتار اجتما کندیتحول زبتان ستته دوره را مشتتخ  م  

. است گرانيکه نقش آن کنترل رفتار د شودیهاهر م یرونيب اي ی. ابتدا گفتار اجتما یدرون

، ی(. بعد از گفتار اجتما :1324، فيس  شتود یهاهر م یستالگ از سته  شينو  گفتار پ نيا

در  .است یبه گفتار درون یرونياز گفتار ب یکه مرحلۀ انتقال ديآیم ديگفتار خودمحورانه پد

. دنيمنظور که رفتارشان را کنترل نما نيزنند به ایمرحله کودکان اغلب با خود حرف م نيا

 یمرحلۀ رشد گفتار، گفتار درون نيدهد. آخریرخ م یسالگ 7تا  3 نيخودمحورانه بگفتار 

و رفتار  هشياند ی. گفتار درونصداستیب شکلبا خود ستخن گفتن به  یاستت. گفتار درون 

پت از  یذهن موجود است. گفتار درون ی ال یو در همۀ کارکردها دهدیجهت م اانسان ر

فرد را از تجربه و ادراا  یگوتسکي(. زبان ازنظر و1324، فيشتود  س یهاهر م یستالگ  7

                                                           
1 Language  Acquisition support system 
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و گذشتتته را فراهم  ندهي، آدهياو امکان تجستتم ناد یو برا دهيرهان یکنون ميمستتتق یحستت 

 ؛ستا متفاوتها با فرزندان، برحسب فرهنگ اياستفاده از زبان در تعامل اول زاني. مآوردیم

 و شتتاهد کنندیم یخود زندگ نيوالد ک بايها که کودکان در ارتباط نزدفرهنگ یدر برخ

، یدارند  محستتن یشتتتريب ی، تعاملات کلامباشتتندیها مروزانۀ آن یو کارها هاتيفعال

ازی ی است که بر درونی سديتأکزبان دارد  ازنظرتفاوتی که ويگوتستکی با برونر   (.1395

ی کگوتسيو دهدیمدارد که چگونگی تبديل روابط اجتما ی به کارکردهای ذهنی را نشان 

و معتقد استتت که  دهدیممفهو  درونی ستتازی توضتتيح  بر استتاسگفتار خودمحورانه را 

تا رفتار خود را کنترل کنند  کنندیمبا خودشتتان صتتحبت   غالباً کودکتان در اين مرحله 

 (.919:ٌ ،1324 سيف، 

 

 رشد

پياژه بوده است. برونر معتقد است که کودا در هر مرحله  ريتأثبرونر در رشد تحت   

خاصی تفسير  صتورت بهو جهان را  نديبیمخاصتی   صتورت بهاز رشتد محيط پيرامون را  

: در 1یمرحله حرکت .1: دهدیمهمين اساس سه مرحله را در رشد ذهنی پيشنهاد  بر کندیم

انجا  دهد،  هاآنبا  تواندیماين مرحلته کودا چيزها و رويدادها را از طريق کارهايی که  

محل  توانندینمکودکان خردسال  مثال نوانبه(. 1323سيف و همکاران،   کندیمشناسايی 

ی که از راه شمارارا برای شما بگويند، اما قادرند  شانخانهقرار گرفتن فروشگاه نزديک به 

ی: در اين مرحله کودا ريمرحله تصو .9(؛ 1324ستيف،   به آنجا ببرند  اندرفته قبلاًد خو

کودکی که  مثلاً دينمایمتصتتاوير ذهنی حف   صتتورتبه غالباًرويدادهای زندگی خود را 

را نشان دهد از بازنمايی  شانخانهبا رستم يک نقشه راه خانه تا فروشگاه نزديک   تواندیم

. رسدیفرام: اين مرحله با کسب يک نظا  نمادی 9یمرحله نماد .3و  دبریمتصويری سود 

به کمک زبان تجارب زندگی  انيآدم انسان است. مورداستفادهنظا  نمادی  نيتر مدهزبان 

 طوربه گانهستتهکنند. به نظر برونر اين مراحل و آن را ذخيره می آورندیدرمخود را به رمز 

                                                           
1 Enactive representation 
2 symbolic representation 
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به مرحله  ازآنپت، شتتودیمحرکتی  ابتدا کودا وارد مرحله، يعنی دهنتد یممتوالی رخ    

 (.1324 سيف،  شودیمو سرانجا  وارد مرحله نمادی  رسدیمتصويری 

او  یانسان در رسش جسمان یکه منشأ رشد شناخت استت باور  نيبر ا یگوتستک يواما 

زبان و تعامل  قي وامل از طر نيدارد و ا شهير یو اجتما  یبلکه در  وامل فرهنگ ست،ين

 یفي بارت از مجمو ه تکالرشتتد  ،هينظر نيدر ا .کندیامکان رشتتد را فراهم م ،یاجتما 

 رگيدر صورت تعامل با شخ  د یول د،يآیها برنماز  هدۀ آن يیتنهااستت که کودا به 

(. 1394 و همکاران، یري، به نقل از بشهمکارانو  ستتنسن ي کر ها را انجا  دهدآن تواندیم

 سهلهمويگوتستکی رشتد فاصتله بين ستطح پيشرفت واقعی سطح بالقوه هنگا  حل      ازنظر

 (.9115است  زهره و همکاران،

 یرهايمس ليبه تحل یخيتار دگاهياز د یشناختروان یهادهيبا تمرکز بر پد یگوتسکيو

: دارد  مده رشد وجود رياو چهار مست  ی. براپردازدیم کيژنت یهانهيزم ايگوناگون رشتد  

اخترا   يیانابا توجه به تو کي. منشأ ژنتکيکروژنتيو م یهست کيژنت ،یخيتار ک،يمنشتأ ژنت 

 شيداياست، پ گرفتهیاجداد ما انجا  م لهيوسبه نينخست یهاکه در دوره ابزاری ريکارگو به

از  یرشد انسان ناش ،یخيتار دگاهياز د .ستازد یم انينما را انستان  ژهيو یذهن یکارکردها

. دهدیم ليتشک کار را یاجتما  یدهسازمان یربناياستت که خود ز  یابزار فن یريکارگبه

 کندیم دايپ یديجد یفيابعاد ک یذهن یکار، رشتتد کارکردها یاشتتکال اجتما  شيدايبا پ

 نيکوحاکم بر ت نيمخت  به خود دارد که ازنظر قوان نيقوان ،یفرهنگ یاجتما  خيتار رايز

 یبرا يیمعنا یشامل آزمودن ابزارها ک،يژنت لياست. تحل ريانکارناپذ هاگونه کيمنشتأ ژنت 

ازجمله رشد فرد در جامعه،  ،یهست کيژنت دگاهياست. از د یآشتکار ستاختن روابط انسان  

ان و زم مده رشد، هم ريمس دو ی(خيتار یاجتما   یو فرهنگ( کيولوژيب  یعيطب یروهاين

 نيمتقابل ا رييبر استتاس تعامل و تر کيمنشتتأ ژنت يیاي. پوشتتوندیهم هاهر م ینه در پ

ها نظا  یريگاکتساب دانش و شکل ک،يکروژنتيم دگاهياست. با خره از د ادشدهي یرويدون

 ؛رديگیانجا  م قيدق یهاتيو فعال فيانجا  وها یبر مبنا یشتتنتاخت روانی نتدهتا  يو فرا

بلکه  شتتود،یمحدود نممطالعۀ رشتتد کودا  به ،یگوتستتکيو کيژنت دگاهيد نيبنتابرا 

 (.1324  کرمعليان و آهندانی، است ینيچند مرحله تکو رندۀيدربرگ
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رشتتد، در چهار  نديرا در ارتباط با فرا یگوتستتکيو یهاهينظر ینکات اصتتل توانیم 

کودا از جهان،  يیبازنما: (12: 1391زاده، به نقل از قاسم ن،يکرد:  کوزول یقسمت بررس

ه وپرداخت، بلکه ساختهشودیفعّال و خلّاق است: جهان در ذهن کودا منعکت نم ینديفرا

 یزسازبا نيرا در ا یعيطب اءيکه تعامل کودا با اش برونربرخلاف  یگوتستک ي. وشتود یم

 یريادگي جۀي. رشتتد درنت9. دهدیها را مدنظر قرار م، ارتباط کودا با انستتانداندیمهم م

و  یعيطور طبکه به ستين یزيرشتد چ  یگوتستک يازنظر و. و نه بر کت رديگیصتورت م 

موارد  یبرخ یرا برا يیهانهيزمشي. اگرچه او پفتدياتفّاق ب یشناختستت يصترفاً از جهت ز 

و  داندیم یريادگياز تجربه و  ی، اما درمجمو ، رشتتد را ناشتت شتتماردیمهم م یريادگي

اور منطقۀ رشد مج». مفهو  کندیم یتلقّ یو گفتمان یمشارکت یتيماه یمخصوصاً آن را دارا

 ZPD »)يیتوانا ايدارد حد  تياهم یگوتسکيجالب توجّه است. آنچه ازنظر و جهتنيازا 

امل با تع ن،يتمر ،یريادگيبراثر  تواندیاست که او م یرشتد که کودا دارد، بلکه  ستت ين

از بافت  توانی. رشد را نم3به دست آورد.  رهيستال و استتفاده از امکانات و غ  فرد بزرگ

صتترفاً در بازخوردها و  یبافت اجتما  ريتأث یگوتستتکيخود جدا کرد: ازنظر و یاجتما 

. گذاردیاثر م زين ميشياندیو آنچه در آن باره م یبافت در چگونگ نيبلکه ا ستت، يباورها ن

فرهنگ و  وامل  نيوجود دارد، امّا ا يیهایاگرچه در ستاختار ذهن همه افراد بشر همگون 

از  یاريبس یريگو  د  شکل یريگشکل ی د  رشد و حتّ ايرشد  نهياست که زم یجتما ا

ل شک یادس ارياز  نو ی ستتوادیمثال در جوامع ب ی. براکندیرا فراهم م یذهن یهاتيقابل

 یکارچش کيکه در  یادس اري. نو  ستين یازيبه آن ن کردهليکه در جوامع تحص رنديگیم

 و ن با –استوار است  یابيکه  مدتاً بر استاس رد  نو ی – شتود یمشتاهده م  يیاقوا  ابتدا

بزارها ا نيکه ا ی. نقشکندیفرق م رد،يگیصورت م نينماد یابزارها یارايکه به  یادس اري

ر به بش ی، کاستتن از وابستگ کنندیم فايا یذهن یهاتيو از آن جمله زبان و ستواد در فعال 

 یتجارب  لم یبرا طيجداگانه در تجارب روزمره و فراهم آوردن شرا ريو تصاو هاادراا

 ی: زبان که خود در طکندیم فاءيا یدر رشتتد و تحوّل ذهن یمحور ی. زبان نقشتت5استتت.

 یانظا  نشانه کيذهن را مجهزّ به  رد،يگیشکل می نو  نيو تکوی فرد نيدر تکو یمراحل

 نياستتت. براثر ا یمندواستتطه تيبه خصتتوصتت یابيآن، دستتت جۀيکه نت کندیقدرتمند م
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که  یديخود را به موارد جد افتياستنباط و در تواندیم بشراست که  ديجد تيخصتوصت     

زبان  ب،يرتت نيکند. بد دايپ ینيبشيدهد و قدرت پ ميندارد، تعم ميها تجربه مستقدربارۀ آن

 .ديآیراهبرد تفکر درمصورت سازوکار و ، بهرودیتفکّر به شمار م یبرا یکه خود ابزار

 

 رشد شناختی

 اريبس یرا در رشد شناخت یو اجتما  یخيتار ،یفرهنگ یهاجنبه( 1291  یگوتسکيو 

 ۀندکننييتع اشیاجتما  طيو مح رندهيادگي انيو بته بتاور او کنش متقابل م   دانتد یم مهم

ل که به آن شک یندياجتما  است و فرا یروان آدم« خاستگاه»اوست.  یرشد شناخت یاصل

کودا  موماً به  یباور استت که رشتد شناخت   نيبر ا یگوتستک يو .ارتباط استت  دهدیم

ها و نگرش ها،شتتهيها، اندوابستتته استتت. دانش  کنندیم یاو زندگ یايکه در دن یمردم

ی که ديتأکی با گوتسکيو (.1324يف، س ابنديیتحول م گرانيفرد در تعامل با د یهاارزش

 شناختی به ازلحاظی فرهنگی، اجتما ی و تاريخی داشتت کارکردهای ذهنی را  هاجنبهبر 

. کارکردهای کندیمی تقسيم ذهن ی ال یو کارکردها یذهن نينخستت  یکارکردها دودستته 

ی طبيعی و ناآموخته انستتان مانند توجه، حت کردن و ادراا کردن هايیتوانانخستتتين به 

به کارکردهای  جاًيتدرکارکردهای نخستين ذهنی  جريان رشد و تحول، اين در اشاره دارد.

ن تعامل بي قيکارکردهای  الی ذهنی از طر و تفکر، تريير و مستتهله الی ذهنی مانند حل 

هر کارکرد  الی ذهنی الزاماً در ابتدا يک کارکرد  .ابنديیفرد و زمينته اجتما ی او تحول م 

 يی، شامل بازنما1يیبازنما ۀويسه شه ب برونر رشد شناختی ازنظراما  همان(؛  اجتما ی است

(. در تفاوت 1324 غفاری،  شودیمتقسيم  5ینماد يیو بازنما 3یتجستم  يی، بازنما9ی مل

 ینخستين خود، يک حرکت خود به خود ويگوتستکی کارکرد  ازنظر اين دو بايد گفت که

شديد، بدون اراده  یصداکيو غيرارادی استت. مثلاً هم انسان و هم حيوان پت از شنيدن  

کارکردهای  الی ذهنی: مثل استد ل منطقی، توجه انتخابی و اما  کنندیآن توجه م یسوبه

                                                           
1 Representation 
2 Enactive 
3 Iconic 
4 Symbolic 
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 و مخت  انسان ابنديیاند و بر استاس کارکردهای نخستين تحول م زبان و ... ويژه انستان  

زير کنترل انسانی  نیکارکردهای نخستتين ذه  در مقايسته با  کارکردهای  الی ذهنی استت 

به کمک ابزارهای و  خاستتتگاه اجتما ی دارند .شتتوندیقرار دارنتد و با اراده او انجا  م 

 اندانسانبرونر اين کارکردها از اول مخت   ازنظر. (1324 سيف، دهندیرخ م یشناختروان

 متوالی رخ طوربه. به نظر برونر اين مراحل رسندیمبا رشتد او به مراحل با تر   زمانهمو 

 .شودیمبا افزايش سن و تجربه بر مقدار تفکر نمادی افزوده و  دهدیم

 

 فرهنگ

ويگوتسکی هر فرهنگ  ازنظر يکی از  ناصتر مهم در نظريه ويگوتسگی فرهنگ است 

ان و در مي رساندیمابزارهايی استت که در چيره شدن بر محيط به انسان ياری   دآورندهيپد

مانند نظا  گفتاری، نظا  محاستبات و خواندن و نوشتن،   ی گوناگونشتناخت روانابزارهای 

ه واستتط مثابهبهابزار هر فرهنگ استتت که  نيترمهمو  نيتریاستتاستتی گفتار انشتتانهنظا  

(. 1324خوی نژاد،  ترجمه  کرين، دهدیما ذهانی تعامل ميان فرد و ديگران را سامان بين

نسان و برونر نسبت به ا یگراسازندهو  یاست که نگاه فرهنگ يیهاتياز شخصويگوتسکی 

گرا، معتقد است که  ( ستازنده 1219دانش را، از خود متأثر ستاخته استت. برونر     تيماه

 یهاتيو فعال شتود یو فرهنگ، ستاخته م  گريد یهاتعامل با انستان  قيذهن انستان، از طر 

 یجمع یبلکه امر ست؛ين یصرفاً شخص یتداو  گفتگوست. خرد انسان امر ،یدرون ی قلان

 ميمفاه یجابودن، به ی ذهانانيو ب تيحکا ،یفرهنگ، معناستتاز ميمفاه ینيگزياستتت. جا

 یوتسکگياو از و یريرپذيتأث نياز هم یدر دهه نود، ناش ،یساختار، اکتشاف و تفکر شهود

 یمحاستتبات یهادگاهيو ذهن انستتان، از د یريادگيدر خصتتوص  (.9119 ،1اي تاکا استتت

له فاص دانستتند، یم ديرا چون لوح ستف  انستان  که ذهن کيکلاست  یگرا و رفتارگراتجربه

 طرفهکي یريادگي زيو ن یها و معانفرهنگ ناوابسته امور واقع، ارزش افتي. او با دررديگیم

 ديکه با یي نوان محتواخود، فرهنگ را به هي. برونر در آثار اولستيموافق ن نييبه پا با  از

که فرهنگ  ديگویم(. برونر در توصتتيف فرهنگ 9119 ا،يتاکا  داندیانتقال داده شتتود، م

                                                           
1 Takaya 
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و  هافرهنگی مختلفی از هاهي ستتاده نيستتت بلکه يک پديده استتت که از    نهتاد کيت    

و مظهر  ميکنیمزندگی  نآدرمحيطی است که  دهندهنشتان و  شتده ليتشتک  هافرهنگخرده

ی زندگی استتت. به نظر برونر فرهنگ ابزاری هاروشو  هامهارت، هاارزشی از امجمو ه

 (.1221:3برونر،  است  و تعامل 1برای معنا بخشی

 

 تفکر

تريير  هوی معتقد استتت ک کندیم ديتأکبرونر بيش از هر نظريه ديگری بر فرايند تفکر 

اب و ابزار تفکر و اکتس نيتریاستاست  و زبان  رودیم شيپبهدر تفکر مطابق با رشتد ذهنی  

اولين ترييرهای روشن در تفکر کودا  (.1323ستيف و همکاران،   نگهداری ذهنی استت  

 4-7ترييراتی در حدود  ازآنپت رديگیمکه کودا سخن گفتن را ياد  شودیم آغاززمانی 

 یطورکلبهو ستومين مرحله از تريير با آغاز نوجوانی همراه است.   شتود یمستالگی هاهر  

کودکان در مرحله اول  وی مراحل رشد ذهنی کودا با سن او ارتباط چندانی ندارد. ظرازن

 ملی  کاملاًهنوز قادر به تصتتور و تفکر نيستتتند. هوش در اين مرحله  ملی  رشتتد ذهنی

. فکر کردن رديگیمی و از طريق  مل بر اشتتيا صتتورت رکلاميغاستتت و يادگيری کودا 

از ديد او دور باشد در ذهن او جايی ندارد؛ يعنی و هر چه  استت کودا همان  مل کردن 

مرحلۀ دو  نظا  فکری  در .کندیمکودا فقط از طريق ابزارهای حستتی و حرکتی فعاليت 

تا اندازه زيادی به حت بينايی و ستاير حواس بستتگی دارد و در آن کودا از تصورهای   

انگر پيشرفت . در مرحله ستو  اصتطلاح نمادی نش  ديجویمبصتری بستيار ملموس ستود    

ويگوتسکی نيز تفکر انسان  ازنظر (.1323سيف و همکاران،  ستاخت فکری کودکان است  

وارد شود و اين قابليت را به  واستطه یبی بستيار فراتر از حوزۀ ادراکی  اطهيحبه  تواندیم

. وی معتقد استتت که توانايی ما برای گفتگو با خودمان يعنی آوردیممدد گفتار به دستتت 

، ترجمه خوی 1324کرين،  ی در انجا  تفکر دارد ا مدهفکر کردن با کلمات ستهم بسيار  

نژاد و رجايی(.  لاوه بر اين برونر و ويگوتستکی هر دو معتقدند که با ترين سطوح تفکر  

وشتن، رياضيات و ديگر انوا  مفاهيم نظری نياز انتزا ی مانند ن تماماًيعنی استد ل نظری و 

                                                           
1 sense-making 
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برونر زبان  ازنظررا از طريق تجارب روزمره کسب کرد.  هاآن توانینمبه آموزش دارند و  

ويگوتسکی گفتار درونی است که راه را برای پيدايش  ازنظر امل اصتلی تفکر است ولی  

ا کردن معتقد است که جد یسکگوتيو. سازدیمانديشه کلامی و کلا  مبتنی بر تفکر هموار 

نظر  در ليوتحلهي نوان واحد تجزبه را یمعن لرت جهيو درنت ستتتيتفکر و لرتت ممکن ن 

تفکر و  نيب کيالکتيتمرکز بر د ضرورت که هم حاوی گفتار و هم تعقل استت. او  رديگیم

لف مراحل مخت یط یسواست به یحرکت کيالکتيد نيلرت را متذکر شتده و معتقد است ا 

ونر و ويگوتسکی هر دو معتقدند که الگوها نقش بر (.1392 رششتچی، آن یرشتد و بررس 

 نيدر خصوص نقش الگوها در پرورش ا( 1211ی تفکر دارند. برونر  ريگشتکل مهمی در 

 و پاستتخ دادن به یشتتهود تفکر نحوه استتتفاده از یآموزنو  تفکر معتقد استتت: اگر دانش

است به  ديرا شخصاً تجربه نکرده باشد، بع شيترهاتوسط بزرگ یهودش ۀويها به شپرسش

 از آن استفاده کند. ندهينو  تفکر ا تماد و در آ نيا

 

 یادگیری

 به مربوط یهانوشتتته تاروپود  مده مدتتمون دو نديگویم( 1222  1شتترميت و بيگه

 فرايند يک، باشد که شکلی هر به دانش کستب ، یاول .زندیم پيوند هم به را برونر يادگيری

 دادن ربط طريق از را کار اين و سازدیم خودش را دانشتش  يادگيرنده دومیستت و  ا فعال

 ذهنش بوده در قبلاً که یابيارز يا داوری برای یشتتناختروان مبنای يک به دريافتی اطلا ات

 و دهدیم و سازمان معنیه را تجرب يیبازنما نظا  يک داوری مبنای اين د.دهیم انجا ت،اس

 را شخ  هر بنابراين، ؛يابد دستت  دريافتی اطلا ات از فراتر تا ستازد یم قادر را رندهيادگي

 انتخاب را اطلا ات که گرفت نظر در دانش دريافت فرايند در فعال کنندهمشارکتيک  بايد

 ناهمخوان شواهد به توجه با را هاهيفرض آن و سازدیم فرضيه ،دهدیم شکل تريير و کندیم

برونر  یريادگي هينظر در گرينکته مهم د (.1325  زيزی و همکاران، دهدیم تريير مراير، يا

 ازيک ني رندهيگاديتوسط  یاکتساب یهاساختن تجربه داریو معن یسازاستت که ستاده   نيا

 به قول برونر مقو ت اي ميمفاه ليکارها مستتتلز  تشتتک  ني. انجا  اشتتودیفرض م یذات

                                                           
1   bigge & shermis  
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 دهادايرو ني ناصر مشترا ب یانتزا  ساز اي ديحاصل تجر طبقه اي. مفهو  استت ( طبقات    

تا  ددهیکه به ما امکان م ميابيیم مفاهيم به قوا دی دست نيا بياز ترک و تجارب استت. 

. مييکشتتف نما ميمفتاه  نيرا در ب یو روابط گونتاگون  ميجهتان را در ذهن خود نظم ده 

نظا  رمز  نظا  رمز استتت. منظور او از رديگینظم به کار م نيا یبرونر برا کهی اصتتطلاح

 توانیموجود در حافظه را م اطلا ات ،ناياستتت؛ بنابر مياز مفاه یمراتب ستتلستتله  يک

 همه نيرمز در نظر گرفت. همچن یهااز مقو ت و نظا  دهيچيمراتب پسلسله کيصورت به

 به .به همان صورت تصور کرد توانیها را مآن دهندهليو مطالب تشک یدرس یهاموضو 

آن  یهاشتتهيروابط و اند نيتردهنده مهمنشتتان یموضتتو   لم کيباور برونر، ستتاختار 

 ۀو دربار موزدايب یدرسترا به یبتواند موضو  رندهيادگي نکهيا یبرا ن،ي؛ بنابراموضو  است

روابط  و هاشهياند نکهيا یعني ؛ ز  است نظا  رمز خودشان را بسازند ،دازد رآن به تفکر ب

 رندهيادگيکار آن است که  نيبهتر ديگویکند. برونر م يیها را در ذهن خود بازنماآن انيم

اما او قرار دهد  اريصورت آماده در اختمعلم آن را به نکهيه انکند  کشف خود نظا  رمز را

ی اندهيفراو اين دو  طبق نظر ويگوتستتکی، فرهنگ بستتتر رخداد يادگيری و رشتتد استتت

ی هستند که از خلال آموزش مبتنی بر اشتراا، همکاری و گفتگو ميسر شده و اوستهيپهمبه

در  و ساخت شناختی شودیم ريپذامکانی با ی قابليت ممکن سوبهحرکت  هاآنۀ واسطبه

بنيان اصتتلی انديشه ويگوتسکی و   نوانبه. اين مفهو  ستازد یمستطحی با تر را موجب  

تعامل فعال انستتان در بافت اجتما ی،  بر هيتکگرايی اجتما ی با کرد ستتازندهزيربنای روي

  نوانبهحمايت و مشتتارکت ديگران را  آن و یاواستتطته محتوای فرهنگی، ابزارهتای  

که ستتامان دهنده فرايند ديالکتيک بوده، گفتمان ستتاخت  کندیمفرايندهای ميانجی قلمداد 

آمدن بر تعارض شناختی و ساخت  فائقآن فرد را در  واستطه بهو  دينمایمدانش را فراهم 

 هاآنآن آموزش نيز متدتتمن اصتتولی استتت که بر پايه  تبعبه. رستتاندیمی اريخوددانش 

بديل ی و حمايت تکنندگليتسهفعاليت اصلی بر  هده شاگرد نهاد شده و محوريت معلم به 

القوه مبتنی بر سطح ب زيانگچالش. به جای آموزش بر مبنای سطح کنونی بر آموزش شودیم

ا ذهانی  روشی برای تعامل بين مثابهبهمشتارکت ديگران، از گفتگو   برهيتکدارد و با  ديتأک

 ژهيوبه ی و برونر هر دوگوتسکيو يۀنظر (.1321 حاج حسينی و مهران،  شتود یماستتفاده  
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 ندير فراد .اندکرده ديتأک یريادگيبر ساختار در  و اندبانفوذ بوده یدر مطالعۀ رشتد شناخت  

 بر ستتاختار آمده استتت: درا موضتتو ، ديتأک یبرا تيچهار مز (1211 وپرورش آموزش

و ارتباط  شودیمؤثرتر م یريادگيانتقال  مانند؛یم اديدر  شتريب ات،يجزئ شود؛یتر مفهمقابل

ه توجه ب  د  گر،يد ی. از ستتوشتتودیم ريپذامکان شتترفته،يو دانش پ یدانش مقدمات نيب

 یبرای ختگيآن، کاهش برانگ یريپذميآن، با ث کاهش تعم یاديارتباط دانش با ساخت بن

 (.1324 غفاری، شودیم یاحتمال فراموش شيو افزا یريادگي

 داشتتتند و ی به آموزش و يادگيریانانهيبخوشوبرونر هر دو ديدگاه  یگوتستتکيو

ق بود که موافبرونر با  یگوتسکي. ودانندیم تيسا ن را بااهمتوسط بزرگ ميآموزش مستق

 یانجيم نديصورت فرارا به یرشد شناخت و هستتند  یاکودکان موجودات فعّال و ستازنده 

ستتا ن و همسا ن خبره از کودکان بزرگ تيبه حما کهیطوربه نددر نظر داشتت  یاجتما 

ه کی معتقد است کويگوتساست.  ابستهرا انجا  دهند، و یديکار جد خواهندیم کهیهنگام

تری يی بيشهايیتواناآنان را واداشت تا  توانیمبا قدری پرسش و پاسخ و هدايت کودکان 

ی روبرو سازند که قدری مسائلاز خود بروز دهند و معلمان همواره بايد يادگيرندگان را با 

ند. ک جلوه زيانگچالش صورتبهباشد و برای آنان  آنانی موجود هايیتوانافراتر از ستطح  

بلکه  دهدینمروی  هيستتوکبته نظر ويگوتستتکی يادگيری از خلال آموزش اجتما ی ي 

ند و فراي هاشهياندی ديالکتيک استت و يادگيری در جريان تلاقی  دهستامان آموزش فرايند 

. در اين فرايند يادگيرنده در جهت حل تعارض ناشتتی از برخورد ابديیمديالکتيک تحقق 

مفهو  شهودی خود با مفهو  سطح با تر که از سوی ديگری در اختيارش نهاده شده تلاش 

 قفائی، ترکيب و ستتاخت مفهومی در ستتطح برتر بر تعارض خود  زيآمدرهمو با  کندیم

 و به شکل مفيد توانیمموضتو ی را   اما برونر معتقد بود که هر؛ (1393 محستنی،   ديآیم

ی از رشد آموزش داد بنابراين وهيفه معلم اين است امرحلهصتادقانه به هر کودکی در هر  

ی پياده کند که هم با تفکر کودکان ستتازگار باشتتد و هم آنان را به  اگونهبهکه آموزش را 

يری بر حمايت يک در يادگ و ويگوتسکی هر دو برونر (.1324تفکر بيشتتر وادارد  سيف،  

 دوستتتان يا و مادران پدران ( ترهابزرگ اگرو معتقدند  کننتد یم ديت تتأک  تربزرگفرد 

آمد.  برخواهد هاآن يادگيری و تکاليف آن انجا   هده از دهند يتاری  را کودا)تربتال  
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 ناميده است. 9یساز گاههيتک و برونر آن را 1ويگوتسکی اين حمايت را منطقه تقريبی رشد   

ی اسهم  مده دهدیم یاريرا  رندهيادگيکه  یگريشخ  د ايابتدا معلم  ،یساز گاههيدر تک

ه ب ت،يمستتهول رودیم شيپ یريادگيکه  جيتدراما به رد،يگیرا بته  هده م  تيت مستتهول از

بنابر شرايط  اگرچهدو واژه  نيا (.1324 کرمعليان و استمعيلی،   شتود یواگذار م رندهيادگي

بين يک  افتهيستتاختارستتازی شتتامل کمک، تعامل   گاههيتکاما  روندیمی هم بکار جابه

کمک به کودا برای دستيابی به يک هدف خاص است.  باهدفو يک کودا  ستال بزرگ

برای کاهش درجه آزادی در انجا  برخی  شتتدهانجا ستتازی اشتتاره به اقدامات   گاههيتک

مرکز ت دشواری که در پی انجا  آن است کارهاستت تا جايی که کودا بتواند بر تکاليف 

 (.1297کند  برونر، 

 

 آمادگی

و  طيحم ريتأث زانيو م یبرونر، ازنظر نقش رسش در رشد شناخت یرشتد شناخت  يۀنظر

 یمادگمعتقد است، آ یاست. و مشابه ويگوتسکیبا  ،یشتناخت  شيافزا ايتجربه، در کاهش 

کرد، آموزش  جادي ز  را ا یهایآمادگ توانیکه م یمعن نياست؛ به ا یقيحق مهين یمفهوم

برونر آمادگی يعنی اينکه موضتتو  مورد يادگيری  ازنظر. (1392 لر،ي ب ديارتقا بخشتت ايداد 

(. به باور 1324ستتيف، باشتتد   شتتدهآمادهرا بياموزد  آن خواهدیمی که ارندهيادگبرای ي

محيط  ازآنجاکهفته است گ بارهنيدراويگوتستکی انستان آماده رشتد و تکامل استت. او     

اجتما ی تعين کننده فرايند رشد شناختی است پت بايد محيط اجتما ی را بهبود بخشيد تا 

(. گر 1324بهبود يابد  سيف،  ابنديیميی که در آن محيط پرورش هاانسانرشتد شتناختی   

و  دو معتقدند که نبايد منتظر آمادگی طبيعی بو ددارنديتتأک چته هر دو بر مفهو  آمتادگی   

برونر  ازنظر(. آمادگی 1323سيف و همکاران، نبايد کودکان را مجبور به آماده شتدن کنيم  

ه است تا ( وابستیحرکت و ی نمادين، تصوير یمتنو  يادگير یهاوهيش یبر کارآمد ترشيب

 مفاهيم. ازی درا برخ یاز رشتتد، برا یرستتيدن کودا به مرحلۀ خاصتت یمنتظر بودن برا

                                                           
1 zone of proximal development 
2 scaffolding 
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 أثيرت فعال و یبر مفهو  محيط يادگير یکه مبتن کندیحمتايت م  یاز آن نو  آمتادگ  برونر 

 عتقد بوداست وی م مؤثرترويگوتسکی آمادگی فيزيکی و فرهنگی محيط  ازنظر و مثبت آن

تنها به آنچه کودا  ميتوانینمبفهميم کودا آمتاده يتادگيری استتت يتا خير     آنکته برای 

 شتتودیميی اهکمکبه کودا  کهیهنگامکنيم بلکه بايد ببينيم توجه  دهدیميی انجا  تنهابه

 خوی نژاد ورجايی(. ترجمه ،1324پيشرفت کند  کرين، تواندیمچقدر 

 

 نقش معلم

 مختلف به یهامعلمّ بايد در آموزش موضتتو برونر و ويگوتستتگی هر دو معتقدند که 

دانش آموزان پيشاپيشِ رشد ذهنی آنان حرکت کند؛ يعنی معلّمان بايد همواره يادگيرندگان 

موجود آنان باشد و برای  یهايیرا با مستائلی روبرو ستازند که قدری فراتر از سطح توانا  

می، ا سلاکه منجر به پيشترفت در تحصتتيل  شتتيخ  جلوه کند زيانگصتورت چالش آنان به

آموزان برای پيشتترفت و  ملکرد تحصتتيلی دانشستتاير امور زندگی آنان گردد. ( و 1321

فرد  یهايیوجود دارد. د يل شخصی به هوش، دانش و توانا ایموسسهد يل شتخصی و  

والدين و شتترايط زندگی فرد  راتيای نيز به خانواده و تأثمربوط استتت و د يل موستتستته

اين راه معلّمان قادر خواهند بود (. در 1321 ا ستتلامی و اميدوار، شتتيخ شتتودیمربوط م

  وضهب گريد بارتبه سطح فعلیِ رشد ذهنی کودکان را به سطح بالقوۀ آنان نزديک کنند.

به ستطح مناستب رشتد شناختی برسند و آنگاه     آموزاناينکه معلمان منتظر بمانند تا دانش 

را برای آنان پياده کند بهتر استتت دستتت با  بزنند و به کمک هدايت و  ازيموردنآموزش 

(. برونر و 1324هدايت نمايند  ستتيف، شتتانبالقوهرا به ستتطح رشتتد   هاآنراهنمايی 

تعامل در بافت اجتما ی و فرايندهای ميانجی چون گفتگو بر  برهيتکی هر دو با گوتستتکيو

ی فعال در مشتتارکت جزئ  نوانبهمان را نموده و معل ديتأکنقش ستتازنتده يتادگيرنتده    

ر ی ستتطحی برتستتوبهاجتما ی، ستتامان دهنده فرايند ديالکتيک و تستتهيل گر تحول فرد 

 .ندينمایمقلمداد 

 مطابق تفکر ويگوتسکی روش آموزشی معلمان در اين است که معلم هاآناما تفاوت 

ار می و حتیّ کويگوتسکی گفته است به کمک بازی، آموزش رسپرستش و پاستخ استت    
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آموزشی  یها( روش1223توان کودا را به سطح رشد بالقوّه رسانيد. بايلر و اسنومن  می   

مورداستتتفاده معلّمان را در انتقال دانش آموزان از منطقۀ تقريبی رشتتد و رستتاندن آنان به  

، استفاده از پاداش، یيا سرمشق ده یاند: الگودهستطح رشتد بالقوه به نحو زير برشتمرده   

 (.1324 سيف، و صحبت با خود شتناختی و پرسش و پاسخ  یدهستازمان  دادن بازخورد،

فکری،  نظا سههر  صتتورتبهدر نظريه برونر بهتر استت معلم آموزش خود را   کهیدرحال

برونر معتقد استتت هر موضتتو ی را  (.1324 ستتيف،  ملی، تصتتوری و نمادی ارائه دهد 

ی از رشتتد آموزش داد، امرحلهر کودکی در هر به شتتکل مفيد و صتتادقانه به ه  توانیم

ی پياده کند که هم با تفکر کودکان اگونهبهبنتابراين وهيفه معلم آن استتت که آموزش را  

 معلمان برونر نظريه در(. 1324را به تفکر بيشتر وادارد  سيف،  آنانستازگار باشتد و هم   

 ايجاد به  ادت، اساس بر شدهینيبشيپ ايجاد رفتارهای و شاگردان رفتار کنترل یجابه بايد

 مسائل حل روابط و کشف به آنان که شوند ستبب  و کنند اقدا  يادگيری مطلوب وضتعيت 

 هر برداشتی چنين در .بيابند واقعی زندگی در را شانيهاآموخته کاربرد بتوانند تا گردند نائل

 .برود پيش و کند حل را مسائل خود یهايیتوانا و خود بر استتعدادهای  مطابق بايد شتاگرد 

 بايد خردستتال شتتاگردان به  .شتتود توجه نيز فردی یهاتفاوت و درستتی مواد ميزان به بايد

 و تجربه اکتشافی يادگيری برای آنان زيرا ؛آموخت مستقيم طوربه اغلب را مفاهيم و اصتول 

 .ندارند کافی حوصله

 

 یآموزش یهامدل

و مدلی که بتواند انديشه ويگوتسکی را در تحول ساختار فکری  الگو رستد یمبه نظر 

. استتت قرارگرفته موردتوجهکمتر  ارائه نمايد اشیاجتما ی تحول انستتان در نقش ستتوبه

باور بنيادين ويگوتسکی به آموزش فراتر از تبيين تحول شناختی فرد، کل رشد  کهیدرحال

جربی ی تهاکوشش، آنچه در رديگیبرمشيوه تفکر انسان را در  اساساًفرهنگی و  -اجتما ی

ی با ا تقاد ويگوتسک چراکهاست  فهمقابلی روشنبهاو برای سوادآموزی روستاييان فقير نيز 

، در تجارب  ملی خود در دورافتادهدر مناطق  هاروسی ماندگ قبی در سوادیب ريتأثبه 

 هروندشاز ر يت به  ريفقتار فکری روستاييان به هدف تبديل کردن ساخ 1231حدود سال 
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رشد  واستطه بهی، ستوادآموز ی هاکلاستا از طريق آموزش و با تدارا  فعال تلاش نمود 

عال ی و انفماندگ قبی  الی ذهن، ساختار فکری افراد را متحول ساخته و زمينه هاتيفعال

او در  مر کوتاه  هرچند(. 1،1233را به مشارکت، فعالت و تعهد اجتما ی مبدل سازد  ميلر

ه مدل برونر سالگوی آموزشی ارائه نمايد   نوانبهخود نتوانست اين ديدگاه را پی گرفته و 

صورت ها بهاز مجمو ۀ اين مدل توانندیکه معلمان در آموزش م کندیم یرا معرف یآموزش

آموز به دنبال معلم و دانش یرا برا یملزومات هامتوازن استتتفتاده کنند. هريک از اين مدل 

ها هريک به آن یکاربردها و هایژگيبه و یتدريت و ارزياب ،یزيردارد کته بايد در برنامه 

 :توجه کرد

 از طريق یاين مدل  ملاً استتاس يادگير عنوان یادگیرندگان تقلیدگر:کودکاان باه   :الف

ها به نوآموزان از اين شيوه آموزش مهارت یاستت. متخصتصتان هر حوزه برا    یکارآموز

 .ديآیو ممارست به دست م ی. در اين روش، تبحر از طريق صبورکنندیم استفاده

 است که دانش آموزان یاين مدل بر اين فرض مبتن از طریق عرضاۀ مطال::  ییادگیر ب 

ت درياف افتهيسازمان دانش را از طريق ارائۀ یو قوا د رفتار هادهياطلا ات، حقايق، ا بايد

کنند. اين رويکرد توستتط معلمان بيش از ستتاير رويکردها در تدريت مورداستتتفاده قرار  

ی زود، بته آموزنتد یرا کته از اين طريق م  یچيزهتاي  ترشي. البتته دانش آموزان ب رديگیم

 آموزش یاستتت اما برا طرفهکيآموزش  کيني. بر استتاس گفتۀ برونر، اکنندیم فراموش

 نوان يک متفکر: اين مدل به توجه به کودا به .است یاستفاده از آن ضرور ی لم قحقاي

 یها با معيارهاآن ستتۀيباورهايش را از طريق مقا و هادهيتا ا دهدیيادگيرنده فرصتتت م

به  خواستیمويگوتسکی  . هرچندبيازمايد دربارۀ محيط پيرامون و جهان …و یادب ،ی لم

ی بستتازد که موضتتو ات اهينظرستتعی کرد تعمداً شتتناخت جامعه جديدی کمک کند و 

و سعی ا اما مانند برونر نتوانستت مدل آموزشی خاصی را بيان کند  رديبربگکاربردی را در 

رشتتد کودا را بهبود بخشتتد و   تواندیمی چگونه امدرستتهکرد نشتتان دهد که آموزش 

                                                           
1 Miller 
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ی بالقوه کودا را برای يادگيری هاتيهرفطرح کرد تا حوزه تقريبی رشتتد را م بارهنيدرا   

 ؛ ترجمه خودی نژاد و رجايی(.1324جديد ارزيابی کند  کرين،

 

 آموزدانشنقش 

ی درسی را به دانش امور هاموضو  ماًيمستقمعلم  يادگيری اکتشتافی( برونر   درروش

معلمی که  مثلاًتا خودشتتان به کشتتف و ستتاختن ب ردازند  داردیوامآنان را  بلکه دهدینم

را در اختيار  مسهلهصورتدهد تنها  آموزشرا به دانش آموزان خود  مسهلهحل  خواهدیم

، روابط مسهله دهندهليتشکاجزای  آنانتا خود  آوردیمو شرايطی را فراهم  گذاردیم آنان

برونر  درروش گريد بارتبه را بيتابنتد.   مستتهلته و جواب  حتل راهميتان اين اجرا و نيز  

تا با محيط خود به تعامل ب ردازند، يعنی در آن به کاوش و  شوندیميادگيرندگان تشتويق  

 جهيدرنتيا انجا  آزمايش اقدا  کنند و  سؤا تنر  کردن با  وپنجهدستی اشيا، کاردستت 

و نه  لهمسه دهندهليتشکل معلم نه مفاهيم و اصو گريد بارتبهبه فهم يک موضتو  برسند  

بلکه يادگيرندگان خود آزادند تا به هر طريقی که  دهتد یمرا بته يتادگيرنتدگتان      حتل راه

 درروشاما ؛ (1329ستتيف،ب ردازند   مستتهلهو جواب  حلراهبته کشتتف   خواهنتد یم

کافی استقلال  مل دارد اما معلم بر  اندازهبه آموزدانش( شدهتيهداويگوتسکی  اکتشاف 

. در اين روش دهدیمو هر جا به کمک نياز داشتته باشد او را ياری   کندیماو نظارت  کار

تا  شودیم ز  برای پيدا کردن روابط و ستازمان دادن دانش داده   تيمستهول دانش آموزان 

ی  ز  را در اختيار هايیراهنمتا استتت کته هر جتا  ز  بتاشتتد      مواهتب معلم همواره 

استتت کشتتف کنند و در يادگيری توفيق  موردنظرتا آنچه را که  دهدیميادگيرندگان قرار 

های و فعاليت شتتدهیبندآموزان گروهويگوتستتکی، دانش (. در نظريه1324يابند  ستتيف؛ 

آموزان از يکديگر و نيز . بر طبق اين نظريه دانششودیمارائه های درسی گروهی در کتاب

 گيرند.محيط اطراف خود بيشتر از معلم ياد می
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 یدرس برنامه 

هدف  ارد.د ديتائو برونر بر يادگيری اکتشافی  شتده تيهدای بر اکتشتاف  گوتستک يو 

است. روش  یو ستاختارمند دانش و موضو ات درس  افتهي برونر، فهم انتظا  دياز د تيترب

 یشتتافاکت یريادگيو  یدوران یهدف، برنامه درستت نيبه ا یابيدستتت یبرا برونری شتتنهاديپ

 توانیرا م یهر موضو  اساس اصل که نيمعتقد استت با توجه به ا ) 1960 (استت. برونر  

موضو ات، اگر  پيچيده یآموزش داد، حت حيطور صتح به ،یاز انحا، به هر کودک یبه نحو

تند. درا هسقابل نييپا نيو ارائه شوند، توسط کودکان سن یدهسازمان مناسبی به شتکل 

دروس مختلف  یاصل ميمفاه و برنامه، بر استاس مراحل شتناخت انستان، ساختار    نيدر ا

ا هر ب ل،يتحص یآموز در طو دانش شوندیم ميو از ساده به دشوار تنظ وستته يصتورت پ به

 م،يبا اطلا ات قد ديکه در هر مرتبه، اطلا ات جد کندیبرخورد م بار چند یبحث درستت

با اشاره به چهار نو   (1211 در مقاله  مل اکتشاف  برونر (.1324 غفاری، شوندیمرتبط م

که صرفاً به اکتشاف خود   چهار  نو  حيو ترج ی(و شتخص  یاخلاق ،یبدن ،یويدن کمال 

 یراب ديمف ی مل جهياکتشاف، چهار نت قي: آموزش پژوهش از طرسدينویم (شودیمربوط م

به  یرونيب یهاپاداش رييبا تر دهد؛یفرد را رشد م یذهن یدارد: استعدادها همراه به ريفراگ

رد روشن ف یرا برا یامکاشفه یريادگي کند؛یم قيرا به ادامه اکتشاف، تشو ريفراگ ،یدرون

 یرابرونر، ب یاکتشاف یريادگي ی. از الگوبخشتد یحافظه را بهبود م یو نگهدار ستازد؛ یم

 .شده استاستفاده (9119 ،1نزيو پرک یفدا ن،يمثلاً چم ا  یدرست  یهابرنامه یبرخی طراح

 . اين نو  کلاسرودیامّا کلاس مدل ويگوتستتکی از يادگيری اکتشتتافی مستتتقل، فراتر م 

کلامی  یهایادآوريها و معلّمان با توضتتيحات، مثال .کندیاکتشتتاف کمکی را ترغيب م

خود را به دقّت به منطقۀ مجاور رشتتد هر  یهاو تلاش کنندیيادگيری کودکان را هدايت م

نيز به اکتشاف کمکی مسا دت  هایهمکلاس یمستا  کي. تشتر ستازند یکودا متناستب م 

که  گونهني، به ادهنتد یيتادگيری يتاری بخش را ترتيتب م    اتيت معلّمتان، تجرب  .کنتد یم

غيب ها را ترکرده و آن یبندمختلف را باهم گروه یهتا يیدارای توانتا  یهتا یهمکلاستت

(. در 392: 1391، یبه يکديگر بياموزند و کمک کنند  بِرا، به نقل از سيدّ محمد کنندیم

                                                           
1 Champine, S. L.; Duffy, S. M. & Perkins 
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 ديأکت مسهلهبر توسعه مهارت حل  برنامه درسی هر دو گفت که توانیموجه تشابه هر دو    

به دانش آموزان در فرايند  توانندیمو کشتتف دو فرايندی هستتتند که   وجوپرس، کندیم

که يادگيرنده چگونه جهان را  موضتتو ات بيانگر اين هستتتند  يادگيری کمک کند و همه

تا جايی که يادگيرندگان  هاستمهارتتسلط در  . هستته برنامه درستی هر دو  کندیمدرا 

 هنددیمتسلط پيدا کنند. هر دو به يادگيرندگان اجازه  جيتدربه ی مختلفهامهارتحتی در 

ی کرده و دانش خود را از طريق خود اکتشافی گسترش دهند و در دهستازمان تا مفاهيم را 

 ريتأث کنندیمخود و دنيای اطراف را درا  رندگانيادگی که ياوهيشو  هاارزشهر دو باور، 

 دارد.

 

 انگیزش

و پايداری فراگيران تعريف کرد که  شدت توان جهت، تلاش،نگيزش يادگيری را میا 

ی به فعاليت يادگيری نقش بستتزايی دارد   رفانی دهجهتو پت از آموزش در  نيح قبل،

کار  تمدکوتاهانگيزه بيرونی ممکن است در  اگرچهمعتقدند  ويگوتستکی  (. برونر و1321

تا کنتد اما انگيزه درونی مهم استتت و دارای ارزش بيشتتتری استتت و بايد کاری کرد    

را  شتتانيبازخوردها(. معلمان بايد 1،9111به انگيزه درونی دستتت يابد  رحلمی آموزدانش

طوری بيتان کنند که به ستتمت انگيزه درونی باشتتد. نمرات و رقابت در فرايند يادگيری   

  نوانهبموفقيت و شکست را نه  که دانش آموزان بايد کندیمنيست. برونر بيان  کنندهکمک

به ا تقاد برونر،  (.1211تجربه کنند  برونر، "اطلا تات "  نوانبته پتاداش و تنبيته بلکته    

بيرونى بستتيار مؤثرترند. در اين زمينه، او به چهار نو   یهادرونى از پاداش یهتا پتاداش 

 :کندمی اشاره زير شرح به  مده درونىانگيزه 

 .ميل به يادگيرى -الف

 .همکارى با ديگران 9سائق ذاتى -ب

 .کنجکاوى و ميل به تحقيق براى رفع ابها  -ج

                                                           
1  RHALMI 
2 inherent drive 
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 .شدن توانمند و يافتن قابليتانگيزه  -د 

ق شتتاگردان را تشوي توانندیم یراحتبه نظر برونر، معلمان توستط اين چهار انگيزه به 

 (.14: 1321شعبانی،  کنند يا برانگيزانند و موجب يادگيرى مؤثر شوند

 

 ارزشیابی

ی مرسو  هاروشهدف کستب دانش و اطلا ات تازه نيست   ازآنجاکهدر روش برونر 

مفيد نيستتتند و بجای اين وستتايل   بارهنيدرای کتبی هاآزمونو متداول ارزشتتيابی يعنی 

ی و ساير وسايلی که برای سنجش فرايندهای  ملکردی هاآزمونی بهتر است از ريگاندازه

 (.1324 استفاده کرد  سيف، ترندمناسبيادگيری 

 

 محتوا

های مهارت»ی درستتی مبتنی بر اکتشتتاف و حتل مستتهله برونر، بر    هتا برنتامته  در 

تنی بر های درسی مبشتود. کوشش برنامه خلاق تأکيد می و« مبتکر»تربيت فردی  «يادگيری

، بتواند چگونه آموختن و ازيموردنکسب اطلا ات   جدا از فراگير اکتشتاف اين استت که  

ی يهامهارت. اندمتنو ی تفکر و يادگيری بستتيار هامهارتچگونته فکر کردن را بياموزد.  

 ها،پديده ميتان  گتذاشتتتن  فرق و «قدتتاوت»، هتا دادهی، پردازش ستتازمفهو »چون 

 هایمهارتازجمله   کردن تفسير» و متريرها» ميان رابطه کشف و تشتخي   «کردن تحليل»

 تدريت یهاگيری محتوای برنامه درستتی و روشتفکر هستتتند که بايد در جريان شتتکل 

 ريزان درسی و معلمان قرار گيردمربوط به آن موردتوجه برنامه

 اطلا ات چراکهويگوتستکی آموزش نبايد منجر به کاهش بدنه اطلا ات شود   ازنظر 

از رشد کودا  نانياطم وپرورشآموزشاساس ، ني؛ بنابرايکی از منابع رشتد کودا است 

( بر اين اساس 9،9111ايويک است  1ی درونی و  مليات  قلانیهاکيتکنابزارها،  لهيوسبه

ی منجر به ويگوتسک ازنظربرونر محتوای آموزشی بايد منجر به تربيت فردی مبتکر و  ازنظر

                                                           
1 intellectual  operations 
2 Ivic 
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 بر آموزشمحتوی آموزش مفاهيم  لمی  فردی رشتد يافته شتود. ويگوتسکی در خصوص     

با اين هدف که بتواند ميان مفهو  شتهودی پيشين و مفهو  جديد در   کندیم ديتأکرستمی  

ستتطحی بتا تر، ديالکتيک ذهنی را ايجاد کند، او محتوای آموزش را به فراهم ستتاختن   

کته افراد را در جهتت اهتداف جتديد شتتناختی      رونتده شيپی هتا چتالش ی از ارهيزنج

ی هانظا ی هامهارتآموزش رستتمی در کستتب   ريتأثو به  ددانیمموهف  زانديانگیبرم

 نژاد یترجمه خوی مانند زبان، خواندن، نوشتن و حساب کردن توجه دارد  کرين، انشتانه 

 یريگشتتکل تيبر اهم ديو با تأک 1نشياز مفهو  ب یريرپذيبرونر با تأث(. 1324 ،يیو رجا

ون که بد آوردیم ديفرد پد یرا برا امکان نيمعتقد است که ساخت، ا ،یريادگيساخت در 

ه ک یاگونهب رد، به یبه موضو  یاز موضو  ،یشتهود  یاگونه ز  و به یهاکردن گا  یط

 (.1324 غفاری، مبهم به نظر برسد مطالب ارتباط

 تيعموقهای درستتی در قالب يک ارائه محتوای کتاب به ا تقاد برونر و ويگوتستتکی 

 آورد. همينبه وجود می فراگير فکری در خلأی، نو ی احستتاس زدگبهتنامعين و توأ  با 

حل  تيدرنهااحستتاس او را به تلاش برای تبديل موقعيت نامعين به يک موقعيت معين و 

به تحليل مراحل حل مستتهله و کشتتف روابط ميان  فراگير دهد. در پايانمستتهله ستتوق می

شود که فرد از اتکا به پردازد.  مل اکتشاف در فرآيند حل مسهله موجب می ناصر آن می

ی تقويت درونی تريير جهت دهد. بر وفق نظريه برونر و ويگوتستتکی ستتوبهپاداش بيرونی 

ای درسی پيشنهاد کرد: هکتاب ی محتوایدهسازمانتوان اصول مشروح در زير را برای می

ابی ي دستراهمواد آموزشتی درست بر اساس رشد ذهنی فراگيران تنظيم شود. فراگيران از  

برانگيخته شوند؛ مواد آموزشی از ساده به پيچيده و  مستائل به روابط ميان رخ دادها و حل 

وزشی می آهاتيفعالاساس  مناسب  ارتباط طولی و  رضی مناسب( ارائه گردند؛ «توالی»با 

لسله يک س رندهيدربرگتلاش شتود تا مواد آموزشی که    .بر محور فعاليت فراگيران باشتد 

ها و رخدادها استت، از سوی فراگير به رمزهای مشخصی تبديل شوند و  روابط بين پديده

 (.1394 بدريان،  رنديگیجادر ساخت شناختی 

  

                                                           
1 insight 
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 یریگجهینتبحث و  

ل هر دو بر اص ديتأکچنانچه اشتاره شد، در مقايسه دو ديدگاه ويگوتسکی و برونر با  

ی از توجهجالببنيتادين تعتامتل در بتافت اجتما ی و طرح برخی مفاهيم مشتتابه ابعاد     

 است: شدهدادهنشان  1خلاصه در جدول  طوربهپيوندهای نظری مشخ  شد که 
 ويگوتسکی و برونری مهم نظريه هایژگيو: مقايسه 1جدول 

 ديتتتتتأکتت  مؤلفه

 نظری

 يادگيری زبان و تفکر فرهنگ رشد مبانی فلسفی

نتتتتقتتتتش   معلم نقش 

 آموزدانش

 ارزشيابی محتوا انگيزه

ويگوت

 سکی

ستتتاختت  

دانتتتتش. 

ستتتازنتده  

گتترايتتی.  

بر  دي تتأک 

 اجتما 

 یيگراتينسب

ستتاخت دانش 

فرد منحصتتربه

 ريهتتر فتتراگتت

 توسط خودش

از طتتريتتق  

و اجتتتتتمتتا  

 فرهنگ

حرکتت از  

ا ببالقوه به 

 .فعل

فرهنگ 

و 

 اجتما 

 تتامتتل 

مهم در 

يتتادگی

 ری

 یالهيوسزبان 

برای ختدمت  

ر به تفکر. بيانگ

ا متال  تالی   

 ذهن.

فتترهتتنتتگ و 

اجتتتتتمتتا    

 آن دهندهشکل

 ،کنندهليتسه

 راهتتنتتمتتا،  

کنندهمشارکت

، 

 فرصت ايجاد

 و تتتفتتکتتر 

 برای اکتشاف

 بتته فتتراگير،

 چتتتالتتتش 

 کشتتتتيتتدن 

 فعلی یهادهيا

 انتخاب فعال،

 اطتتلا تتات، 

 ساختن

 فتترضتتتيتته، 

 با همکتتاری

 ديتتتگتتتران،

دانش  ستاخت 

ويتژه خود بر  

متتتبتتتنتتتای  

 تتتجتتربتتيتتات

 گذشته

ر ب ديتأک

انتتگيزه 

درونتتی 

بتجتای   

 بيرونی

متتنجر بتته 

فردی رشد 

 يافته شود

ارزشتتيابی 

متتتتتلاا 

نستتتبی و 

 بيشتر

 تکوينی

ستتتاختت   برونر

دانتتتتش. 

ستتتازنتده  

گتترايتتی.  

بر  دي تتأک 

 بينش

 یيگراتينسب

ستتاخت دانش 

فرد منحصتتربه

 هر

فراگير توستتط 

از  ختتتودش

طريق اجتمتا   

و فرهنتتگ و 

 بينش

ستتتتتتته 

ی و امرحله

متتتوالی و 

وابستتته به 

ستتتتن و 

 تجربه

فرهنگ 

و 

اجتما  

 تتامتتل 

مهم در 

یادگيتت

 یر

 زبتان  تامل  

 رشتتد اصتتلی

 تفکر و هوش

بيانگر  استتت.

ا متال  تالی   

ذهن. فرهنتگ  

و اجتتتتتمتتا  

 آن دهندهشکل

 

 ،کنندهليتستته

راهتتنتتمتتا،   

کنندهمشارکت

، 

ايجاد فرصتتت 

تتتفتتکتتر و  

 اکتشاف برای

فتتراگتتير، بتته 

چالش کشيدن 

 یهادهيا

 فعلی

 انتخاب  ال،

 اطتتلا تتات، 

 ساختن

 فتترضتتتيتته، 

 با همکتتاری

 ديتتتگتتتران،

دانش  ستاخت 

ويتژه خود بر  

متتتبتتتنتتتای  

 تتتجتتربتتيتتات

 گذشته

 

ر ب ديتأک

 زهيانتتگ

 یدرونتت

 یبتجتا  

 یرونيب

متتنجر بتته 

تتتربتتيتتت  

فتتتتتردی 

و متتبتتتکر 

 خلاق

ارزشتتيابی 

متتتتتلاا 

نستتتبی و 

 بيشتر

  ملی

ی دو هاتفاوتو  هاشتتباهت توانیمگيری از مباحث يادشتتده  جهيدرنتبر اين استتاس 

 :قرارداد موردتوجهبعد  ديدگاه را در دو

انسان  هاآنگذار تهوری شناخت گرايی بودند. طبق نظر و ويگوتستکی پايه  برونر •

با کمک اين ابزار ذاتی و  شتتود ومیو درونی زاده خاصبا يک ستتری امکانات يا ابزار 

و از محيط خود اطلا ات کستتب  پردازندمیدرونی بته مطالعه و بررستتی پيرامون خود  
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تجربه  شود.میبه مخزن دانش او تبديل  اشتکاملیدر مسير  شدهکستب . اطلا ات کندمی   

به يک سری ترييرات و تحوّ ت  انبارشتتدهبا تجارب گذشتته و   رويارويیمعنايی تازه در 

ی در رشد و زندگی اجتما  کنندهتعيينراستا زبان به فاکتوری  اين درانجامد و می ایريشه

معتقد  .کندمی. ويگوتستکی که بر بستتر اجتما ی رشد شناختی تأکيد   شتود میفرد تبديل 

رکت را برای مشا دبستانیپيشدر اوايل کودکی، رشتد سريع زبان، توانايی کودکان  استت  

 هستتتند، معنادارفرهنگی  ازلحاظهنگتا  انجتا  دادن تکاليفی که    در گفتگوی اجتمتا ی، 

هر دو با توجه به نقش اجتما ی واژه، (. 1324نژاد،  یترجمه خو ن،ي کر دهتد میافزايش 

دانند ويگوتسکی آن را در زبان را واستطه مؤثری در تعاملات اجتما ی و تحول انسان می 

ند کگيری تفکر بررستتی میشتتکل ستتویمستتير تدريجی دونی ستتازی کنش اجتما ی به

ران در مشتتارکت با ديگ ای برای حل مستتهلهمثابه وستتيلهديالوگ به که که برونر بردرحالی

 نوان توجه دارد ويگوتستتکی در تبيين نقش ميانجی زبان  لاوه بر ديالوگ، مونولوگ را به

رار ه قگيری تفکر موردتوجبخشتی از فرايند درونی ستازی کنش اجتما ی در جهت شکل  

 نوان شکل  الی و پيچيده گفتار، فرايندی ضرورت برای خودتنظيمی و س ت دهد و بهمی

پندارد، آنچه امروزه در الگوی ويگوتسکی خودآموزی شناختی دستيابی به تفکر درونی می

وسيله پيروان ويگوتسکی در جهت افزايش نقش فعال شاگردان در خودتنظيمی و هدايت به

در ديدگاه ويگوتسکی، (. 1321حاج حسينی و مهران،   شودخود مطرح میرفتار و انديشه 

 جديد از گفتار اجتما ی است. اين گفتار شقيک پيشرفت جديد و يک  خودمحورانهگفتار 

ی استتت و به همين دليل، انتظار داريم که استتتفاده مستتهله حلبرای کودا، ابزاری برای 

ن در مورد ستترنوشتتت نهتايی گفتار   کودا از آن افزايش يتابتد. ويگوتستتکی همچني  

هانی ن صورتبه، بلکه شتود نمیکاملاً محو  خودمحورانهگفتار  که ؛بود معتقد ،خودمحورانه

نو ی گفتگوی خاموش که ما اغلب در هنگا   ،شتتودمیو به گفتار درونی تبديل  آيددرمی

ار سودمند بسي خودمحورانهاو معتقد بود که گفتار  بنابراين کنيم؛میمسائل، به آن اقدا   حل

است و در مسير رشد گفتار درونی، مرحلۀ بسيار با اهميتی تلقی می شود کرين، به نقل از 

 (.1324خوی نژاد، 
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ازلحاظ يادگيری برونر نظير ويگوتسکی بر ماهيت اجتما ی يادگيری تأکيد کرد و  • 

را از طريق  های خودهر دو معتقتدنتد کته بتايتد ديگران به کودا کمک کنند تا مهارت     

ستکوسازی ايجاد کنند. مفهو  سکوسازی برونر بسيار شبيه منطقه تقريبی رشد ويگوتسکی  

تدريج از ميزان کمک به کودا در جريان افزايش فرايند يادگيری که در هر دو به استتت

رونر بر ب ازنظر برونر هدف آموزش رشد تفکر با تأکيد بر حف  حقايق بود شود.کاستته می 

 های حلود که برنامه درستتی بايد از طريق فرايندهای تحقيق و پژوهش مهارتاين باور ب

های درستتی طوری طراحی شتتود که منجر به تستتلط در   و برنامه مستتهله را تقويت کند

هدف آموزش رستتاندن فرد از حالت بالقوه به بالفعل  ازنظر ويگوتستتکی ها شتتود.مهارت

که با همکاری و مشارکت و هدايت  دهی ديالکتيک استاستت و آموزش فرايند ستازمان  

اميديان(.  لاوه بر اين هدف ويگوتسکی  ترجمه ؛1323شود  سانتراا،فرد ماهرتر مسير می

 نرويگوتسکی و وبرو  الی ذهن است. هایواستطه رشد فعاليت ترير ستاختار فکر افراد به 

 تقلمسال و فعّ هایتلاش و بر دانستندمی بااهميترا  سا نبزرگآموزش مستتقيم توستط   

ه با ويگوتستتکی موافق بود ک برونر. داشتتتندکردن دنيايشتتان تأکيد  معنادارکودکان برای 

فرايند ميانجی  صورتبهرشد شناختی را و  هستتند  ایستازنده کودکان موجودات فعال و 

 کودکان، از خبره همستتا ن و ستتا نبزرگ حمايت به کهطوری اجتما ی در نظر داشتتت

برخلاف برونر  ره،بالأخ استت و  وابستتته دهند، انجا  را جديدی کار خواهندمی کههنگامی

ود ويگوتسکی معتقد نبگذارند که معتقد بود همه کودکان مراحل يکستانی را پشت سر می 

اينکه کودکان  محضبه. در  وض، گذارندمیکه همۀ کودکان مراحل يکسانی را پشت سر 

در برقراری ارتباط با ديگران، به ترييرات  هاآن شتتدهيتتقوتوانايی  ،گيرندفرامیزبتان را  

از فرهنگی به فرهنگ ديگر کاملاً فرق  تواندمیکه  شتتودمیپيوستتته در فکر و رفتار منجر 

واستتطه آن فرد را در فائق نمايد و بهازنظر اين دو گفتمان ستتاخت دانش را فراهم میکند. 

تبع همين موضو  فعاليت دهد بهمی آمدن بر تعارض شتناختی و ستاخت دانش خودياری  

کنندگی و حمايت تبديل اصتتلی بر  هده شتتاگرد نهاده شتتده و محوريت معلم به تستتهيل 

ينش و آموز از طريق بتدريج دشوارتر شوند تا دانشبهتر است مطالب و تکاليف به .شودمی

ل ا مدکه ب هايیکلاسدر  گفتگو بتا خود بتواند از پت حل مشتتکلات و مستتائل برآيد.  
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ن نو  رود. اي، فراتر میمستتتقل، آموزش از يادگيری اکتشتتافی شتتوندمیويگوتستتکی برپا    

 هایيادآوریو  هامثال. معلّمان با توضتتيحات، کندمیکلاس اکتشتتاف کمکی را ترغيب 

خود را به دقّت به منطقۀ مجاور  هایتلاشو  کنندمیکلامی يتادگيری کودکتان را هدايت   

 و به ا تقاد برونر (.1324خوی نژاد،  ترجمه کرين، ستتازند می رشتتد هر کودا متناستتب

آن  اهدخومیکه  ایيادگيرنده یبرا یريادگيموضو  مورد  نکهيا یعني یآمادگويگوتستکی  

بر سطح  آموزشی هایروشانطباق دادن  با توانمیباشتد. هر موضو ی را   مهيا ،اموزديرا ب

 انتومیاز آموزش را  ایحيطههر در نظريۀ برونر نان ياد داد. آکارکرد شناختی کودکان به 

 دنظرمور یريادگيکرد.  ارائه یو نماد یريتصو-یحرکت گانهسته  هاینظا  از یکي قيبه طر

. برونر و مستتتقلانه کاملاًاستتت تا روش اکتشتتافی   شتتدههدايت یاکتشتتاف یريادگياو 

های خود به دو موضو  يکی معلومات و ديگری ارتباط معلومات در پژوهش ويگوتستکی 

د. برای کستتب معلومات  امل انگيزش دارای نورزجتديد با معلومات پيشتتين تأکيد می 

شود که ساختارهای معنادار به يکديگر ارتباط باشد. يادگيری هنگامی حاصل میاهميت می

شتتناستتد که از راه  مات را يادگيری فعال میبهترين راه دستتتيابی به معلو هتا آنيتابنتد   

 شود.بندی حاصل میسازی يا طبقهمفهو 

 نوان ستتردمداران نظريه رستتد که ويگوتستتکی و برونر بهبر اين استتاس به نظر می 

الکتيک های اصل ديساختی و متأثر از نظريه هم  برونر متأثر از ويگوتسکی( برخی انديشه

به  های درستتی متفاوتهای برنامهود و در قالب روشاجتما ی را در رشتتد و آموزش خ

وگو در جهت تحول شتتناختی انستتان بهره  اند و از آموزش مبتنی بر گفتختدمت گرفته 

نظريه برونر بيشتتر به نظريه ويگوتسکی شباهت دارد برونر نيز مانند ويگوتسکی   اند.گرفته

بتنی م آموزش برهمچنين برونر  .داندمی بااهميترشتد شناختی  ا در زبان و فرهنگ ر تأثير

اده از استف .ورزدمی تأکيد مسهلهحل  هایموقعيتو کودکان در  ستا ن بزرگبر تعامل بين 

ويگوتسکی و برونر مثال ديگری از وجود شباهت بين اين  وستيله بهستازی   گاهتکيهمفهو  

 ت.دو نظريه اس
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