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 چكيده

آن با نظام ارزش هاي حاكم  ارتباطپژوهش حاضر با هدف مطالعه گفتمان دانش آموزي و 
دبيران آنها با تاكيد بر مطالعه نظام ارزشي حاكم بر دانش آموزان دوره متوسطه و  بر جامعه

در شهرستان بوكان انجام شده است. دو گروه از نظر ارزش هاي مادي و فرامادي، جمـع  
 ار گرفتند.گرايي و فرد گرايي، ديني و سنتي، تحصيلات و علم و خانواده مورد بررسي قر

با قرار دادن سوالات در دو دسته كلي ارزش هاي مدرن و ارزش هـاي سـنتي، مشـخص    
اين مطالعـه بـه صـورت     گرديد كه ميانگين گفتمان مدرن، بيشتر از گفتان سنتي مي باشد.

انجام شده است. نتايج  دبيران آنها184دانش آموزان مقطع متوسطه و  360پيمايشي در بين 
؛ درحالي داردنوجود معني دار تفاوت مادي  بين دو گروه در ارزش هاينشان مي دهد كه 
ارزش ، ديني و سـنتي  ،فرامادي، جمع گرايي و فردگرايي در ارزش هاي كه بين دو گروه 

وجود دارد. نتايج پژوهش در معني دار هاي مربوط به تحصيلات و علم و خانواده تفاوت 

                                                                                                 

  دانشجوي دكتراي جامعه شناسي فرهنگي، دانشگاه دانشگاه آزاد اسلامي واحد تهران مركزي، *
 anvar1201@yahoo.com  

  گاه آزاد اسلامي واحد تهران شرق (نويسندة مسئول)،استاديار گروه علوم اجتماعي، دانش **
no_hashemzehi@yahoo.com  

  ،، واحد تهران مركزيلوم اجتماعي دانشگاه آزاد اسلاميع ةدانشكد ،شناسي فرهنگي ستاديار گروه جامعها ***
 fahmm@yahoo.com  

 10/07/1397، تاريخ پذيرش: 12/02/1397تاريخ دريافت: 



  1397 پاييز، سوم، شمارة نهمسال پژوهي فرهنگي،  جامعه   104

هد. جهت مقايسـه نظـام ارزشـي بـين دو     گسست را نشان مي د ،گفتمان ي حوزههر دو 
  مستقل استفاده شد.   tگروه از آزمون

مـدرن ،   گفتمـان  ارزش هاي مادي، ارزش هاي فرامادي، نسل، نظام ارزشي، :ها كليدواژه
  سنتي گفتمان

  
  مقدمه و بيان مساله. 1

صورت پايدار تواند به  فرهنگي نمي ارزش هاي جامعه يا به تعبيري عام، انتقال فرايند انتقال
انتقـال كامـل و انتقـال نـاقص      هاي متوالي حادث شود، بلكه انتقال فرهنگي، بـين  در نسل

مساله ايجاد نمايـد بـه ايـن    تواند براي جامعه  مي حالتدارد. پيامد هر كدام از اين دو   قرار
 ـ    نميرا اجازه نوآوري و تغيير  انتقال كامل- 1معني كه:  ه دهد و بنـابراين توانـايي واكـنش ب
شكست در انتقـال نيـز امكـان اجـازه كـنش      - 2 .وجود نخواهد داشتهاي جديد  موقعيت

  (Schonpflug, 2001:92). برد ها را از بين مي هماهنگ بين نسل
درعصرمدرنيته، به دليل ظهور پديده هايي همچون كنتـرل از راه دور و وسـايل ارتبـاط    

ناميده شده است، سـلطه سـنت در    جمعي كه به تعبير ديويد ريزمن دوران انسان دگرراهبر
شكل دادن به كنش ها و نظام ارزشي جامعه تضعيف شـده اسـت و امكـان بازتوليـد نظـام      

بـه نسـل    ،تنوع فراوان هنجارهـا و ارزش هـا    ارزشي در اين عصر به حداقل رسيده است.
اصر هاي مختلف زندگي به انتخاب بپردازد و يا عن دهد كه تا حدي بين راه جديد امكان مي

  هاي جديد تركيب كند. گوناگون فرهنگ را از نو در انگاره
شتاب زيـادي دارد،   ) Social changesدر دوران مدرن كه سرعت تغييرات اجتماعي(

جوانان به دليل اقتضاي سني خود در پي تغييرات و فهـم آن هسـتند و اعتقـاد و عمـل بـه      
ارزش هاي سنتي را غير قابل قبول مي شمارند. آمـوزش همگـاني، گسـترش رسـانه هـاي      
جمعي و دسترسي به اطلاعات گوناگون موجب افزايش دانستني ها و سطح آگاهي دانـش  

ه همين دليل ديگر خانواده و نظام ارزشي سنتي منبع ايجاد فصل مشترك آموزان شده است ب
  بين دانش آموزان و دبيرانشان نيست.

اين مطالعه از يك طرف درپي شناخت گفتمان جوانان، مخصوصاً دانش آموزان بـوده و  
از طرف ديگر رابطه اين گفتمان را با نظام گفتمان حاكم بر جامعه و مخصوصاً دبيـران آنهـا   

  ررسي مي نمايد. سوالي كه قابل طرح است اين است كه:ب
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اسـت يـا از نـوع     )Traditional(آيا گفتمان حاكم بر نسل دانـش آمـوزان از نـوع سـنتي    
  ؟ )Modern(مدرن

ي خـاص بـا آن    مـردم در يـك دوره  مسلطّ و زبـان خاصـي كـه     روانيفضاي ذهني و 
اصلاح و تغيير و يـا فعاليـت    آن براي ضرورت شناختگويند، گفتمان نام دارد و  مي  سخن

 (Discours) ي ي واژه فتمان ترجمهگ.در چهارچوب آن، انكارناپذير و غيرقابل اجتناب است

در زبان لاتيني است كه بـه مفهـوم    (Discursus) ي در زبان فرانسوي و آن هم مشتق از واژه
التيك، عقل و يا ي دي باشد. ديسكورس، تداعي كننده مي "جا جا و آن گذر يا حركت از اين"

  .سيستم نيز، هست
ي زماني مشخص، به طور پراكنده مجموعه گفتارها و يـا   اگر فردي و گروهي در فاصله

كرد  و يكپارچه اي ها برداشت خاص ي آن المجموع بتوان از همه سخناني را ابراز دارد و في
گوينـد   مـي نشـان و مشـخصّ نمـود،     و آن شخص يا گروه را با توجه به اين گفتارها دست

خلاصـه ،  و  گفتمان خاصي بر آنان حاكم است. شايد بتوان گفتمان را در قالبي بسيار سـاده 
ي آن در برابر  كند و به وسيله چنين تعريف كرد: زبان خاصي كه هر كسي با آن صحبت مي

  .نمايد گيري مي ديگران موضع
برنامـه ريـزان   ، بـراي  دانـش آمـوزان و دبيـران آنهـا    شناخت گفتمان مسلط و حاكم بر 

د، ند يـا بـر آن تأثيرگـذار باش ـ   ن ـخواهد در چهارچوب آن فعاليت كن كه مي فرهنگي جامعه
ي  اي هماهنگي و همراهي نيز با آن لازم باشد تـا اولاً زمينـه   ضروري است و شايد تا اندازه

  .دبيان و گفتار او فراهم شود و ثانياً در آينده آن را تغيير و اصلاح كند و يا به زير كش
 در واقع مفاهيمي هستند كه معنادهنده زندگي آدميـان مـي   )Value System(يرزشنظام ا

باشند و از بسياري جهات ديگر نيز بر نوع و نحوه زندگي انسانها در جوامع مختلف، تـأثير  
ــأثيرات مــي  مثبــت مــي ــده ارزش هــا در   گذارنــد از جملــه ايــن ت ــه نقــش ارزن ــوان ب ت

و همبستگي اجتماعي، پويايي و پيوستگي فرهنگها نـام بـرد و از همـه     )Solidarity(انسجام
مهمتر اينكه عامل وحدت رواني افراد دريك جامعه، ارزش هاي آن جامعه هستند. به گفتـه  

معـي و فـردي انسـانها نـوعي از     ژرژگورويچ در پشت همه انواع رفتارهـا و گرايشـهاي ج  
  ).64،1390از جانعليزاده وسليماني بشلي: به نقل 1349،122،چ(گورويت ها نهفته اس ارزش

تفاوت در نظام ارزشي دبيران و دانش آموزان، كه بـه نـوعي شـكاف نسـلي را آشـكار      
سازد، مسأله مشترك جهان معاصر بويژه جوامعي مانند كشـور مـا ايـران اسـت كـه بـه        مي

 )Social Situation(يابد. از مظاهر مهم اين شكاف، تغيير موقعيت اجتماعي سرعت تحول مي



  1397 پاييز، سوم، شمارة نهمسال پژوهي فرهنگي،  جامعه   106

هـاي جـوان    سابقه است. از وجوه مهم تغيير موقعيت نسل نسل جوان معاصر به شكلي بي
هـاي   توان كاهش روز افزون تأثير سنت و اقتـدار جامعـه بزرگسـالي بـر نسـل      معاصر مي

جوانتر در افزايش آگاهي، مهارت و توانايي نسل جديد در مواجهه با زندگي و جهان جديد 
و نداشتن مهـارت نسـلهاي سـالمند و ناكارآمـدي نهادهـاي سـنتي نظيـر         در مقابل ناتواني

بـا تحـولات پرشـتاب و     خانواده، نظام آموزشي و نهادهاي فرهنگي ديگر در انطبـاق خـود  
  ).92،96: 1385نژاد،  توكل و قاضي( ي عصر جديد را نام برد پيچيده

از صـورت   عـه جام ف نسـلي يكي از مصاديق گـذار لاو بطور كلـي اخـت )Gap(شكاف
آن است كه فرهنگ نـوين جامعـه  سنتي به شكل مدرن است. باور اصلي در اين خصوص

يابد.  اي قابل تامل مي در تعارض با فرهنگ غالب بزرگان جامعه قرار گرفته و يا با آن فاصله
 لاتسريع اجتمـاعي و تقـاب   لاتجوامـع در حـال گـذار و يـا جوامعي كه با تحو لاًمعمـو
 يهـا  گردند، بيشتر مستعد پديـداري شـكاف در ميــان نسـل   جتماعي مواجه ميا_سياسي
  ).1391:4به نقل از آزاديان دليسم،زينب292:  1383دي،لاديه و فو(لا .گردند خود مي

تكرار چنين مطالعاتي در جامعه در دوره هاي مختلف  ضروري بنظـر مـي رسـد زيـرا     
تحولات اجتماعي امري اجتناب ناپذير است و به قول آنتوني گيـدنز جريـان بـاز انديشـي     
امروزه در زندگي اجتماعي امري جاري است. پس مسلماً نتايج چنين تحقيقاتي در دورهاي 

ج اين پژوهش براي برنامه ريزي هاي آينده و تعيين مسير مختلف، يكسان نخواهد بود. نتاي
 رسد. مي  نظر بهتغييرات اجتماعي، مفيد تحولات نظام ارزشي و فرهنگي جامعه و طرح علل 

مركزي كه سه استان كوردسـتان، آذربايجـان شـرقي و آذربايجـان      به عنوان بوكانشهر 
 ويژه اي  جايگاهجرپذير است كه غربي را به همديگر مرتبط مي سازد از جمله شهرهاي مها

روند رو بـه رشـدي در زمينـه فرهنگـي ، اجتمـاعي ،       و نيز دارد استان آذربايجان غربيدر 
آموزشي ، شهري و غيره داشته كه طبق نظريات مختلف جامعه شناختي، اين دگرگوني ها و 

ت. لـذا بـا   يرات بر گرايش هاي ارزشي و نگرشي افراد و نسلهاي مختلف تاثير گذار اسيتغ
، ضرورت تحقيق و تبيين آن بوكانتوجه به ضعف مطالعات پيرامون چنين مسائلي در شهر 

 نظامهاي  بنابراين در اين تحقيق برآنيم تفاوتها و مشابهتد. بيش از گذشته احساس مي شو
در شـهر  و گفتمان حاكم بر نظام ارزشي جامعـه آمـاري    ارزشي و نگرشي را در بين نسلها 

 .بيمبيا بوكان
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  پژوهش ةپيشين .2
نظام ارزش هاي دبيران با دانش آموزان دوره پـيش  "پژوهشي با عنوان 1388قنبري در سال

دانـش آمـوز دوره پـيش دانشـگاهي      260دبيـر و  80د. نمونه پژوهش داانجام  "دانشگاهي
 كه سلسله مراتب نظام ارزشـي دبيـران بـه   حاكي از آن بود  يافته ها .شهرستان كامياران بود

ترتيب ارزش هاي نظري، اجتماعي، اقتصادي، سياسي، هنري و مذهبي است. ايـن سلسـله   
ي، اقتصـادي، سياسـي، مـذهبي و    مراتب براي دانش آمـوزان ارزش هـاي نظـري، اجتمـاع    

است. بين ميانگين ارزش هاي دبيران با دانش آموزان در ارزش هاي شش گانه مورد   هنري
   ).29:1390(قنبري،تفاوتي معني دار وجود ندارد بررسي، به استثناي ارزش هاي هنري،

 1383در سـال   "جوانان و دگرگوني فرهنگي ارزشي"با عنوان  آزاد ارمكي در پژوهش

نشان داد كه نسل جديد بيشترين نقش را در تغيير اجتماعي و فرهنگـي داشـته اسـت، امـا     
تمـاعي مشـترك   روابط نسلي همچنان كمتر تزاحمي است و بيشتر بر اساس ارزش هاي اج

با تشديد تغييرات فرهنگي و ارزشي،  ).23: 1388فرد،  تلفيقي است (ساروخاني و صداقتي
روابط بين نسلي به سمت شكاف در حركت است هر چند هنوز دين و خانواده براي همـة  

  .نسلها از اهميت بالايي برخوردار است
بـه شـناخت و    "ها ارزش نسلها و"نامه خود باعنوان  در پايان 1383نژاد درسال  اضيق

پردازد.  نسل جوان و بزرگسال ميدر  ها تحليل پديده تفاوت يا شكاف نسلي در بعد ارزش
هـاي ارزشـي، بـه ويـژه در زمينـه       ها حاكي از آن هستند كه هر چند برخـي شـباهت   داده

هاي مرتبط باسطوح اجتماعي و ملي نظير نظم، امنيت، همكاري و توسعه در ميان سه  ارزش
هـاي ارزشـي    گيريتت و جهلاوجود دارد. در خصوص شمار درخور توجهي از مقو نسل

هـاي   هاي مربوط به اعتقاد و پايبندي مذهبي بين سه نسل و عمدتاً بـين نسـل   نظير ارزش
  ).1383نژاد،  قاضي(داري وجود دارد تفاوت جدي و معني )ميانه(و دوم  )جوان(سوم 

در اين مورد مي توان به كتاب تحول فرهنگي  به عنوان يكي از مهمترين پيشينه خارجي
) اشاره كرد. وي در ايـن كتـاب بـه دگرگـوني     1977در جوامع پيشرفته، رونالد اينگلهارت(

ارزشي و عوامل موثر بر آن پرداخته و نيز نگرش ها و ارزش هاي جوامـع متفـاوت اشـاره    
قـرار گرفتـه    مـورد بررسـي   داشته است. نتايج پژوهش وي در قسمت ديدگاه هاي نظـري 

  است.   شده
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  هاي نظري  . ديدگاه3
شناختي براي تبيين پديدة شكاف نسلي عمـدتاً بـر عــواملي چــون    هاي جامعه در نظريه

هـاي ديگـر و ظهـور     متمايز هر نسل از نسـل  ) Historical experience(تجربة تاريخي
حـول اجتمـاعي   هـاي داراي نظـام ارزشـي و فكري متفاوت طـي جريـان توسـعه و ت    نسل

هاي اجتمـاعي مختلـف كـه فراينـد      (مانهايم، اينگلهارت، ميد و ...)، ظهـور نهادها و شبكه
پذيري نسل جديد را بـر عهـده دارنـد و باعـث از بـين رفـتن وحـدت ارزشـي و          جامعه

هاي  شـوند (جـورج زيمـل) و نيز بر تغيير معيارهاي داوري جايگزيني كثرت ارزشي مـي
شود كه همگـي معطـوف بـه  اد سنت و مدرنيته (آنتوني گيدنز) تأكيد ميارزشي در اثر تض

  .كننـدگي تحـولات ساختاري در بروز و گسترش پديدة مذكورند تعيـين
: ايـن  رونالـد اينگلهـارت   ) Theory of Value Transformation(دگرگوني ارزشي تئوري

 .يكي از تئوري هاي مهم در زمينه دگرگوني ارزش هــا در دوره اخيــر مـي باشـد     تئوري
م بـه ارزش هـاي مـادي و هـم بـه      نظريه اينگلهارت تقريباً يك نظريه جامع اسـت كـه ه ـ  

مقياســي كــه حــاوي دوازده  زاه اســتفاد . اينگلهــارت بــاهــاي غيرمــادي توجــه دارد ارزش
 . بـدين داده اسـت سل را مورد توجـه قـرار   ر ناست، تفاوت ارزش هاي مربوط به ه  ارزش

را شـود كـه در هـر گـروه اولويـت هـاي اول و دوم        ترتيب كه از پاسخگو خواسـته مـي  
  :يه ها عبارتند ازونمايد. اين گ  انتخاب

افـزايش حقـوق مـردم و    - 3اطمينان از قدرت و اقتدار ملي - 2افزايش رشد اقتصادي- 1
- 5تلاش براي زيبا سازي شهرها و روسـتاها - 4دخالت دادن آنها در نحوه اداره جامعه شان

پيشرفت به سوي جامعه اي كـه در آن انديشـه   - 7مبارزه با جرم و جنايت - 6ثبات اقتصادي
استقرار نظـم   - 9حركت به سوي جامعه اي انساني تر-  8ارزشمندتر از پول و ثروت باشد. 

 - 12ه تـورم مبـارزه علي ـ  - 11تـي دخالت دادن مردم در تصـميمات مهـم دول   - 10در جامعه
  حمايت از آزادي بيان و مطبوعات

نظريه اينگلهارت پيش بيني مي كند كه جايگزيني جمعيت نسل جديـد بـه تـدريج بـه     
(آزاد . هاي فرامـادي منجـر خواهـد شـد     هاي مادي به ارزش جايي بلندمدت از ارزشبجا

  .)66- 1386:65ارمكي و غفاري، 
ــدنز:   ــارض ســنت و تجــدد گي ــوري تع ــدنز تئ ــوني گي )نســل را همچــون 1938(آنت

و  گيـرد (آزاد ارمكـي   اند، در نظر مي هاي اجتماعي كه در طول زمان ترسيم شده  اي همدوره
  ). 30: 1386 غفاري
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هـا، ارزش هـا،    از اينرو تفاوت نسلي يعني نسل حاضر بـا نسـل ديـروز از نظـر آرمـان     
گيـدنز  اعتقادات، سبك زندگي و غيره باهم متفاوت مـي باشـند.    ها، ها و باورداشت گرايش

ند. به عقيده وي ويژگـي مدرنيتـه   دامنشأ دگرگوني فرهنگي را تضاد بين سنت و مدرنيته مي
شود كه  است. مدرنيته سبب مي "تغيير دائمي رسوم سنتي"و  "گستر تأثير جهان"، "پويايي"

دهـد   هـا قـرار مـي    در اختيـار آن معمـولاً سـنت    هايي كـه  افراد هر چه بيشتر از قيد انتخاب
ــا ــف     ره ــل طي ــرد در مقاب ــب ف ــدين ترتي ــوند. ب ــاب  ش ــوعي از انتخ ــن   متن ــاي ممك ه
  ).65:1382(فاضلي،گيرد مي  قرار

 ")  Reflectionبازانديشـي( "وي يكي از مفاهيم ديگر را در برابر مفهوم نسل، بـا عنـوان   
ه و زمينـه هـاي معرفتـي انسـان     رنيت ـمطرح مي كند. بازانديشـي يكـي از ويژگـي هـاي مد    

است. نسل هاي جديد مدام در پي بررسي و سنجش زندگي خـويش و تعـاملات و     مدرن
  ).46:1380صورتبندي هويتي خويش مي باشند. (گيدنز،

رسد از ديدگاه گيدنز تلقي از نسل در جوامـع سـنتي و مـدرن نيـز متفـاوت       به نظر مي
هاي زندگي گذشتگان خـود را   ان قابل توجهي شيوهباشد. در جوامع سنتي، هر نسل به ميز

كرده و ضمن بازسازي و نوسازي آن را مجدداً به شكل و شيوهاي جديد مورد  از نو كشف
دهد اما در عصر جديد از نو شروع كردن تا حدودي مفهوم خود را از دست  عمل قرار مي

  )1379،207است. (گيدنز، داده
) اسـتدلال  1858 - 1918رگ زيمـل ( گئـو : زيمل نظريه گذار از سنت به تجدد گئورگ

كرد كه انسانها از دوران كودكي بسياري از ارزش هاي اجتماعي را فرا مي گيرند و آنهـا   مي
انسـانها ارزش هـا، هنجارهـا و    كنند. اجتماعي شـدن فـرا گـردي اسـت كـه       را دروني مي

نند. در جوامع سـنتي  ها، دروني مي ك هاي خود را از طريق خانواده، مدرسه و رسانه نگرش
ي اجتماعي به نسبت كوچك زنـدگي  پيشين انسان نوعاً در يك رشته محدودي از حلقه ها

كرد. چنين حلقه هايي از گروه هاي خويشاوندي، خانواده و اصـناف گرفتـه تـا شـهر و      مي
دهكده ها به شدت رفتار و عملكرد فرد را در قبضه خودشان قرار داده و تمامي شخصـيت  

 ).263: 1373تعقيب خودشان داشتند (كوزر، اوتحت 

امروزه با پيشرفت و توسعه جوامع در كنـار نهـاد خـانواده بعنـوان اولـين نهـاد جامعـه        
هاي ديگري نيز ظهور كردند. كه همانند خانواده به تربيت و اجتماعي كردن ، نهادپذيركننده

امـا در  عهـده داشـت    مي پردازند در جوامع پيشين خانواده نقش آموزش را بر نسل جديد
به  نسليجوامع امروزي به دليل دگرگوني هاي اجتماعي، ارزش ها، هنجارها و انتقال آنها از
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صـورت مـي گيـرد. اصـل      جمعـي آموزش و پرورش و رسانه هاي  دل ديگر توسط نهاسن
سازماني جوامع پيشين تفاوت بنيادي كرده است. يك فـرد،   صلسازماني در جهان نوين با ا

امـا هـيچ يـك از ايـن حلقـه هـا تمـام         حلقه هاي به خوبي مشخص اسـت  ريعضو بسيا
ام ندارند. تعداد حلقه هـاي متفـاوتي كـه    تو بر او نظارت  گيرند شخصيت او را در بر نمي

 ).182:1393(يعقوبي، فرهنگي است افراد در آن مي پويند، يكي از نشانگان تحول

ه اجتماعي جاي خـود را بـه يـك    به عقيده زيمل زمانيكه عضويت در يك يا چند حلق
جتماعي دهد، شخصيت فرد دگرگون جايگاه اجتماعي در شبكه اي از حلقه هاي گوناگون ا

بـه ايـن لحـاظ نـه تنهـا       ،حلقه هاي اجتماعي، پيش شرط فردگرايي اسـت  شود. وجود مي
اي به يكديگر ناهمانند مي شوند، بلكه فرصت آن را مي يابند كه در زمينه ه ها نسبت انسان

  ).265: 1373(كوزر، زحمت حركت كنند اجتماعي گوناگون بدون
: جامعه شناس فرانسوي در چـارچوب نـابرابري و تضـاد    )Pierre Bourdieu(بورديوپير 

- و فكـري اقتصـادي  - جتمـاعي اجتماعي به تحليـل روابـط و تعارضـات نسـلي در ابعـاد ا     
  ).  Bourdieu.1984:144 پردازد( مي  فرهنگي

با مراجعه به جامعه شناسي فرهنگ بورديو و به طور خاص با توجه به نقطه نظـر او در  
مي توان نسل را فهم نمود. زيرا افرادي كه همدوره اي انـد و در  ) Habitusعادتواره(مورد 

نها با حافظـه  آفرهنگ مشترك دارند، كاركردي كه براي  عادتوارهزمان حال زندگي كرده و 
جمعي كه تركيب همدوره اي ها را در طول يك دوره خاصي تعيين مي كند، تعريف كننده 

   ).32- 33: 1383باشد( آزاد ارمكي و غفاري،  نسلي واحد مي
بري در عرصـه هـاي   بورديو چـالش نسـل هـا را ناشـي از نظـام هـاي سـلطه و نـابرا        

داند. در اين چشم انداز، نقطه عزيمـت در تحليـل تعارضـات نسـلي، سـاخت       مي  مختلف
اجتماعي عيني بوده و با محور قرار دادن  تضاد منافع مادي گروه هاي مختلف سني كـه در  
جامعه همزيستي زماني و مكاني دارند، مسـائل نسـل هـا و شـكاف هـاي ايـدئولوژيك و       

ياد شده و در تناظر با موقعيت و منافع اجتماعي  فرهنگي بين آنها را ناشي از تضاد زير بنايي
نسلي در نظر گرفته مي شود. از نظر بورديو، جوان و پير نه يك امر عينـي و واقعـي، بلكـه    
ساختاري اجتماعي مي باشند كه درنتيجه ي مبارزه ميان پير و جوان در ميدان هاي مختلف 

وقعيت نابرابر نسل هاي مختلف از نظر بوجود مي آيند. بورديو بر توزيع امكانت و منابع و م
برخورداري يا محروميت از امكانات و فرصت هاي اقتصادي، اجتماعي، سياسي، فرهنگـي  

  ).Jenkins 2006:72در عرصه هاي مختلف در ريشه يابي شكاف نسلي تاكيد دارد(
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زاني پردا از جمله اولين نظريه ) 1893- 1947كارل مانهايم: مانهايم جامعه شناس آلماني(
واحـد  "است كه مفهوم نسل را وضع كرد. جامعه شناسي نسلي مانهايم با تأكيد بـر مفهـوم   

زيستي است، داراي چندين ويژگي  - كه به معناي گروه سني ")  Generation unit(نسلي
  است:
هر نسلي در جريان اجتماعي و تاريخي داراي موقعيت مشتركي است كه حوزه هاي  - 

اجتمـاعي داراي   - . بر اساس طبقه بندي هاي اقتصادي كنديين مي كسب تجربه نسلي را تع
  سرنوشت و علاقه مشتركي هستند.

- 30: 1383داراي هويت واحد بر اساس تجربه مشترك هستند(آزادار مكي و غفاري،  - 
  ).21:1383و يوسفي،  28

بـه  در نظر مانهايم ارزش هاي نسل قبل به طور كامل از بين نمي رود، بلكه نسل جديد 
بازتعريف ارزش ها و افكار و ايدئولوژي هاي حاكم دست مي زند؛ مانهـايم معتقـد اسـت    

ي و فرهنگـي و توليـد سـبك زنـدگي     كاركرد نسل نو ظهور تاريخي، همين نوآوري ارزش ـ
  ..Yousefi ,2004 : 45)است (  نو

از هاي اجتماعي شـتابان فراينـد انتقـال فرهنـگ      به عقيدة ميد، دگرگوني :مارگارت ميد
نسلي به نسل ديگر و يا فرايند اجتماعي شدن را دچار مشكل و وقفه كرده و بين دو نسـل  
اختلاف تجربه و فرهنگ ايجاد كرده است. براي تبيين روابط بين والدين و دانش آموزان از 

برد.  نام مي "جوانگرا"و  "همسالگرا"، "نياكانگرا"پذيري، از سه نوع فرهنگ  حيث جامعه
شود و نسل گذشـته ديگـر    جوانگرا جامعه با تحولات عميق و وسيع مواجه ميدر فرهنگ 

تواند الگو و معياري براي حيات اجتماعي جامعه باشد و نسل جديد هم وضعيت حال  نمي
كند و به دنبال ايجاد شرايط جديـدي اسـت. بـه عقيـدة ميـد ايـن        و گذشته را محكوم مي

  )    111- 32: 1385به نقل از ميد،  1390رحيمي، (آخرين مرحلة تطور فرهنگي است 
؛كـه در آن شـرايط   مـي نامد )configurariveهمتـا تمثيلـي(  جوامع و فرهنگ هاي را ميد 

اجتماعي طوري دگرگون مي شود كه ديگر نسل گذشته، مدل مناسبي بـراي زنـدگي نسـل    
 ـ       ه بعد نمي تواند باشد. به عبارت ديگر فرهنـگ هـاي انتقـالي اساسـاً در واكـنش نسـبت ب

ر مناسـب چنـين شـرايطي نيسـت رشـد      شرايطي كه تغيير كـرده و معرفـت گذشـته ديگ ـ   
  ). carroll:1990:348كنند( مي

معتقد است كه از برخي جهات مي توان ): بالس  Christofer Bollas(كريستوفر بالس
به نظر او نظريه  .شان گفت كه يك نسل عبارت است از فاصله ميان دبيران با دانش آموزان
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از  جديـدي كه هـر ده سـال شـكل     داين اعتقادنبر زان فرهنگ عامه و نيز تاريخ نگارانپردا
  ). 6: 1380ذهنيت نسلي ظهور مي كند (بالس ، 

پندارها، علايق هنري، ديدگاه هـاي   ،بالس ما هر ده سال، از فرهنگ ها، ارزش هااز نظر
ين مجموعـه عينـي و   هاي اجتماعي خود تعريفي جديد ارائه مي كنيم و ا سياسي و قهرمان

مـي توانـد    جمعـي ذهني هر دهه بعنـوان كـوچكترين واحـدزماني بـراي تعيـين فرهنـگ       
  ).7:1380(همان، رود  كارب

تنهـا مربـوط بـه چيزهـايي اسـت كـه       از نظر فوكو، گفتمان ها نـه  نظريه گفتمان فوكو: 
كسـي، در   توانند گفته شوند يا درباره شان فكر شود، بلكه درباره اين نيز هست كه چـه  مي

چه زماني و با چه آمريتي مي تواند صحبت كند. گفتمان ها مجسم كننده معنـا و ارتباطـات   
اجتماعي است. گفتمان ها اعمالي هستند كه بطور نظام مند موضوعاتي را شكل مـي دهنـد   
كه خود سخن مـي گوينـد ... گفتمـان هـا دربـاره موضـوعات صـحبت نكـرده و هويـت          

ند، آنها سازنده موضوعات بـوده و در فراينـد ايـن سـازندگي،     موضوعات را تعيين نمي كن
  ).15: 1377مداخله خود را پنهان مي دارند (تاجيك، 

فوكو، جوهر گفتمان را قدرت دانسته و مي نويسد كه اگر گفتمان قدرتي داشـته باشـد،   
ن فقط ). علاوه بر اين، گفتما13: 1378اين قدرت را از ما، و فقط از ماست كه دارد (فوكو، 

آن چيزي نيست كه بيانگر مبارزه ها و دستگاه هاي سلطه گري است، بلكه آن چيزي است 
كه مبارزه براي آن يا از طريق آن صورت مي گيرد. يعني همان قدرتي است كه همـه كـس   

  ).10درصدد به چنگ آوردن آن هستند (همان: 
 2007: 56اسـت ( بطور خلاصه، گفتمان در نزد فوكو از ويژگي هـاي زيـر برخـوردار    

,Hall:(  
يك گفتمان، شامل تنها يك گزاره نيست، بلكه از چندين گزاره تشكيل شده است كه . 1

  دركنار هم يك صورت بندي گفتماني را شكل مي دهند.
. در درون هر گفتمان يا بطور عام صورت بندي گفتمـاني، قضـاياي متعـددي ماننـد     2 

آماري، اسـتدلال هـاي تمثيلـي يـا قياسـي و      كمي يا كيفي، تفسير، محاسبات هاي  توصيف
  ).19: 1382اشكال متنوع ديگروجود دارند (كچويان، 

. گزاره هاي يك صورت بندي گفتماني، با همديگر جور هسـتند. چـون هـر گـزاره     3 
دلالت بررابطه با ساير گزاره ها دارد. آنها، به يك ابژه اشاره دارند، سبك يكساني دارند، و از 

  يا يك جريان انگاره سياسي (نهادي) مشترك حمايت مي كنند.يك استراتژي 
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لزومي ندارد كه تمامي گزاره هاي داخل پك صورت بندي گفتماني، يكسان باشـند.   .4
اما روابط وتفاوت ها بين اين گزاره ها بايد قاعده مند و نظام مند باشد نه تصادفي، فوكو از 

  اين وضعيت بعنوان نظام پخش ياد مي كند. 
گفتمان بر پايه تمايز متعارف بين انديشه و عمل و يا زبان و كـردار نيسـت. گفتمـان     .5

توسـط يـك كـردار گفتمـاني توليـد       اما خودش توليد دانش از طريق زبان است مربوط به
  .شود مي

. هر گفتمان توسط يك كردار توليد مـي شـود (كـردار گفتمـاني)، كـردار گفتمـاني،       6 
مي كند. بنابر اين، از آنجا كه تمامي كردارهاي اجتماعي مستلزم  كه معنا توليد كرداري است
تمامي اين كردارها از يك جنبه گفتماني برخوردارند. به عبـارتي، گفتمـان    پسمعنا هستند، 

  كردارهاي اجتماعي وارد شده و بر آنها تأثير مي گذارد. در تمامي
متفاوت (ماننـد خـانواده هـا،    . گفتمان مي تواند توسط افراد زيادي در شرايط نهادي 7 

  زندان ها،بيمارستانها و تيمارستانها) توليد شود. 
گذشـته   گفتمان ها، نظام هاي بسته نيستند. از اين رو، ريشه بسياري از گفتمان هاي 08

  .در گفتمان هاي فعلي مستتر است
 

 هاي پژوهش . فرضيه4

اي مـادي و فرامـادي تفـاوت    به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش ه
 وجود دارد.

به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش هاي ديني و سـنتي تفـاوت   
 وجود دارد.

به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش هاي مربوط به فردگرايـي و  
 جمع گرايي تفاوت وجود دارد.

بيران در مورد ارزش هاي مربوط به تحصيلات و به نظر مي رسد بين دانش آموزان و د
 علم تفاوت وجود دارد.

به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مـورد ارزش هـاي مربـوط بـه خـانواده      
  تفاوت وجود دارد.
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  روش پژوهش .5
ــي     ــي پيمايش ــك بررس ــژوهش، ي ــرايط پ ــرل ش ــر كنت ــر از نظ ــژوهش حاض  survey پ

(توصيفي،تبييني) است. از نظر هدف، يك بررسي كاربردي، از نظـر زمـاني نـوعي بررسـي     
ي كمـي، روش پيمايشـي و تكنيـك    از نظـر شـيوة گـردآوري داده هـا     مقطعي مي باشـد.  

  رسشنامه مورد استفاده قرار گرفت.پ
 

  آماري ةجامع 5.1
شهرسـتان   2متوسـطه  جامعه آماري در اين مطالعه كليه دانش آموزان دختر و پسـر مقطـع   

  و دبيران آنها مي باشند. 96 - 97بوكان در سالتحصيلي
دانـش آمـوز    2300نفر است. از اين تعداد به تفكيك جـنس   4700هدف جامعه تعداد 

  دانش آموز دختر مي باشند. 2400پسر و 
 180از اين تعـداد   نفر محاسبه گرديد. 360 براساس جدول مورگان ي كل حجم نمونه

دبير به عنوان نمونه آماري در نظر گرفته شد  184دانش آموز دختر و 180پسر ، دانش آموز 
و براي تمامي نمونه آماري پرسشنامه اي با سوالات يكسان (غيـر از مشخصـات جمعيـت    

 پرسشنامه توزيع گرديد. براي انتخاب نمونـه   544شناختي) ارسال گرديد. در مجموع تعداد
ي چند مرحله اي استفاده گرديد. بدين صورت كه ابتدا تصادفي تحقيق نيز روش نمونه گير

مدرسـه دخترانـه)    6مدرسـه پسـرانه و    7مدرسـه( 13ميان تمام مدارس پسرانه و دخترانـه  
لاس بـه عنـوان نمونـه آمـاري     انتخاب گرديد و از هر مدرسه بصـورت تصـادفي يـك ك ـ   

  شد. انتخاب
 

  آوري اطلاعات ابزار جمع 5.2
بـراي   اسـناد و مـدارك.   ،ري اطلاعـات عبارتنـد از پرسشـنامه   در اين تحقيق ابـزار گـردآو  

روايي آن توسط گيري متغيرها و گردآوري اطلاعات و داده ها از تكنيك پرسشنامه كه  اندازه
بـه   تاييـد شـد،   درصد 75آلفـاي كرونباخ بالاي پايايي آن با ضريب و كارشناسان و اساتيد 

  .گردآوري اطلاعات اقدام شد
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  ها  تجزيه و تحليل دادهروش  5.3
در اين پژوهش جهت تحليل داده ها از روش آمار توصيفي و اسنتباطي استفاده شده است. 
در آمار توصيفي خطاي استاندارد، ميانگين و انحراف استاندارد حـداقل و حـداكثر نمـرات    

دو مستقل جهت مقايسه   tمشخص گرديد. در آمار استنباطي جهت تحليل داده ها از آزمون 
گروه دبيران و دانش آموزان و بررسـي معنـي داري تفـاوت ميـانگين هـا اسـتفاده گرديـد.        

  ) تحليل شده است.spssهمچنين داده هاي آماري بااستفاده ازنرم افزاركامپيوتري (
 

  گيري اندازه ةوسيل 5.4
 وبراي اندازه گيري معرف هاي متغيرها از سوالات و گويـه هـاي پرسشـنامه بهـره گرفتـه      

الات به صورت بسته طراحي شده است. روش تهيه ي سوال ها بـر اسـاس چـارچوب    سو
ار رفتـه  در فرضـيه هـا صـورت     نظري، پيشينه ي تحقيق، تعريف متغير ها و مفاهيم به ك ـ

است. در طراحي پرسشنامه براي اغلب سوالات از طيف ليكرت استفاده شده است.    گرفته
مربـوط بـه متغيـر     گروه دبيران و دانش آمـوزان مشترك براي دو سوال  33پرسشنامه شامل 
و سوالاتي كه جنس، سن، تحصيلات و موقعيـت اجتمـاعي (متغييـر پـيش      ملاك مي باشد

سوالات در رابطه با نوع آنهـا در يكـي از سـطوح     بين) نمونه آماري را مشخص مي سازد. 
  اسمي، رتبه اي و فاصله اي طرح و مورد سنجش قرار گرفته اند.

  
  گيري متغيرها ازهاند 5.5

  ملاكگيري متغيرهاي  اندازه 1.5.5
  ي ماديها هاي مربوط به ارزش سنجه 1.1.5.5

  پيشرفت مادي. 1
  امكانات رفاهي .2
  نيروي دفاعي قوي. 3
  مبارزه با افزايش قيمت ها . 4
  رابطه مادي .5
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  هاي فرامادي هاي مربوط به ارزش سنجه 2.1.5.5
  آزادي بيان، افكار و انديشه. 1
  مشاركت مردم در نظام سياسي. 2
  تلاش براي داشتن جامعه اي انساني. 3
  مشاركت در تشكل هاي مدني. 4
  احترام به تفاوت انديشه ها . 5

  هاي ديني و سنتي هاي مربوط به ارزش سنجه 3.1.5.5
  پايبندي و عمل به مسائل ديني. 1
  مشاركت در مراسم و مجالس مذهبي. 2
  محفظ سنت و آداب و رسو. 3
  انطباق پوشش با فرهنگ يا سليقه فردي. 4
  خردگرايي به جاي تبعيت از دين و سنت . 5

  گرايي و فردگرايي هاي جمع هاي مربوط به ارزش سنجه 4.1.5.5
  عضويت در موسسات عام المنفعه. 1
  انطباق فرد با جامعه .2
  اعتماد به ديگران. 3
  فعاليت گروهي. 4
  ترجيع منافع شخصي بر جمع . 5
  تقدم رفع نيازهاي فردي. 6
  دخالت ديگران در تصميمات فردي. 7
  كمك به ديگران. 8

  هاي علم هاي مربوط به ارزش سنجه 5.1.5.5
  اهميت تحصيلات نسبت به ثروت. 1
  تحصيلات بعنوان مقدمه دارايي. 2
  تاثير تحصيلات بر كيفيت زندگي. 3
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  تاثير نداشتن تحصيلات در زندگي .4
  ضرورت داشتن مدرك تحصيلي . 5

  هاي خانواده هاي مربوط به ارزش سنجه 6.1.5.5
  تفكيك جنسيتي فعاليت ها. 1
  تساوي حقوق. 2
  خواستگاري زن. 3
  طلاق . 4

  پيشبينگيري متغيرهاي  اندازه 2.5.5
  ميزان تحصيلات. 1
  موقعيت اجتماعي. 2
  جنسيت. 3
  سن. 4
  
  هاي پژوهش . يافته6

  تحليل توصيفي 1.6
دانش آموزان دختر و پسر و دبيران جمعيت نمونه ي پژوهش حاضر هستند. در نمونه مورد 

درصد پسر بودند. به لحاظ تحصيلات، دانش آموزان در مقطع  50درصد دختر و 50بررسي 
(دهم، يازدهم، دوازدهم) مشغول بـه تحصـيل مـي باشـند. دبيـران آنهـا از نظـر         2متوسطه

درصـد داراي مـدرك تحصـيلي     2/51ري مي باشند كه بـا  تحصيلات داراي ليسانس تا دكت
  درصد دكتري هستند. 4/4درصد فوق ليسانس و  44ليسانس ، 

تـا   26سال قرار دارند. دبيران بـين   18تا  15از نظر ويژگي هاي سني دانش آموزان بين 
درصـد   2/31سال قرار دارنـد كـه بـا     45تا  36درصد دبيران بين  4/61سال مي باشند.  55
  قرار دارند. 40تا 36يشتر در گروه سني ب
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  هاي مربوط به نظام ارزشي و گفتمان توصيف داده 2.6
  آموزان و دبيران . توصيف نظام ارزشي دانش1جدول

  بيشترين  كمترين  واريانس  انحراف استاندارد  نما  ميانه  ميانگين  نظام ارزشي
  25  8  70/6  59/2  19  19  02/19  مادي

  25  9  92/6  63/2  23  22 36/21  فرامادي
  28  6  15/15  89/3  18  18  10/18  ديني و سنتي
جمعگرايي و 
  35  12  43/13  66/3  22  23  62/22  فردگرايي

  25  6  09/10  18/3  18  18  07/18  تحصيلات
  17  4  31/4  08/2  12  11  98/10  خانواده

، ميـانگين ارزش هـاي    36/21و فـرا مـادي   02/19ميانگين ارزش هاي مربوط به مادي 
، ميانگين ارزش هـاي مربـوط بـه جمعگرايـي و فردگرايـي      10/18مربوط به ديني و سنتي 

، ميانگين ارزش هاي مربوط بـه   07/18، ميانگين ارزش هاي مربوط به تحصيلات  62/22
  مي باشد.98/10خانواده 

  توصيف نظام ارزشي دبيران. 2جدول
  بيشترين  كمترين  واريانس  انحراف استاندارد  نما  ميانه  ميانگين  نظام ارزشي

  25  11  91/6  63/2  19  19  92/18  مادي

  25  11  87/5  42/2  23  23  22/22  فرامادي
ديني و 
  28  6  03/15  88/3  16  17  37/17  سنتي

جمعگرايي 
  32  12  06/11  33/3  22  22  73/21  و فردگرايي

  24  6  01/10  16/3  17  17  50/16  تحصيلات
  16  4  81/3  95/1  10  10  44/10  خانواده

، ميـانگين ارزش هـاي   22/22و فـرا مـادي   92/18ميانگين ارزش هاي مربوط به مادي 
،  ميانگين ارزش هاي مربـوط بـه جمعگرايـي و فردگرايـي     37/17مربوط به ديني و سنتي 

، ميانگين ارزش هاي مربـوط بـه    50/16، ميانگين ارزش هاي مربوط به تحصيلات  73/21
  مي باشد. 44/10خانواده 
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  آموزان ف نظام ارزشي دانش. توصي3جدول
  بيشترين  كمترين  واريانس  انحراف استاندارد  نما  ميانه  ميانگين  نظام ارزشي

  25  8  60/6  57/2  19  19  07/19  مادي
  25  9  91/6  63/2  21  21 92/20  فرامادي
ديني و 
  27  6  84/14  85/3  18  19  47/18  سنتي

جمعگرايي 
  35  12  07/14  75/3  24  23  07/23  و فردگرايي

  25  7  25/8  87/2  21  19  88/18  تحصيلات
  17  5  36/4  08/2  12  11  25/11  خانواده

 
، ميـانگين ارزش هـاي   92/20و فـرا مـادي    07/19ميانگين ارزش هاي مربوط به مادي 

،  ميانگين ارزش هاي مربـوط بـه جمعگرايـي و فردگرايـي     47/18مربوط به ديني و سنتي 
، ميانگين ارزش هاي مربـوط بـه    88/18، ميانگين ارزش هاي مربوط به تحصيلات 07/23

  مي باشد.25/11خانواده 
  توصيف گفتمان مدرن و سنتي حاكم بر دبيران و دانش آموزان .4جدول

  بيشترين  كمترين  واريانس  انحراف استاندارد  نما  ميانه  ميانگين  گفتمان
  59  26  81/29  46/5  45  44  99/43  سنتي
  80  43  99/26  20/5  66  66  15/66  مدرن

  
مـي باشـد.    99/43ميانگين ارزش هاي سنتي حاكم بر دو گروه دبيران و دانش آمـوزان  

  است. 15/66درحالي كه ميانگين مربوط به ارزش هاي مدرن 
 آموزان به تفكيك ران و دانشتوصيف گفتمان مدرن و سنتي حاكم بر دبي .5جدول

  بيشترين  كمترين  واريانس  انحراف استاندارد  نما  ميانه  ميانگين  گفتمان  گروه

  55  26  14/29  40/5  41  43  61/42  سنتي  دبيران
  75  43  73/16  44/4  65  65  58/64  مدرن

دانش 
  آموزان

  59  29  75/28  36/5  45  45  70/44  سنتي
  80  44  85/28  37/5  66  67  96/66  مدرن

مي باشد. درحـالي كـه ميـانگين     61/42ميانگين ارزش هاي سنتي حاكم بر گروه دبيران
است. همچنين ميانگين ارزش هـاي سـنتي    58/64مربوط به ارزش هاي مدرن همين گروه 
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ميـانگين مربـوط بـه ارزش هـاي     مي باشد. درحالي كه 70/44حاكم بر گروه دانش آموزان 
است. يعني ميانگين  نسل حاضر ( دانش آمـوزان)در ارزش هـاي   96/66مدرن همين گروه 

  سنتي و هم در ارزش هاي مدرن نسبت به دبيران هم بيشتر است.
  
  هاي تحقيق آزمون فرضيه 3.6

 و اهـداف جزئـي تحقيـق    پاسـخ بـه سـوالات   ،  شامل آزمون فرضيات تحقيـق  بخش دوم
مقايسه نظام ارزش هاي دو گروه  دبيران و دانش آمـوزان بـا   باشد. يافته هاي مربوط به  مي

  گزارش شده اند. مستقل tآزمون از  استفاده
فرضيه اول: به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مـورد ارزش هـاي مـادي و    

  فرامادي تفاوت وجود دارد.
ها در مورد ارزش هاي مادي در جدول زيـر  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس 

  آمده است:

  نتايج آزمون لون .6جدول
 p  fمعنا داري 

996/0  001/0  
  

نتايج آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا دار وجود ندارد و 
تـوان   ) بنابر اين مي p=996/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.

  مستقل مقايسه دو گروه دبيران و دانش آموزان tنتايج آزمون  7جدول 
  در مورد ارزش هاي مادي 

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  06/19  دانش آموزان  23473/0  14819/0  528/0  542  631/0  92/18  دبيران
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معني دار مي باشد.  05/0در سطح  542است كه  با درجه آزادي  631/0برابر با   tمقدار 
معني داري، بين دبيران و دانـش   05/0بنابراين فرض صفر رد مي شود. به عبارتي در سطح 

  آموزان در ارزش هاي مادي تفاوت معنا دار وجود ندارد.
بر تساوي واريانس ها در مورد ارزش هاي فرامـادي در جـدول   نتايج آزمون لون مبني 

  زير آمده است:

  نتايج آزمون لون .8جدول
 p  fمعنا داري 

366/0  817/0  
  

آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا دار وجود نـدارد و   نتايج
) بنابر اين مي تـوان   p=366/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.

  مستقل مقايسه دو گروه دبيران و دانش آموزان tنتايج آزمون  .9جدول
  در مورد ارزش هاي فرامادي 

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  22/22  دانش آموزان  23209/0  29783/1  001/0  542  592/5  92/20  دبيران

  
معنـي دار مـي    05/0در سـطح   542است كه  با درجـه آزادي    592/5برابر با   tمقدار 

معني داري، بين دبيـران   05/0باشد. بنابراين فرض صفر ثابت مي شود. به عبارتي در سطح 
  و دانش آموزان در ارزش هاي فرامادي تفاوت معنا دار وجود دارد.

ن در مـورد ارزش هـاي دينـي و    فرضيه دوم: به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيرا
  سنتي تفاوت وجود دارد.

  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس ها در جدول زير آمده است:

  نتايج آزمون لون .10جدول
 p  fمعنا داري 

642/0  216/0  
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نتايج آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا دار وجود ندارد و 
) بنابر اين مي تـوان   p=642/0واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (پيش فرض تساوي 

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.
  آموزان قل مقايسه دو گروه دبيران و دانشمست tنتايج آزمون  .11جدول

  هاي ديني و سنتي در مورد ارزش 

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  37/17  دانش آموزان  34991/0  09710/1  002/0  542  135/3  47/18  دبيران

  
معني دار  05/0در سطح  معني داري  542است.  با درجه آزادي  135/3برابر با   tمقدار 

معنـي داري، بـين    05/0مي باشد. بنابر اين فرض صفر رد مي شود. بـه عبـارتي در سـطح    
 دبيران و دانش آموزان در ارزش هاي ديني و سنتي تفاوت معنا دار وجود دارد.

زان و دبيران در مورد ارزش هاي مربوط بـه  فرضيه سوم: به نظر مي رسد بين دانش آمو
  فردگرايي و جمع گرايي تفاوت وجود دارد.

  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس ها در جدول زير آمده است:
  نتايج آزمون لون .12جدول

 p fمعنا داري 

041/0  176/4  
  

دار وجود ندارد و نتايج آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا 
) بنابر اين مي تـوان   p=041/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.
   آموزان  ان و دانشمستقل مقايسه دو گروه دبير tنتايج آزمون  .13جدول

  گرايي هاي فردگرايي و جمع در مورد ارزش

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  07/23  دانش آموزان  32749/0  13853/1  001/0  542  087/4  73/21  دبيران
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معني دار  05/0در سطح  معني داري  542است. با درجه آزادي  087/4برابر با   tمقدار 
معنـي داري،  بـين    05/0مي باشد. بنابر اين فرض صفر رد مي شود. به عبـارتي در سـطح   

دبيران و دانش آموزان در ارزش هاي فردگرايي و جمع گرايي تفاوت معنا دار وجـود دارد.  
  ي بيشتر است.گرايش دانش آموزان به فردگراي

فرضيه چهارم: به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش هاي مربـوط  
  به تحصيلات و علم تفاوت وجود دارد.

  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس ها در جدول زير آمده است:

  نتايج آزمون لون .14جدول
 p fمعنا داري 

291/0  118/1  
  

نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا دار وجود ندارد و نتايج آزمون لون 
) بنابر اين مي تـوان   p=291/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.

   آموزان  قل مقايسه دو گروه دبيران و دانشمست tنتايج آزمون  .15جدول 
  هاي مربوط به تحصيلات و علم ارزشدر مورد 

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  88/18  دانش آموزان  26948/0  37778/2  001/0  542  824/8  50/16  دبيران

  
معني دار  05/0در سطح  معني داري  542است.  با درجه آزادي  824/8برابر با  tمقدار 

معنـي داري،  بـين    05/0نمي باشد. بنابر اين فرض صفر رد مي شود. به عبارتي در سـطح  
دبيران و دانش آموزان در ارزش هاي مربوط به تحصيلات و علم تفـاوت معنـا دار وجـود    

  نش آموزان بيشتر از دبيران مي باشد.دارد. اهميت تحصيلات و علم در دا
فرضيه پنجم: به نظر مي رسد بين دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش هاي مربوط به 

  خانواده تفاوت وجود دارد.
  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس ها در جدول زير آمده است:
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  نتايج آزمون لون .16جدول
 p fمعنا داري 

282/0  161/1  
  

نتايج آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا دار وجود ندارد و 
) بنابر اين مي تـوان   p=282/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.

  آموزان  قل مقايسه دو گروه دبيران و دانشمست tنتايج آزمون  17جدول 
  در مورد ارزش هاي مربوط به خانواده

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  25/11  دانش آموزان  18511/0  81256/0  001/0  542  390/4  44/10  دبيران

  
نتايج جدول فوق مقايسه ي ميانگين دو گروه دبيران و دانـش آمـوزان در مـورد ارزش    

در  542است. با درجـه آزادي   390/4برابر با  tهاي مربوط به خانواده ، نشان داد كه مقدار 
  معني دار مي باشد. 05/0سطح  معني داري 

داري،  بـين دبيـران و   معني  05/0بنابر اين فرض صفر رد مي شود. به عبارتي در سطح 
  دانش آموزان در ارزش هاي مربوط به خانواده تفاوت معنا دار وجود دارد.

  
  بررسي تفاوت بين دو گروه دبيران و دانش آموزان در مورد گفتمان سنتي: 4.6

  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس ها در جدول زير آمده است:

  نتايج آزمون لون .18جدول
 p fمعنا داري 

720/0  129/0  
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نتايج آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت معنا دار وجود ندارد و 
) بنابر اين مي تـوان   p=720/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.
مستقل استفاده شـده اسـت كـه نتـايج آن در      tبراي مقايسه ميانگين دو گروه از آزمون 

  جدول زير آمده است.

  مستقل مقايسه دو گروه دبيران و دانش آموزان tنتايج آزمون  .19جدول
  در مورد ارزش هاي سنتي 

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

سطح 
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  70/44  دانش آموزان  48701/0  09408/2  001/0  542  300/4  61/42  دبيران

  
معنـي   05/0در سطح معنـي داري   542است كه با درجه آزادي  300/4برابر با   tمقدار 

معنـي داري،  بـين دو گـروه       05/0دار مي باشد. پس مي توان نتيجه گرفت كه در سـطح  
دبيران و دانش آموزان در خصوص گفتمان سنتي تفاوت معنا دار وجود دارد. يعني گفتمان 

  مان سنتي مي باشد.حاكم بر ارزش هاي نسل دبيران، گفت
  

  آموزان در مورد گفتمان مدرن بررسي تفاوت بين دبيران و دانش 5.6
  نتايج آزمون لون مبني بر تساوي واريانس ها در جدول زير آمده است:

  نتايج آزمون لون .20جدول
 p fمعنا داري 

004/0  341/8  
  

معنا دار وجود ندارد و نتايج آزمون لون نشان مي دهد كه بين واريانس دو گروه تفاوت 
) بنابر اين مي تـوان   p=004/0پيش فرض تساوي واريانس ها مورد تاييد قرار گرفته است. (

  از آزمون هاي پارامتريك استفاده نمود.
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  آموزان  مستقل مقايسه دو گروه دبيران و دانش tنتايج آزمون  .21جدول
  در مورد گفتمان مدرن

 tمقدار  ميانگين
درجه 
  آزادي

 سطح
خطاي استاندارد   تفاوت ميانگين ها  معناداري

  تفاوت
  96/66  دانش آموزان  46007/0  38225/2  001/0  542  178/5  58/64  دبيران

  
معنـي   05/0در سطح معنـي داري   542است كه با درجه آزادي  178/5برابر با   tمقدار 

معنـي داري، بـين دو گـروه       05/0دار مي باشد. پس مي توان نتيجه گرفت كـه در سـطح   
  دبيران و دانش آموزان در خصوص گفتمان مدرن تفاوت معنا دار وجود دارد.

  
  گيري . بحث و نتيجه7

هدف اين مطالعه شناخت گفتمان جوانان، مخصوصاً دانش آمـوزان ورابطـه آن بـا گفتمـان     
  حاكم بر جامعه و مخصوصاً دبيران آنها مي باشد. سوالي كه قابل طرح است اين است كه: 

آيا تفاوتي بين نظام ارزشي حاكم بـر دانـش آمـوزان دوره متوسـطه و دبيـران آنهـا در       
بـر نسـل دانـش آمـوزان از نـوع       همچنين آيا گفتمـان حـاكم  شهرستان بوكان وجود دارد؟ 

  است يا از نوع مدرن؟  سنتي
جامعه آماري پژوهش حاضر، دانش آموزان(دختر و پسر) و دبيران آنها مي باشد. تعداد 

نفر بقيه دبيران  184نفر دانش آموز و  360نفر مي باشند كه از اين تعداد  544نمونه  آماري 
  باشند.  همان دانش آموزان مي

 2به لحاظ تحصيلات، دانش آموزان نمونه آماري پـژوهش حاضـر در مقطـع متوسـطه    
(دهم، يازدهم، دوازدهم) مشغول به تحصيل مي باشند. دبيران آنها از نظر تحصـيلات بـين   

درصـد داراي مـدرك تحصـيلي     2/51مقطع ليسانس و دكتري مي باشـند. بيشـتر آنهـا بـا     
 هستند.  ليسانس

سال قرار دارند و دبيران آنها بيشتر  18تا  15اي سني دانش آموزان بين از نظر ويژگي ه
  سال مي باشند. 50تا  36بين 

در آزمون فرضيه هاي پژوهش حاضر با استفاده از آمار اسنتباطي مي توان نتيجه گرفت 
كه در مورد ارزش هاي مادي و فرامادي، در حالي كه ميـانگين ارزش هـاي مـادي دبيـران     

مي باشد. ميانگين ارزش هاي مـادي   22/22، ميانگين ارزش هاي فرامادي آنها است 91/18
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مي باشد. پس مي توان  92/20است، ميانگين ارزش هاي فرامادي آنها  06/19دانش آموزان 
نتيجه گرفت كه بين دانش آموزان و دبيران، در مورد ارزش هاي مادي و فرامادي، تفـاوت  

دبيران ارزش هاي فرامادي اهميـت بيشـتري در مقايسـه بـا     وجود دارد. بدين معنا كه براي 
باشند.   رد ارزش هاي مادي نزديك به هم ميدانش آموزان دارد. در حالي هر دو گروه در مو
هاي مادي  ي فرا مادي تاييد و در مورد ارزشنتيجه اينكه فرضيه مطرح شده مورد ارزش ها

  رد مي شود.
جـايگزيني جمعيـت نسـل    ارزشي برآن است كه  رونالد اينگلهارت در نظريه دگرگوني

جديد به تدريج به جايجايي بلندمدت از ارزش هاي مادي به ارزش هـاي فرامـادي منجـر    
در حالي كه نتايج بدست آمده از پژوهش نشان داد كـه در مقايسـه بـين هـردو      خواهد شد

وز. بـدين  نسل، نسل گذشته گرايش بيشتري به سمت ارزش هاي فرامادي دارد تا نسل امر
معني كه براساس نتايج، نظريه ي اينگلهارت را در طول زندگي يك نسل صادق است تا دو 
نسل. در جواب چرايي اين وضعيت مي توان به وضعيت اقتصادي بيمار اشاره كـرد كـه در   
برآوردن نيازهاي مادي(نسل دوم) كه موجب بقاي زيستي افراد اسـت و بـه قـول مزلـو در     

قرار دارد، هنوز توفيقي حاصل نكرده است. به زعـم اينگلهـارت و مزلـو    پايين ترين مرتبه 
پيش نياز رسيدن به ارزش هاي فرا مادي، گذر از ارزش هاي مادي مي باشد. در جامعه مـا  

  در حال حاضر چنين ظرفيتي وجود ندارد.
اسـت، ميـانگين    37/17در مورد ارزش هاي ديني و سنتي ، در حالي كه ميانگين دبيران

مي باشد. بنابر اين بين دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش هاي ديني 47/18ش آموزاندان
و سنتي ، تفاوت وجود دارد. بدين معنا كه گرايش وپايبندي دانش آموزان بـه ارزش هـاي   
ديني و سنتي بيشتر از دبيران آنها مي باشد. نتيجه اينكه فرضيه مطرح شده مورد تاييد قـرار  

  گرفت.
كه در چارچوب نابرابري و تضـاد   بورديواين بخش از پژوهش با نظريات پير نتيجه ي 

فرهنگي - اقتصادي و فكري- اجتماعي به تحليل روابط و تعارضات نسلي در ابعاد اجتماعي
نسل حاضر با نسـل ديـروز از نظـر     را تفاوتتفاوت نسلي مي پردازد و نظريات گيدنز كه 

منشـأ دگرگـوني   اعتقادات، سـبك زنـدگي و    ها، ها و باورداشت ها، ارزش ها، گرايش آرمان
) همسـو  1383مي داند و تحقيقات مريم قاضي نـژاد(  فرهنگي را تضاد بين سنت و مدرنيته

  ) همسو نمي باشد.1390مي باشد؛ ولي با پژوهش قنبري(
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است،  73/21ايي و فردگرايي ، در حالي كه ميانگين دبيراندر مورد ارزش هاي جمعگر
نـش آمـوزان و دبيـران در مـورد     مي باشـد. بنـابر ايـن بـين دا    07/23ميانگين دانش آموزان

دارد. گـرايش دانـش آمـوزان بـه     هاي جمـع گرايـي و فردگرايـي ، تفـاوت وجـود       ارزش
اينكه فرضيه مطرح شـده مـورد   هاي فرد گرايانه بيشتر از دبيران آنها مي باشد. نتيجه  ارزش

تاييد قرار گرفت. نتيجه ي اين بخش از پژوهش با نظريات زيمل، كه به زعم ايشـان رونـد   
تاريخ جديد، آزادي فزاينده ي فرد را از بندهاي وابستگي شديد اجتماعي را نشان مي دهد 

 و سازد انشعاب تعلق گروهي يك نوع احساس منحصر به فرد بودن و آزادي را بيدار ميو 
مي داند و همچنين اگر فرد گرايي را از پيش شرط فردگرايي  را  وجودحلقه هاي اجتماعي

) كه مسـير  1383و ارمكي( كريستوفر بالسمولفه هاي مدرنيته بدانيم با نظريات گيدنز، ميد، 
  روابط نسلي را به سمت شكاف مي داند، همسويي دارد.

ــيلات و علـ ـ    ــه تحص ــوط ب ــاي مرب ــورد ارزش ه ــانگين    م ،در م ــه مي ــالي ك در ح
مي باشد. پس مي توان نتيجه گرفت كه بين 88/18است، ميانگين دانش آموزان  50/16دبيران

دانش آموزان و دبيران در مورد ارزش هاي مربوط به تحصيلات و علم ، تفاوت معنـي دار  
از  وجود دارد. نتيجه اينكه فرضيه مطرح شده مورد تاييد قرار گرفت. نتيجه پژوهش حـاكي 

اين است كه تحصيلات و علم براي نسل دبيران اهميت كمتري دارد در حالي كه براي نسل  
  دانش آموزان حائز اهميت بيشتري مي باشد. 

در مورد ارزش هاي مربوط به خانواده، بايد گفت كه بـين دانـش آمـوزان و دبيـران در     
ميـانگين مربـوط بـه    مورد ارزش هاي مربوط به خـانواده، تفـاوت معنـي دار وجـود دارد.     

مي باشد. بنابراين گرايش دانش آموزان به 25/11است و ميانگين دانش آموزان 44/10دبيران
ارزش هاي برابري خواهانه در خانواده، بيشتر از دبيران مي باشد. نتيجه اينكه فرضيه مطرح 

  شده مورد تاييد قرار گرفت.
معه نشان مي دهد كـه در  نتايج پژوهش حاضر در خصوص تعيين گفتمان مسلط بر جا

مـي باشـد. بـا     15/66است، ميانگين گفتمان مـدرن   99/43حالي كه ميانگين گفتمان سنتي 
  تعميم نتايج مي توان گفت كه گفتمان مسلط بر جامعه، گفتمان مدرن مي باشد. 

است، در حالي كه ميانگين گفتمان سـنتي   61/42همچنين، ميانگين گفتمان سنتي دبيران
مي باشد. بنابر اين تفاوت معني دار مي باشد. ميانگين گفتمـان مـدرن     70/44ن دانش آموزا

مي باشد. بنـابر   96/66است در حالي كه ميانگين گفتمان مدرن دانش آموزان  58/64دبيران
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دار  اوت معنياين بين دو نسل دبيران و دانش آموزان در خصوص گفتمان مدرن و سنتي، تف
  باشد. مي

 68/64وزان پسـر و دبيـران آنهـا    اكم( گفتمان مـدرن) بـر دانـش آم ـ   ميانگين گفتمان ح
باشد. با بررسي گفتمان هاي جامعه به تفكيك جنس، مي توان گفت گفتمـان حـاكم بـر     مي

قـوي تـر از    92/66نظام ارزشي دانش آموزان دختر و دبيران(گفتمـان مـدرن) بـا ميـانگين     
ان پسر و دبيرانشان مي باشد. تفسـير  ميانگين گفتمان مدرن حاكم بر ارزش هاي دانش آموز

عبارت فوق اين است كه، جامعه شاهد موجي از هجوم زنان و دختران به سوي فرد گرايي، 
  استقلال و گريز از جمع گرايي و ارزش هاي سنتي و ديني مي باشد. 

مي توان گفت آنچه كه فصل مشتركي را براي تعامل بين دو نسل دانش آموزان و دبيران 
هيا مي سازد، حوزه ارزش هاي مدرن مي باشد. توانمند سازي نسل گذشته در داشتن آنها م

  جامعه اي كم تنش راهگشا خواهد بود.
نتايج حاصل از بررسي گفتمان سنتي و مدرن با نظريات آنتـوني گيـدنز، جـرج زيمـل،     

 و تمام نظريه پردازاني كه در حـوزه ي شـكاف نسـلي،  سـنت و     بورديومارگارت ميد، پير 
  مدرنيته نظريه پردازي كرده اند، همسويي دارد.

بطور كلي مي توان گفت كه گرايش دانش آموزان در ارزش هاي مـادي، فـرد گرايـي،    
دين و سنت، اهميت تحصيلات و ارزش هاي مربوط به خانواده نسبت به دبيران بالاتر مي 

انواده و ارزش هـاي  باشد. درحالي كه براي دبيران علم ، ارزش هاي برابري خواهانه در خ ـ
  ديني و سنتي اهميت كمتري دارد. 

 

 . پيشنهادها8

  پيشنهادات برخاسته از تحقيق  1.8
به دليل اينكه يكي از مولفه هاي گفتمان مدرن سلطه فردگرايي مي باشد، غلبه آن بر دانـش  

رنامه آموزان ميزان همبستگي آنان را با جامعه  و دبيران تضعيف مي كند، پيشنهاد مي گردد ب
  هاي درسي پنهان و آشكار مدرسه در جهت تقويت جمع گرايي سامان داده شود.

با توجه به گسست دانش آموزان از ارزش هاي ديني و سنتي، پيشـنهاد مـي گـردد كـه     
برنامه هاي جذاب متناسب با گفتمان مسلط در جهت تقويت ارزش هاي ديني و سـنتي از  
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و پرورش، اداره فرهنگ و ارشـاد اسـلامي، مسـاجد،    سوي متوليان امر اعم از اداره آموزش 
 شوراي اسلامي شهر و روستا، شهرداري و...  صورت پذيرد.

گسست نظام ارزشي بين دبيران و دانش آمـوزان نشـان از ناكارآمـدي متـدهاي انتقـال      
ارزش ها به نسل دانش آموزان مي باشد، توصيه مي گردد سازمان آموزش و پرورش جهت 

  زم به دبيران در قالب طرح هاي آسيب شناسي اجتماعي اقدام نماييد. آموزش هاي لا
آموزش نسل دبيران جهت توانمندسازي آنان در حوزه نظام ارزشي مشترك جهت 

  تعامل و بوجود آمدن فصل مشترك بين دو نسل.
به دليل اهميت  ارزش هاي مادي براي هر دو نسل، به برنامه ريـزان اقتصـادي جامعـه    

گردد براي گذر از ارزش هاي مادي به سمت ارزش هاي فرا مـادي كـه نشـانه    توصيه مي 
  پيشرفت جامعه و رشد افراد است، اقدامات عملي صورت گيرد.

  
  پيشنهادات براي مطالعات آتي 2.8

  بررسي عوامل موثر برتغيير نظام ارزشي وتغيير گفتمان مسلط جامعه.
  گفتمان مدرن.بررسي عوامل موثر بر گرايش زنان و دختران به 

بررسي عوامل گسست از ارزش هاي ديني و سنتي  بين دانش آمـوزان و مولفـه هـاي    
  جايگزين.

بررسي ميزان تاثير گذاري برنامه هاي درسـي و آمـوزش هـاي مدرسـه در تقويـت يـا       
 تضعيف ارزش هاي جمع گرايي، ديني و سنتي.

ي جامعـه بـه دانـش    بررسي علل عدم توفيق نظام آموزش رسمي در انتقال نظـام ارزش ـ 
 آموزان.

  بررسي تاثير تكنولوژي و رسانه هاي جديد در تغيير گفتمان مسلط بر جامعه.
  بررسي عوامل موثر در تفاوت نظام ارزشي دانش آموزان و دبيران
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