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رنگ و  تر سؤالات کودکانتوان گفت بیشبرای یافتن پاسخ سؤالات معماگونه باشد، می
بوی فلسفی دارند. کنجکاوی کودکان برای کشف حقیقت خود و دنیای پیرامون و طرح 

که مرد، کجا رفت؟ مادرم از من خواست که حقیقت پدربزرگ بعد از این»سؤالاتی چون 
انم دلیل توکننده نیست! چطور میرا بگویم، حقیقت چیست؟ پدرم گفت دلیل تو قانع

یدن بارزترین مصادیق اندیش« دانم؟توانم مطمئن شوم که چیزی را میکننده بیاورم؟ میقانع
ی ودکانهظاهر کها به فلسفه است. با اندکی تعمق در سؤالات بهفلسفی کودکان و نیاز آن

ناسی ششناسی و ارزششناسی، معرفتاحث اساسی فلسفه شامل هستیتوان مبفوق، می
 یی ادبیات و فلسفهنظران برجستهاز صاحب 1وضوح مشاهده کرد. گرت بی.متیوزرا به

های فلسفی ها پرسشآن .کودک، براین باور است که کودکان فیلسوفان طبیعی هستند
 ک.ر) .کنندهر چیزی را کشفشخصه حقیقت خواهند خودشان، بهکنند و میمطرح می

, 1995: 18Matthewsسالان در نیز با تأکید بر نقش معلمان و بزرگ 2( کارین موریس
وط به توانند مفاهیم انتزاعی مربکودکان می»گوید: پرداختن کودکان به مفاهیم فلسفی می

یر پذامکانشرطی کند، اما درک آن بهمرگ و میر، ذهن، واقعیت، فردیت و حقیقت را درک
تر خود به سمت این تجارب پیدا ها بتوانند مسیرهایی را از تجارب ملموساست که آن

ی ما بزرگسالان است که زمینه را برای ساخت این مسیرها را فراهم کنند. این به عهده
 (27: 1391)موریس، « .کنیم
آموزش  یهای بسیاری در حوزهی گذشته فعالیتبراین اساس، در چند دهه      

سفه فل»ی ها برنامهترین این فعالیتکه یکی از جدی های فکری، صورت گرفتهمهارت
ی بیستم میلادی و به ی هفتم سدهی نوپا که در دههاست. این برنامه« برای کودکان

 است. طراحی شده، پرورش تفکر فلسفی را هدف خود قرار داده 3کوشش ماتیو لیپمن

ی فلسفه برای کودکان، با دو رویکرد متفاوت، روش مناسب برای پیشگامان برنامه       
دانند. رویکرد اول مربوط به گیری از داستان میو نوجوانان را بهره پرورش تفکر کودکان

ادبیات معیار رایج به این منظور »است که معتقدند  5و کم 4کسانی چون لیپمن، شارپ
)ناجی، « دکنر فلسفی را برای خواننده فراهماست که ابزارهای مورد نیاز تفکنوشته نشده
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های کودکانه برای اهداف ادبی عنوان نمونه لیپمن معتقد است که داستان(. به15: 1383
( از نظر لیپمن 160: 1385ک. فیشر، ر) .و نمادین مفید است نه برای کاوش فلسفی

وع و مقولات متن ی موضوعاتاند که دربردارندههایی برای کلاس فلسفه مناسبداستان
فلسفی باشد و به ابعاد مختلف تفکر فلسفی همچون داوری، استدلال، احترام، قدردانی 

آورد که در  هایی رویرو، وی خود به نوشتن داستانباشد. از اینسوزی پرداختهو دل
و  اندیشندی فرایندِ تفکر میپردازند، دربارهمنطقی می ها به استدلالها شخصیتآن

 (Lipman, 1980ک. ر) .کنندمون وقایع داوری میپیرا
ای هی دیگری وجود دارد که حامیان آن معتقدند داستاندر تقابل با این دیدگاه، نظریه     

ی مفاهیم فلسفی هستند. فیشر که در ای دربردارندهگونهرایج در ادبیات کودک، خود، به
 تواند مبنایی برایهر متن داستانی میی این گروه قرار دارد، بر این باور است که زمره
 .اندخوب کودکانه، دارای مفاهیم فلسفی هایتر داستانهای فلسفی باشد و بیشمؤلفه

صراحت ماهیت ادبیات کودک را فلسفی دانسته و ( متیوز نیز به160: 1385 ک. فیشر،ر)
د، اما به اننوشته شدهسالان هایی وجود دارند که هرچند به قلم بزرگکند داستانتأکید می

، ( به هر رویMatthews, 1995 ک. ر) .دهندنیازهای ژرف فکری کودکان پاسخ می
 است.رو بودههرکدام از این رویکردها، با انتقاداتی از سوی مخالفان آن روبه

دانند که پذیر میدر این میان، نگارندگان این مقاله دیدگاه سومی را نیز امکان       
از رویکرد دوم است. این دیدگاه مبتنی بر این فرض است که بخشی از ادبیات  برخاسته

 ها به زبانی ساده وداستانی متون کهن دارای غنای ادبی و فلسفی است بازنویسی آن
ی پرورش تفکر فلسفی کودکان و نوجوانان تواند زمینهجذاب به همراه تدوین راهنما می
ای تألیفی هفرضی و با توجه به کمبود داستاننین پیشرا فراهم سازد. با درنظر داشتن چ

شود، ها و موانع جدی رشد این برنامه محسوب میترین آسیبو بومی که از مهم
رسد. افزون بر آن، دلیل دیگری که نظر میبازنویسی متون کهن داستانی ضروری به

ودن وابسته بنگی فرهکند، مسئلهضرورت پرداختن به این قبیل متون را دوچندان می
، فیلسوف دانمارکی، بر آن تأکید 1ای است که پر یسپرسنادبیات کودک است. این نکته

 اند و برخی دیگرکند؛ وی بر آن است که در ذهن کودکان برخی امور فراگیر و جهانیمی
شود. او با نقد محتوای میشوند که کودک در آن تربیت از فرهنگ خاصی اخذ می

ها آن داند و استفاده ازها را متناسب با فرهنگ آمریکایی میمن، این داستانهای لیپداستان
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خسرونژاد نیز در بیان  (1387ک. ناجی، ر) .داندرا برای سایر جوامع مناسب نمی
ای ه، این نوع از ادبیات را متأثر از ویژگی«ی ادبیات کودکها و مسائل فلسفهویژگی»

گرچه امروز، قلمروی »گوید: باره میو در این داندفرهنگی و بومی هر جامعه می
است، اما هانی ی جای ژرف، متأثر از اندیشهگونهپردازی در ادبیات کودک بهنظریه

زای هر جامعه و فرهنگ، سرانجام مُهر خود را بر هر اثر های درونها و ویژگیضرورت
که ادبیات در معنای عام ادبی کودک و یا هر نظر ادبی در این حیطه خواهد زد. با این

خود، سودای جهانی بودن دارد، مفهوم کودکی مقید به عملی بودن، محلی بودن و ملموس 
 (132: 1382)خسرونژاد، « .بودن است

رغم ز بههای طنها و داستانی متون داستانی کهن فارسی، حکایتگفتنی است در گستره     
 اند.هاعتنایی قرارگرفتمورد غفلت یا بی برخورداری از مضامین فکری و فلسفی، تاکنون

چه در جریان عادی طنز با بیان امری خلاف آنورزی از آن روست که رتباط طنز با فلسفها
پردازد و این ها میها و زبونیها، کاستیسازی سفاهتگذرد، در واقع به برجستهامور می

خنداند. طنز در بیشتر موارد، اهداف میانگیزد، ما را تقابل در عین دردی که در ما برمی
هل ذاتی ی جکردن محدودهمعنا که فلسفه تلاشی برای روشنمشترکی با فلسفه دارد؛ بدین

طور که طنز در ورای گفتاری کردن است، همانآن نقد، بیدارسازی و آگاه بشر بوده و هدف
ی دانشگاه لسفه، استاد ف1جان موریل دار، درپی همان مقصود است.مضحک و خنده

ی ارهدربهای فراوانی را المللی مطالعات طنز، همانندیپنسیلوانیا و بنیانگذار انجمن بین
شمرد. وی معتقد است که طنزپردازان و فلاسفه هر دو انتقادی اهداف طنز و فلسفه برمی

ه شکنند و مخالف باور کورکورانه و اطاعت بی چون و چرا هستند. طنز و فلسفه ریفکر می
ی چیزهایی پردازند قادر به تخیل دربارهدر حیرت دارند و کسانی که به این دو حوزه می

 (  210و  209: 1392ک. موریل، ر) .های کنونی استهستند که متفاوت با واقعیت
ی ادبیات کودک ای دارد؛ اما در گسترهو دیرینه در ادبیات فارسی طنز جایگاه ویژه     

جا که یکی از اهداف اجتماع است. از آنباید مورد توجه قرار نگرفته گونه کهتاکنون آن
های خشک و سنتی، ایجاد میل و اشتیاق یادگیری و تفکر در در تقابل با روش2پژوهشی

های طنز، مربیان را در نیل به این هدف یاری کودکان و نوجوانان است، استفاده از داستان
 یمایههای آموزنده با درونماندگاری آن در ذهن است. داستانرساند. از دیگر فواید طنز می
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ماند ها در ذهن کودک و نوجوان باق میتا سال مانند کهی اسراری را میطنز کلید گنجیه
ی آن داستان است. افزون برآن، کودک ی به یاد آوردن نکات حکیمانهمنزلهو یادآوری آن، به

آموزد که بسیاری از سخنان طنز نمادین بوده و ها میستانو نوجوان با خواندن این قبیل دا
و، رطلبد. از اینسنج را میاست که درک آن ذهنی آگاه و نکتهای نهفتهها نکتهدر ورای آن

 دار بنماید.نباید به راحتی از هر سخنی بگذرد حتی اگر آن سخن به ظاهر خنده
لیپمن  یآن است که با پیروی از نظریهگفته، پژوهش حاضر بربا توجه به مطالب پیش    

اثر  دلگشا یرسالههای تفکر فلسفی، به تحلیل محتوای سه داستان طنز از ی مؤلفهدرباره
دیدگاه لیپمن از این نظر اهمیت دارد که وی پیشگام جنبش فلسفه  عبید زاکانی بپردازد.

نوان یکی از عراقبتی( بهبرای کودکان است و برای نخستین بار با طرح تفکر مسئولانه )م
امتیاز دیگر این دیدگاه این  بخشد.ای اخلاقی به آن میهای تفکر فلسفی، صبغهمؤلفه

های تفکر فلسفی با تفکیک ابعاد مختلف آن به تفکر است که لیپمن در بیان ویژگی
ای جهت امتیازدهی به های هریک، سنجهانتقادی، خلاق و مسئولانه و برشمردن ویژگی

 دهد.آموزان از حیث داشتن هر یک از این ابعاد در اختیار مربیان قرار میشدان
 

 های انجام شده. بازنگری پژوهش2
ی آموزش تفکر نزد فریدالدین عطار و ی شیوهبررسی و مقایسه»ی ( در مقاله1390پناهی )

آموزش  موضوعی به این نتیجه دست یافت که دیدگاه عطار و لیپمن در زمینه« متیو لیپمن
ش ی آموز)فلسفه(، هدف آموزش )ارتقای تفکر و اتخاذ تصمیم آزادانه برای خود( و شیوه

وگو در  آموزش خود ی قصه و گفتای که هر دو از شیوهگونهشباهت زیادی با هم دارد؛ به
ود به بررسی مضامین فلسفی ی دکترای خ( نیز در رساله1391اند. اکبری )بهره برده

ان ی فلسفه برای کودکمنظور استفاده در برنامههای متون کلاسیک ادب فارسی بهداستان
مختلف فلسفه، مسائل اساسی فلسفه  هایاست. در این پژوهش با عنایت به ساحتپرداخته
در هر قلمرو  شناسی مشخص و ارزش  شناسی ومعرفت  شناسی،هستی  قلمرو  در سه

ز سؤالات نمونه داستانی از متون کلاسیک ادب فارسی سؤالات مهمی طرح و برای هر کدام ا
است. نتایج این تحقیق نشان داد که فراهم نمودن محتوای فلسفی مناسب با فرهنگ ارائه شده

ی نامه( در پایان1392حمیدی ) پذیر است.بومی برگرفته از متون کلاسیک ادب فارسی امکان
هایی ی، ادبی و تربیتی به گزینش داستانهای فلسفکارشناسی ارشد خود با توجه به شاخص

رانجام به گر ساست. پژوهشبرای استفاده در برنامه فلسفه برای کودکان پرداخته شاهنامه از
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که درست بازنویسی شوند، از درصورتی شاهنامههای این نتیجه رسیده است که داستان
( نیز 1392برخوردار هستند. لطفی)قابلیت لازم برای استفاده در برنامه فلسفه برای کودکان 

ایی هگفته به انتخاب داستانهای پیشی کارشناسی ارشد خود با همان شاخصنامهدر پایان
ی فلسفه برای کودکان ها برای برنامهداستان و تدوین راهنمای آن مثنویاز دفتر سوم 

 های فلسفیتمرین ها، راهنمای آموزشی وپژوهشگر برای هرکدام از داستان است.پرداخته
ی ها جهت استفاده در برنامهرا طراحی کرده است و به این نتیجه دست یافت که این داستان

ای به ( در مقاله1392جید حبیبی عراقی و دیگران )م فلسفه برای کودکان مناسب هستند.
، ویمعن مثنوی، کلیله و دمنهی تعلیمی از ادبیات کلاسیک یعنی بررسی چهار اثر برگزیده

داستان براساس معیارهای طرح  98ها به گزینش اند و از میان آنپرداخته بوستانو  گلستان
های فکری، محتوای فلسفی، مهارت - شده از سوی سردمداران برنامه برای داستان

ن است که گر آی این تحقیق بیاناند. نتیجهپرداخته ˚بندی ی پایانکندوکاوپذیری و شیوه
 کم حاوی یک مفهوم فکری و فلسفیهایی را یافت که دستمیان این متون داستانتوان در می

ها را نتوان آبرانگیز باشد و با اندکی جرح و تعدیل و بازنویسی اصولی، میخاص و بحث
ای به تحلیل متن و ( در مقاله1393پور و مصلح )کار گرفت. حسامهای کندوکاو بهدر حلقه

های یافتهست. ای متیوز پرداختهظریهی نو در دسترس کودکان بر پایه تصویر چند داستان رایج
ها علاوه بر  برخورداری از عناصر ادبی چون تخیل و داستانکه دهد این پژوهش نشان می
 ز هستند.بندی نییابی و طبقههویت های فلسفی مانند اخلاق،خی مؤلفهشیوایی کلام، واجد بر

 
 در دیدگاه ليپمنهای تفکر فلسفي . مؤلفه3

فکری  ی استعدادهایلیپمن ابتدا بر این باور بود که آموزش تفکر انتقادی قادر است همه
کودکان را به فعلیت برساند، اما مدتی بعد متوجه شد که تفکر انتقادی به تنهایی کافی 

ی رسمی و منطق صوری هایی که در فلسفهسازی و سایر مهارتنیست، چون شامل مفهوم
دارد، نیست. لذا پس از چندی به این نتیجه رسید که برای بهبود وضعیت تفکر  وجود

ک. ر) .باید ابعاد مختلف تفکر، شامل تفکر انتقادی، خلاق و مسؤولانه آموزش داده شود
بندی لیپمن ( آخرین صورت2003) تفکر در آموزش و پرورشکتاب  (102: 1383ناجی، 

کتاب، تفکر فلسفی را شامل تفکر انتقادی، تفکر خلاق است. او در این از پارادایم جدید 
ن بخش است. در ایهایی ذکر کردهو تفکر مسؤولانه )مراقبتی( دانسته و برای هریک مؤلفه



 105                                    عبید زادکانی... ی دلگشایرسالهبررسی ظرفیت سه داستان از 

    

 

دهیم و در ادامه، به شناسایی این های ابعاد تفکر فلسفی را به اختصار شرح میمؤلفه
 پردازیم.ها میها در داستانمؤلفه

 
 تفکر انتقادی .3-1

یار، ی داوری، مبتنی بر معکنندهاز نظر لیپمن، تفکر انتقادی تفکری است که تسهیل
( به اعتقاد لیپمن، ,lipman 223 :2003ک. ر) .خوداصلاح و حساس به زمینه است

 ها وداوری نتیجه و هدف اصلی تفکر انتقادی است. داوران خوب در مواجهه با اندیشه
( 1980 ک. همان،ر) .پذیر هستنداره دارای ذهنی گشوده و انعطافهای تازه، هموروش

ی چیزها از اهمیت زیادی برخوردار است. در یک داوری خوب شناسایی روابط و مقایسه
اگر چیزی وجود نداشت که با چیزهای دیگر ارتباط نداشت، روابط معنی نداشت و 

صحیح نوعی مهارت پژوهشی ( داوری 90: 1382ک. جهانی،ر). گرفتداوری شکل نمی
سازی، ها، فرضیهبندی پرسششود که شامل توانایی یافتن مسئله و صورتمحسوب می

گیری است. همچنین خوب گردآوری اطلاعات و شواهد جهت آزمون فرضیه و نتیجه
نده است. کنها و استدلال قانعداوری کردن مستلزم تفسیر درست متن، درک شفاف شنیده

زده، حمله به شخص های مغالطی چون تعمیم شتابکار بردن استدلالبه از نظر لیپمن
 فتهگجای حمله به استدلال، ابهام در استدلال، توسل به مرجع کاذب و غیره اصول پیشبه

 (lipman, 2003: 233-237ک. ر) .کندی استدلال را نقض میدرباره
ور آن بر ملاک است. بنا به بای تفکر انتقادی، مبتنی بودن های عمدهاز دیگر ویژگی

ود. شلیپمن ملاک اصل، قانون، حکم یا دستورالعملی است که برای داوری استفاده می
ور طی معتبری دارد و بهها باید به پژوهش در حال جریان مربوط باشد، سابقهاین ملاک

وان بین های فراعنوان مثال، وجود شباهت( به212-214)همان، « .قوی مؤثر و نافذ باشد
ا هتواند دلیل قطعی بر این باشد که آندو نفر و یا داشتن نام خانوادگی مشترک، نمی

ها فرزندان یک پدر و مادر هستند، مسلماً این دلیلی برادرند. اما، اگر شخصی بگوید، آن
 .عنوان ملاک صحیح از آن بهره برد زیرا معتبر، نافذ و قوی استتوان بهقطعی است و می

 ( 165: 1382هانی، ک. جر)
ت. گر استرین فواید تبدیل کلاس درس به اجتماع پژوهشخوداصلاحی نیز از مهم      

ی موضوعات و مفاهیم مختلف فلسفی، آموزان نه تنها دربارهدر چنین اجتماعی دانش
پردازند می ی تفکر یا فراشناخت نیزکنند، بلکه به تفکر دربارهاخلاقی و اجتماعی فکر می
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این فرایند شامل  (1382جهانی، )رک.  .دیگر را اصلاح کنندهای یکها و رویهشیوه تا
های جآمیز و یا استنتاوگوهای دیگران، اشاره به فرضیات مغالطهها در گفتکشف تناقض

های نادرست و ها و نشان دادن تعریفدرخواست دلیل از آن هایشان،نامعتبر در استدلال
رو، چون هر یک از اعضاء به از این( lipman, 2003: 224 رک.) .باشدمبهم متن می
کنند، قادرند تفکر خود را هم اصلاح نمایند شناسی اجتماع را درونی مینوعی روش

کشیدن فرآیند تفکر خود، (. این فرایند شامل مواردی چون به پرسش1382)نک. جهانی، 
 (lipman, 2003: 242ک. ر) .است کشف نقاط ضعف و اصلاح آن

ی که اآخرین ویژگی تفکر انتقادی این است که این نوع تفکر نسبت به متن یا زمینه    
گیرد، حساس است. از نظر لیپمن تفکری حساس به زمینه است که بتواند در آن شکل می

 ها را درنظر بگیرد:خود آن باشد و در داوریدرک عمیقی از موارد زیر داشته
عنوان نمونه، ما در حالت عادی درستی یا نادرستی یک به نامتعارف:. شرایط استثنایی و 1

کنیم، اما در دادگاه شخصیت یک شاهد سخن را مستقل از شخصیت گوینده ارزیابی می
 احتمالاً برای قاضی حائز اهمیت است.

های ها معمولًا استدلالآن های خاصی که درها یا الزاماحتمالات، محدودیت. 2
ی به عنوان نمونه، نامتقاطع بودن خطوط موازی در هندسه ای وجود ندارد؛کنندهقانع

 ی نا اقلیدسی مردود است. اقلیدسی در هندسه
: ممکن است یک مطلب خارج از متن ی کلی و امکان استثنایی بودن هر نمونهپیکره. 3

ی هارو، موقعیتنادرست، اما در کل کلام درست و مناسب باشد یا برعکس. از این
ین و که تحت قوانفرد باید در شرایط خودشان مورد بررسی قرار گیرند، نه اینمنحصربه

ها و استثنایی بودن هر نمونه مقررات عمومی سنجیده شوند. بنابراین، باید به ویژگی
 حساس بود و قواعد کلی را بر موارد خاص تحمیل نکرد.

دهندگان تعمیم افراطی رأی توان بهبرای نمونه، میامکان وجود شواهد خلاف: . 4
 ی کوچکی از افراد متجانس از نظر قومی یا شغلی، اشاره کرد.براساس نمونه

: گری دیامکان قابل انتقال نبودن برخی مفاهیم از یک متن یا زمینه به متن یا زمینه. 4 
 های دیگر وجودها مترادف دقیقی در زباناصطلاحات و عباراتی وجود دارند که برای آن

 (lipman, 2003: 219 رک.ها کاملاً وابسته به زبان خاص است.)ندارد و بنابراین معنای آن
وزان آمهای فلسفی دانشتوان در کاوشهای دیگری از حساسیت به زمینه را مینمونه     

کنند به تفسیری درست از متون دست یابند و به اهداف کرد که تلاش میمشاهده
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 های بهبین موقعیت کوشند تفاوتکنند. همچنین میواژگان توجهگویندگان و تأکید بر 
ای هاند، تشخیص دهند و وجود تفاوترا که نتایج متفاوتی به دنبال داشته ظاهر مشابه

ک. ر) .های شخصی مختلف را درنظر بگیرندها و دیدگاهها، زبانمعنایی ناشی از فرهنگ
 (224همان، 

 
  تفکر خلاق  .3-2

ه چی چگونگی بیان کردن آنتفکر درباره»تفکر خلاق عبارت است از  لیپمن در تعریف
م ی ساختن است و چگونگی انجاچه شایستهی بیان است، چگونگی ساختن آنشایسته

لیپمن گفتگوهای  (Lipman, 2003: 248ک. ر) .ی انجام استچه شایستهآن
تنها مانعی برای پیدایش نه شده، منظم و منطقی در یک اجتماع پژوهشی رادهیسازمان

بیند، بلکه بر این باور است که اجتماع پژوهشی یک آموزان نمیعملکردهای خلاق دانش
ا و هگر است درگیر در تفکر چند بعدی است  و به اشتراک گذاشتن ایدهجامعه کاوش

ان، )هم .گردد آموزان برانگیختهی دانشهای خلاقانهگردد که توانایینظرها، سبب می
های کندوکاو فلسفی محرک مؤثری در پیدایش و وگو در حلقهرو، گفتاز این (255

ایی هتقویت تفکر انتقادی و خلاق خواهد بود. جهت شناخت بهتر تفکر خلاق، ویژگی
 شرح زیر است: ترین آن بهکه مهم شمردرا برای آن برمی

 نگریط جزء و کل یا کلهای تفکر خلاق توجه به رواب: یکی از ویژگینگریکل    
ی اشود و اجزاء واجد معانی ویژهاست. در هر بافتی کل در ارتباط با اجزاء شناخته می

برای کل هستند. در عین حال باید توجه داشت که کل چیزی بیش از اجزاء تشکیل 
وگذار در آن : تصور کردن جهان فرضی و دقایق آن یا گشتتخیل ی آن است.دهنده

وجوی قلمرو احتمالات یا اهمیت دارد این است که افراد باید ضمن جستچه است. آن
 : متفکراناستقلال جوییشان را حفظ نمایند.ی امکان، تا حد ممکن حس حقیقتدایره

ند، مهر کنو به روشی که انبوه مردم فکر می« کنندخود فکر می»خلاق کسانی هستند که 
ری گدهند، متفکران به پرسشطاعت رضایت میزنند. در جایی که دیگران به اتأیید نمی

و پیش  دکننفکر عمل نمیای مکانیکی و بدونگونهتمایل دارند و برای پاسخ دادن نیز به
: در این ویژگی فرد خلاق پس گریآزمون کنند.از پاسخ دادن، پرسش را کاملاً بررسی می

ش مداوم برای یافتن ملاکی ها و تلاها، هدایت آناز مواجهه با مشکل، با تولید فرضیه
آمیزی نتایج موفقیت و احتمالاً کند میای آزمایشی عمل گونهها بهاستوار درجهت اثبات آن
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این معنا که پیش از آن  : تفکرخلاق تفکری اصیل است بهاصالت آورد.را به ارمغان می
ق تفکر تفکر خلاجا که : از آنشگفتی ی متعلق تفکر وجود ندارد.ی روشنی دربارهسابقه

ای گونه: فرد خلاق بهزایشی طلبد، محصول آن حیرت و شگفتیاست.نظری را به مبارزه می
آورد، که انسانی را به دنیا می 1یک ماما نکند، بدین معنا که او همچوزایشی عمل می

د در توانرو، تفکر خلاق، تفکری تولیدی است که میعامل زایش خردمندی است. از این
مکش : تفکر خلاق در کشاستعلایی-خودموارد خلاقیت را در دیگران نیز برانگیزد. برخی 

داند که کار کنونی او دائمی برای گذشتن و عبور از مراحل قبلی است. هر هنرمندی می
 واکنشی است به کارهای قبلی و اگر فراتر از کارهای قبلی نرود، به تکامل نخواهد رسید.

ی تفکر خلاق نوآوری است، بدین معنا که متفکر های عمدهی: از دیگر ویژگنوآوری    
ی فراوانی دارد، حتی اگر آن تدابیر خلاق در مواجهه با یک مشکل، تدابیر امیدوارکننده

در عمل ناموفق باشند. او در چنین شرایطی، شقوق دیگر فرضیه را درنظر دارد و نتایج 
ک. ر). کنددهی میب را سازماناحتمالی را ملاحظه قرار و برای حل مسئله تجار

Lipman, 2003: 246- 247) 
 

 تفکر مسؤولانه )مراقبتي( .3-3
قدری حائز اهمیت است که یکی برای لیپمن توجه به احساسات، هیجانات و عواطف به

ت. او اسی عواطف با شناخت اختصاص دادهاز فصول آخرین کتابش را به بررسی رابطه
وعی حول ندهد و معتقد است که تفکر باید بهتفکر را نشان میی تأثیر عواطف بر نحوه

محور عواطف رشد کند. این اندیشه او را به بسط تفکر و قائل شدن به نوع سوم آن، 
ان پدر و مادری سشود. در تفکر مراقبتی افراد بهیعنی تفکر مراقبتی )مسئولانه( رهنمون می

 سوزانهیا طراح محیط زیست متعهد، دل سوز و توأم با محبت یا همچون یک مهندسدل
بتی به کردن تفکر مراقکنند. درحقیقت لیپمن با اضافهی کارشان تفکر میی نحوهدرباره

انواع دیگر تفکر، تلاشی در جهت ایجاد خوشبختی و دموکراسی در جامعه از خود نشان 
 (Tran, 2013ک. ر) .های تفکر داردتر نسبت به مهارتدهد و رویکرد انسانیمی

در باور لیپمن تفکر مراقبتی سبک یا بعدی از تفکر است که معنایی دوگانه دارد؛        
ر چه که موضوع تفکی آنسو به معنای فکر کردن همراه با نگرانی است دربارهزیرا از یک

ی روش تفکرِ خود است. به اعتقاد لیپمن ماست و از سوی دیگر، نگران بودن درباره

                                                           
1 midwife 
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( وی lipman, 2003: 262ک. ر) .های ارزشی استمراقبت، تفکر عاری از مؤلفهبدون 
تفکر مسؤلانه را به انواع مختلفی چون تفکر قدردان، تفکرعاطفی، تفکر فعال، تفکر 

شمرد که در این هایی را برمیها ویژگیکند و برای آنمیهنجاری و تفکرهمدلانه تقسیم 
 شود:اده میبخش به هریک به اختصار توضیح د

قدردان بودن عبارت است از توجه کردن به چیزی که مهم  گذار)قدردان(:تفکرارزش   
نیم و کها توجه میکه ما به آننفسه برتری نسبت به هم ندارند، اما وقتیاست. اشیاء فی

هایشان ها و تفاوتکنیم،  شباهتسنجی میها را از دیدگاه خاص با هم مقایسه و همآن
ی نوعی مقایسه و گذاری و در پی آن قدردانی، نتیجهرو، ارزشنهیم. از اینج میرا ار
 گردد.های فکری محسوب میسنجی ذهنی است که از فعالیتهم

: از نظر لیپمن، تفکر عاطفی همان هیجانات است. وی هیجانات را شکلی تفکر عاطفی     
د که مانند هر نوع دیگری از داوری یا دانتر نوعی از تفکر میطور گستردهاز داوری یا به

ناختی شکم برخی از هیجانات صرفاً نتایج روانتوانند خطاپذیر باشند. دستتفکر، می
وان نمونه، اگر شما پس از عنقضاوت انسان نیستند، بلکه خودِ قضاوت هستند. به

شم این خشوید، گیرد خشمگین میگناه که مورد توهین قرار میی یک کودک بیمشاهده
«. ی استگناه کار ناشایستبدرفتاری با یک فرد بی»مستلزم آگاهی از این موضوع است که 

 که، خشم مناسب است و مناسببدرفتاری کردن نسبت به کسی، نامناسب است درحالی
بودن دقیقاً یک معیار شناختی مانند پیوستگی یا ربط است. در انتها لیپمن خاطرنشان 

کر عاطفی را برای آموزش اخلاقی نباید نادیده گرفت، زیرا اغلب کند که اهمیت تفمی
ی، های ضد اجتماعما متأثرند و با متعادل کردن هیجانطور مستقیم از هیجانات اعمال ما به

 توان رفتارهای ضد اجتماعی را به حداقل رسانید.می
 یختی و در زمرهلیپمن علاوه بر هیجانات، برخی از اعمال را نیز شنا تفکر فعال:     

یکی از اقسام  کند.عنوان تفکر فعال )عامل( یاد میها بهداند و از آنتفکر مسؤولانه می
د. گیراین نوع تفکر، اعمالی است که در جهت حفظ و نگهداری از امور ارزشمند انجام می

رای ب شان را حفظ کنند وی ظاهری و جوانیکنند که قیافهعنوان نمونه، مردم تلاش میبه
های دهند. برخی افراد هم در پی محافظت ارزشهایی را انجام میمحافظت از آن فعالیت

 گیری و یا حفظانتزاعی و آرمانی همچون حفظ حقیقت مقدمات یک استدلال در نتیجه
ر فعال پردازند. نوع دیگر تفکهایی میمعنای عبارتی از یک زبان به زبان دیگر به فعالیت

گیرد. به عنوان نمونه، برخی ای مانند ورزش انجام میهای حرفهعالیتاز طریق برخی ف
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های خلاقانه است و به همین جهت لیپمن بال مستلزم قضاوتها در بازی بیساز موقعیت
 دهد.های شناختی قرار میی فعالیتها را در زمرهآن

رزشمند و اخلاقی ی امور ا: منظور از تفکر هنجاری، اندیشیدن دربارهتفکر هنجاری    
ها د آندرمور وعبارتی کودکان باید بتوانند موضوعات اخلاقی را تشخیص دهند است. به

یف، جای امور سخدرحقیقت، تفکری مطلوب است که به  ای منطقی بیاندیشند.گونهبه
متوجه امور ارزشمند باشد و تربیت نیز باید تفکر را به سوی امور هنجاری یا ارزشی، 

 ها را آشکار سازد. و نامطلوب بودن ضد ارزش دهدسوق 
ی همدلی در تفکر همدلانه، به معنای قرار دادن خود در موقعیت واژه تفکر همدلانه:   

خود  های فکریاندازها و افقدیگری است، به این معنا که شخص از احساسات، چشم
های ندازها و افقاگیرد که بتواند احساسات، چشمخارج شود و در جایگاهی قرار می

ک موقعیت درکند تا بهتر بتواند به فکری دیگران را تجربه کند. این امر شخص را قادر می
 (lipman, 2003: 264-270ک. ر) .شخص مقابل نائل شود

 های تفکر فلسفی از دیدگاه لیپمن بودند کهترین ویژگیگفته، از مهمهای پیشویژگی     
ده در های تشریح شاساس، مؤلفه ساخته قرار گرفتند. براینمبنای تنظیم یک جدول محقق

طور ی دیگر نیز که به( خلاصه شد و چند مؤلفه2003)تفکر در آموزش و پرورشکتاب 
وجود داشتند، به جدول اضافه شدند. ذکر  (1980)فلسفه در کلاس درس پراکنده در کتاب 

 ی تفسیر متن در دو قسمت داوریاین نکته ضروری است که در بعد تفکر انتقادی، مؤلفه
هر دو  ها درگیرند که به دلیل تکراری بودن از ذکر آنصحیح و حساسیت به زمینه قرار می

  است.و فقط در قسمت حساسیت به زمینه ذکر شده بخش جدول خودداری
 

 . روش تحقيق4
 تحلیل» های گوناگون، روشیابی به هدف خود، از میان روشپژوهش حاضر برای دست

به دو  میرینگ بندیاست. تحلیل محتوای کیفی براساس تقسیمرا برگزیده« محتوای کیفی
 .شکل، تحلیل محتوای کیفی استقرایی و تحلیل محتوای کیفی قیاسی قابل انجام است

 شد. بدین( در پژوهش حاضر، از الگوی قیاسی بهره گرفتهMyring, 2000: 5 ک.ر)
وهش ی پژبا جدولی که براساس آثار لیپمن در مراحل اولیه هاصورت که محتوای داستان

نتاج ها شناسایی و استهای تفکر نهفته در آنتوسط محقق تدوین شده، تطبیق و مؤلفه
ها و کل اثر است و تلاش ها، پاراگرافشدند. در این پژوهش واحدهای تحلیل جمله



 111                                    عبید زادکانی... ی دلگشایرسالهبررسی ظرفیت سه داستان از 

    

 

ر کنار کلیت اثر، میزان گر بر این است که با درنظرگرفتن یکایک جملات، دپژوهش
ها بسنجد. به همین منظور، پس از تحلیل هر های تفکر فلسفی را در  داستانوجود مؤلفه

ی تفکر انهگداستان جدولی تنظیم شده است که نتایج این تحلیل را با توجه به ابعاد سه
ه، عبارات زاری مستقیم گدهد. در شیوهی مستقیم و غیرمستقیم نشان میفلسفی با دو شیوه

یم ی غیرمستقی موردنظر است آورده شده و در شیوهگر وجود مؤلفهیا کلماتی که نشان
راف یا کل داستان استنتاج ها با توجه به برداشت کلی از چند گزاره یا پاراگمؤلفه

ه وجود ها بگر در تحلیل داستاناند. توجه به کلیت اثر سبب گردید که پژوهشگردیده
اشت ها وجود ندی آشکاری در داستان برای آنببرد که هیچ عبارت یا جمله هایی پیمؤلفه

 کرد.ای ضمنی و پنهان بر وجود آن مؤلفه دلالت میگونهو کلیت داستان، به
 های تفکر فلسفي: مؤلفه1ی جدول شماره

کشیدن فرآیند تفکر به پرسش
خود، کشف نقاط ضعف آن و 

 ها.اصلاح کردن آن

 
 

 خوداصلاحي

 

 
 

 یهتفکر دربار
 تفکر

 )فراشناخت(

 
 
 
 
 
 

 تفکر
 انتقادی

 
 

تفکر فلسفی
 

ها و مغالطات در کشف تناقض
وگوها، درخواست  دلیل از گفت

ها و دیگران و نشان دادن عبارت
 های مبهم و نادرست.                        تعریف

اصلاح 
های روش

 فکری دیگران

چیزها و درک روابط  یو گشودگی ذهن، مقایسه انعطاف
-، استدلال منطقی، دوری از مغالطه، بهها، حل مسئلهآن

 ها.کارگیری ملاک

 
 داوری صحيح

 
استثنایی و نامتعارف، احتمالات و توجه به شرایط 

 ،ی کلی و امکان استثنایی بودن هرنمونهپیکرهها، محدودیت
ترجمه بودن برخی امکان وجود شواهد مخالف، غیرقابل

با  هظاهر مشابهای بهبین موقعیت تشخیص تفاوت مفاهیم،
های معنایی ناشی از پیامدهای مختلف، درنظرداشتن تفاوت

های شخصی مختلف، تفسیر ها و دیدگاهها، زبانفرهنگ
صحیح کلام و توجه به اهداف گوینده در ترجمه و تفسیر 

 کلام.                                

 
 
 

زمينه یا   حساسيت  به
 متن
 

استعلایی، -گری، اصالت،  نوآوری، خودنگری، تخیل، استقلال، آزمونکل
 شگفتی، زایشی

تفکر 
 خلاق

عامل(، تفکرهنجاری، گذار،  تفکرعاطفی، تفکر فعال)تفکر ارزش
 تفکرهمدلانه.

تفکر 
 مسؤلانه
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 گيری. روش نمونه5

ری گی، از روش نمونهی دلگشارسالههای در پژوهش حاضر به دلیل گستردگی داستان
 هایی برای تحلیل انتخاب شدند که به میزان بیشتریرو، داستانهدفمند استفاده شد. از این

ا مورد هاند. معیار دیگری که در انتخاب داستانهای تفکر فلسفی بودهی مؤلفهدربردارنده
ودنشان از این جهت برای ها با اصول اخلاقی و مناسب بتوجه قرارگرفت، عدم تنافی آن

 کودکان و نوجوانان بود. 
 

 های داستان. تحليل و بررسي خلاصه6
 (1371)زاكاني، خوراك بادمجان  .6-1

داستان مربوط به سلطان محمود، یکی از پادشاهان غزنوی است که برای صرف غذا، 
است، پس از دهد برای او خوراک بادمجان بیاورند. او که به شدت گرسنه دستور می

پردازد. ندیم سلطان هم به تبعیت از خوردن چند لقمه به تعریف و تمجید از این غذا می
 ای از خوردنکند. اما هنوز چند دقیقهسلطان در تعریف از بادمجان و فواید آن مبالغه می

کند و در پی آن از معایب و بادمجان نگذشته که سلطان محمود احساس سیری می
کند به بدگویی کردن از بار ندیم سلطان شروع میگوید. اینجان سخن میهای بادمبدی

گذارد. سلطان هایی که برای بدن دارد، کلامی را فرو نمیبادمجان و در مذمت آن و زیان
یم گیرد. ندشود و ندیم خود را به باد انتقاد میمحمود با دیدن این صحنه خشمگین می

 «.من ندیم شما هستم نه ندیم بادمجان!»کند: میدر پاسخ به این انتقادها اظهار 
با  کوشدفرد چاپلوس میآموزد که چطور این داستان با طنزی لطیف به مخاطب می     

در داستان، شخصیت ندیم با  .چرب زبانی، حقیقت را تحریف کند و مردم را بفریبد
و  دهش ر کشیدهگویی و تقلید کورکورانه از دیگران به تصویتملق هایی چونویژگی

ان خوبی نشها را بهاین ویژگیای است که ناشایست بودن گونهفضاسازی داستان به
ی تفکر هنجاری و امیدبخش ی مؤلفهی داستان دربردارندهمایهرو، دروندهد. از اینمی

 پرورش تفکر مسئولانه کودکان است.
استان پردازی دهای شخصیتظرفیتی تفکر عاطفی نیز از دیگر افزون بر آن، مؤلفه     

توان از پیدایش خشم در شخصیت در پرورش تفکر مسئولانه است. این مؤلفه را می
ی لیپمن خشمگین شدن همانند هر هیجان دیگری سلطان محمود استنتاج کرد. به گفته

ای داوری است که صرف نظر از درستی یا نادرستی آن ریشه در تفکر عاطفی دارد. گونه
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های انسان نیست، بلکه شناختی قضاوتها نتایج روانقیقت، از این دیدگاه هیجاندرح
خود قضاوتند و اگر هیجان نباشد، قضاوت تام و تمام نخواهد بود. بنابراین، داستان از 
این جهت نیز تفکر مسئولانه )مراقبتی( را در بر دارد و در تقویت این بعد از تفکر در 

هایی است که مایههای فکری دیگران از دیگر درونلاح روشکودکان اثرگذار است. اص
ی ر دربارهشد، تفکتر گفتهگونه که پیشگردد. همانای آشکار از داستان دریافت میگونهبه

و  هااردی چون کشف تناقضبر خوداصلاحی، شامل مو تفکر )فراشناخت( علاوه
های نادرست آنان و ها و تعریفرتهای دیگران و نشان دادن عباها در استدلالمغالطه

 های فکری دیگران است. طورکلی اصلاح روشبه
ده شهای شناختهتوان به وجود یکی از مغالطهنگری در داستان یادشده، میبا یک باهم

مشهور است، زمانی رخ  1ی مقدمات ناسازگاردر منطق پی برد. این مغالطه که به مغالطه
لال متناقض باشند. به عبارتی، اگر استدلالی دارای دو مقدمه دهد که مقدمات یک استدمی

باشد، و یکی از مقدمات آن درست و دیگری نادرست باشد، آن استدلال مغالطی 
  (1384خندان،  .کر) .خواهدبود
ی بادمجان های ندیم دربارهگوییجا که داستان یادشده، مخاطب را با تناقضاز آن

-های متناقض ندیم نیز مورد اعتراض سلطان محمود قرار میسازد و عبارترو میروبه
های فکری دیگران( است ی فراشناخت )اصلاح روشی مؤلفهگیرد، داستان دربردارنده

 سازد.و خوانش آن بستر مناسبی را جهت رشد تفکر انتقادی کودک فراهم می
موزد آتر، به مخاطب میتر و عمیقی داستان در نگاهی گستردهمایهبر آن، درون افزون    

آمیز دیگران قرار نگیرد و با درنظر های اغراقهای خود تحت تأثیر گفتهکه در ارزیابی
باشد. بنابراین، داستان از این حیث ی امور داشتهای دربارهها، داوری منصفانهداشتن ملاک

 جدول نیز از توان فلسفی لازم در پرورش تفکر انتقادی کودک برخوردار است. در
 است:نتایج تحلیل  داستان خوراک بادمجان قابل مشاهده 2ی شماره

 
 
 
 
 

                                                           
1 Contradictory permises  
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 خوراك بادمجان: نتایج تحليل محتوای داستان 2ی شمارهجدول 

 های تفکر فلسفيمؤلفه های تحليل محتواشيوه
 تفکر مراقبتي تفکر خلاق تفکر انتقادی غيرمستقيم  مستقيم

  
اعتراض سلطان محمود 

متناقض به جملات 
 ی خود ندیمه

 .داوری صحیح1
 ها(ملاکبه)توجه

 )اصلاح .فراشناخت2
های فکری روش

 دیگران(

  

خشمگیمحمودسلطان
)این خشم نوعی  ن شد.

هیجان است که در پی 
تفکر و داوری ایجاد 

 است.( شده

    
 تفکر عاطفی

 ناشایست بودن  
 گویی تملق

 تفکر هنجاری  

ناشایست بودن تقلید  
 کورکورانه

 تفکر هنجاری  

 

 (1371)زاكاني، اشتباه در روغن   .6-2
هایی از این قبیل برخاسته از فسادهای اخلاقی ی عبید در داستانلحن طنزآمیز و افشاگرانه

 ان در ـــخواری و پایمال کردن حقوق دیگران است که در آن زمو اجتماعی چون رشوه
گر بروز چنین رفتارهایی از دارد. این داستان روایتمیان طبقات مختلف اجتماعی رواج 

به  ایگونههای مهم، یعنی قاضی شهر بوده و این شخصیت را بهسوی یکی از شخصیت
ند و یا کتصویر کشیده که تنها با دریافت رشوه است که حکمی را به نفع کسی صادر می

 رساند. حقی را به صاحب حقی می
که روزی مرد ترکمانی برای تأیید سندی پیش قاضی ی داستان چنین است خلاصه

گردد. او از ماجرای ی او بدون نتیجه بازمیرود، اما پس از چند بار مراجعه به محکمهمی
خواهد با رشوه دادن به قاضی به مقصود گیری قاضی به خوبی آگاه است، اما نمیرشوه

 خود برسد. 
را با روغن نکند و روی آاز گچ میرسد. ظرفی را پر سرانجام فکری به ذهنش می

برد. قاضی هم با دیدن ظرف پر از روغن سند را برای او تأیید پوشاند و برای قاضی میمی
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شود چه کلاهی سرش رفته، سربازی را مأمور کند. یک هفته بعد که قاضی متوجه میمی
 ورد. وقتی که سربازای به محکمه بیاکند آن مرد را هرجا که هست پیدا کند و به بهانهمی

ا ر قاضی گفته اشتباهی در سند رخ داده است، آن»گوید: کند به او میآن مرد را پیدا می
در  به قاضی بگو اشتباه»دهد: مرد نیز با زیرکی خاصی جواب می« بیاور تا اصلاحش کنم.

 « سند من نیست، هرچه هست در روغن تو است.
 توان گفت که شخصیت اصلی داستان بهشده می نگری در داستان یادبا یک باهم     
ی لهگیری از روشی بدیع نه تنها به حل مسئای به تصویر کشیده شده است که با بهرهگونه

هد. از دگیری او میعدالتی قاضی و رشوهپردازد، بلکه پاسخ مناسبی نیز به بیخود می
 یبه دلیل حل مسئله(، دربردارندهی داوری صحیح )رو، داستان یاد شده افزون بر مؤلفهاین

های اخلاقی بخش ارزشی داستان الهاممایهی تفکر هنجاری نیز هست، زیرا درونمؤلفه
ته، گفهای پیشخواری است. گفتنی است که مؤلفهچون رعایت عدالت و دوری از رشوه

 دهند. توان فلسفی داستان را در پرورش تفکر انتقادی و مسئولانه نشان می
چون  هاییکه یافتن تدبیری برای حل مسئله، مستلزم ویژگیهمچنین، به دلیل آن     

 گری است،استعلایی و در نهایت آزمون -تخیل، استقلال فکری، نوآوری، خود
طور مستقیم از شخصیت اصلی داستان قابل ای ضمنی و یا بهگونههای یادشده بهویژگی

 لسفی است.رشد تفکر ف سازبعد تفکر خلاق نیز زمینهاستنتاج است. بنابراین، داستان در 
ان قابل ای مستقیم از داستهایی است که به شیوهحساسیت به زمینه نیز از دیگر مؤلفه    

ت پاسخی اس« اشتباه در سند من نیست، هرچه هست در روغن تو است»استنتاج است. 
ه ب ی آن است که گویندهدهندهدهد و این گزاره آشکارا نشانکه مرد ترکمان به سرباز می

 ت. اساهداف و نیات شخص مقابل و موقعیت خاصی که در آن قرار گرفته، توجه داشته
های تفکر خلاق نظیر شگفتی نیز کاملاً همچنین در این گزاره حضور برخی مؤلفه

نتایج تحلیل محتوای داستان اشتباه در روغن را نشان  3ی مشهود است. جدول شماره
 دهد:    می
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 اشتباه در روغن: نتایج تحليل محتوای داستان  3یجدول شماره

 های تفکر فلسفيمؤلفه  های تحليل محتواشيوه
 یتفکر مراقبت تفکر خلاق تفکر انتقادی غيرمستقيم مستقيم

 )مسئولانه(
شخصیت اصلی داستان اقدام  

 کند.ی میبه حل مسئله
 داوری صحیح
 )حل مسئله(

  

کمــان بــه اطــاعــت   تر مرد 
یت نمی هد و برای رضــــا د

 اندیشد.ای میخود چارهمسئله

  
 استقلال

 

حل مسئله با روشی بدیع  
 است.صورت گرفته

  نوآوری 

 و حل مسئله مستلزم گشت 
 گذار در عالم خیال است.

  تخیل 

 
 
 

مان نمی ند مرد ترک مان هد  خوا
که  ند، بل ـــایر مردم عمل ک س

از دیگران رفته خواهد فراتر می
 و واکنشی متفاوت نشان دهد.

  
 خود استعلایی

 

پر از گچ  ظرفی را 
را نکرد و روی    آ

با روغن پوشــاند و 
 برای قاضی برد.

   
 گریآزمون

 

اشتباه در سند من 
هست هرچهنیست،

 در روغن تو است.

  
 
 

حساسیت به 
 زمینه

 
 شگفتی 

 

 

 تفکر هنجاری   رعایت عدالت         
 تفکر هنجاری   خواریدوری از رشوه    

     

 (1371)زاكاني، پاسخ ایاس .6-3
گذارد و های زمان خویش را به نمایش میرویای از کجعبید در این داستان نیز نمونه

دهد که چگونه مرتکبان آن برای موجه نشان دادن رفتار خود و متقاعد کردن نشان می
گردند. داستان مربوط به مردی است که نزد متوسل میدیگران به توجیهات غیرمنطقی 

که خوردن شرابِ خرما را عملی رود و برای اینیکی از عالمان شهر خود به نام ایاس می
و موجه نشان دهد، با استفاده از مقدماتی که مورد پذیرش هر دو طرف است،  منطقی
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 اگر خرما بخورم اشکالی: »یابدخواه دست میی دلکند و به نتیجهاستدلالی را طرح  می
نه. باز هم اشکالی »ایاس: « اگر سیاه دانه با نان بخورم چه؟»مرد: « نه.»ایاس: « دارد؟
مرد: «. این هم اشکالی ندارد»ایاس: « اگر بعد از آن کمی آب بنوشم چه؟»مرد: «. ندارد

ید که گویجهت میشراب خرما هم از ترکیب همین چیزها درست شده، پس چرا بی»
ه کبیند جز آنای نمی؟ ایاس برای اثبات معیوب بودن استدلال آن مرد چاره«حرام است

 یچه او بیان کرده طرح کند و با نشان دادن نامعتبر بودن نتیجهاستدلال معیوبی را نظیر آن
وید: گرو، در ادامه میاستدلال اخیر، نامعتبر بودن استدلال قبلی را آشکار سازد. از این

اگر آب بر سرت بریزند، »ایاس: «. خیر»مرد: « آید؟اگر بر سر تو خاک بریزند، دردت می»
ای درست کنند و بعد اگر از آب و خاک خمیر گلوله»ایاس: «. نه»مرد: « شکند؟سرت می

حرام بودن »ایاس: «. شکندسرم می»مرد: « را بر سرت بکوبند چه؟از خشک شدن آن
 «.است شراب خرما هم به همین دلیل

 1شده در منطق با عنوان دلیل نامربوطهای رایج و شناختهاین داستان یکی از مغالطه     
ی ارائه شده در دهد که دلیل یا ادلهاست. این مغالطه زمانی رخ میرا در خود جای داده

( به 1384ک. خندان، ر) .ربط باشدگانه و بیمقدمات با نتیجه و مدعای موردنظر بی
 یای غیر از نتیجهه نتیجهکه مقدمات یک استدلال به لحاظ منطقی بزمانیعبارتی، 

شوند، آن استدلال مغالطی خواهد بود. در همین زمینه، لیپمن نیز یکی شده منتهی گرفته
ای ونهگداند. به باور او نتیجه باید بههای اساسی استدلال منطقی را ربط میاز ویژگی

د ن ویژگی باشد مغالطی خواهد بود و استدلالی که فاقد ایمنطقی با مقدمات مرتبط باش
نام از مشروع بودن خرما، نان، در داستان یادشده، مرد گم( lipman, 2003: 233 ک.ر)

رسد که شراب خرما نیز نوشیدنی مشروعی است. در این دانه و آب به این نتیجه میسیاه
و، رنیست و بنابراین مخدوش است. از ایناستدلال، نتیجه منطقاً از مقدمات قابل استنتاج 

ایاس در پی آن است که با آوردن استدلالی مشابه، نادرستی استدلال مطرح شده را نشان 
ای هدهد. بنابراین، داستان افزون بر آن که مخاطبان کودک و نوجوان را با یکی از مغالطه

های فکری )اصلاح روش ی فراشناختی مؤلفهسازد، دربردارندهرایج در منطق آشنا می
رو، رساند. از ایندیگران( است و خوانش آن مخاطب را در درک این مفهوم یاری می

وانایی چه تآن سازد.ی پرورش تفکر انتقادی را فراهم میداستان یادشده از این جهت زمینه
، یش نیستهای پدهد فقط بیان گفتهداستان را در بیان آموزش مفاهیم فلسفی توضیح می

                                                           
1 Irrelevant conclusion 
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 یهایی را نظیر مقایسهشود مؤلفهبلکه استدلالی که از طرف شخصیت ایاس مطرح می
همگی از  ها و حل مسئله کهاستدلال منطقی، توجه به ملاکها، چیزها و درک روابط آن

است. بنابراین، خوانش داستان از این اند، در خود جای دادههای داوری صحیحویژگی
تقلال نگری، نوآوری، اسادی تأثیرگذار است. افزون بر آن، کلحیث نیز در رشد تفکر انتق

ی پردازی این داستان است که به نحو مؤثرهای شخصیتفکری و شگفتی از دیگر ویژگی
توان از پاسخ ایاس به ها را میدر پرورش تفکر خلاق کودکان تأثیرگذارند. این مؤلفه

 است. به این موارد اشاره شده 4 یپرسش مطرح شده استنتاج نمود که در جدول شماره
ونه گی تفکر فعال است. همانی مؤلفهدر بعد تفکر مسئولانه نیز داستان دربردارنده     

تر گفته شد، در باور لیپمن اعمالی که در جهت حفظ و نگهداری از امور ارزشمند که پیش
های انتزاعی و رزشی تفکر فعال هستند. این امور شامل حفظ اگیرد، در زمرهانجام می

. همان، کر) .باشدگیری نیز میآرمانی و یا حفظ حقیقتِ مقدمات یک استدلال در نتیجه
ی مورد جا که در این داستان، شخصیت ایاس جهت حفظ حقیقت مسئله( از آن267

 ست. ای تفکر فعال را نیز در خود جای دادهی استدلال پرداخته، داستان مؤلفهبحث به ارائه
 پاسخ ایاس: نتایج تحليل محتوای داستان  4ی شمارهجدول 

 های تفکر فلسفيمؤلفه های تحليل محتواشيوه
 تفکر مراقبتي تفکر خلاق تفکر انتقادی غيرمستقيم مستقيم

 )مسئولانه(
ایاس با استدلال منطقی در   

پی نشان دادن نادرستی 
 استدلال فرد مقابل است.

)اصلاح فراشناخت
فکری های روش

 دیگران(

  

استدلال ایاس حاوی  
 یهایی چون مقایسهمؤلفه

ها، چیزها و درک روابط آن
استدلال منطقی و توجه به 

 ها است.ملاک

 
 داوری صحیح

  

ایاس در پاسخِ خود به روابط  
که خاصیت جزء و کل و این

کل چیزی بیش از اجزاء 
ی آن است تشکیل دهنده

توجه دارد و این مطلب را با 

  
 

 نگریکل
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کند، به مثالی که مطرح می
 دهد. خوبی نشان می

پاسخ ایاس به مرد ناشناس  
در نوع خود بدیع و نوآورانه 

 است.

  نوآوری 

ایاس در مواجهه با استدلال  
مرد ناشناس و پرسشی که 

دهد، به پیش روی او قرار می
د دهرضایت و تأیید تن نمی

و با بررسی دقیق موضوع، به 
 دهد.پرسش او پاسخ می

  
 

 استقلال

 

ه را دچار پاسخ ایاس خوانند 
 کند. حیرت و شگفتی می

  
 شگفتی

 

شراب  حرام بودن
خرما هم به همین دلیل 

 است.

 
 
 

   
 تفکر فعال

 
 های پژوهش. یافته7

که در هر داستان دست کم دو دهد ها نشان مینگری و مقایسه نتایج تحلیل داستانبا هم
سه  توان نتیجه گرفت که هرهای تفکر انتقادی حضور دارند. بنابراین، میمؤلفه از مؤلفه

ها، از غنای یکسانی برخوردارند. در بعد تفکر انتقادی از حیث فراوانی مؤلفه داستان
شمار  هی مشترک در هر سه داستان بی داوری صحیح تنها مؤلفهگفتنی است که مؤلفه

مچنین، در بعد تفکر مراقبتی )مسئولانه( حضور دست کم یک مؤلفه در هر هآید. می
ی ی تفکر هنجاری مربوط است. گفتنداستان مشهود است و بیشترین فراوانی به مؤلفه

 ها مشاهده نشد.گذار و مسئولانه در هیچ یک از داستانهای تفکر ارزشاست مؤلفه
ی از پوشبا چشم ی دلگشارسالهشده از های انتخابداستان در بعد تفکر خلاق نیز     

ر که دی حائز اهمّیت اینهای متنوعی بودند. نکته، حاوی مؤلفهخوراک بادمجانداستان 
های تفکر خلاق از حیث فراوانی و تنوع مؤلفه پاسخ ایاسو  اشتباه در روغندو داستان 

، ی بالاتری قرار دارند. نوآوریر مرتبههای تفکر انتقادی و مراقبتی دنسبت به مؤلفه
 آمده از دستی بههای مشترک در این دو داستان بودند. نتیجهاستقلال و شگفتی مؤلفه

 مشاهده نمود:        5یشماره توان در جدولرا میی دلگشا رسالههای تحلیل منتخب داستان
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 ی دلگشاهای رساله: نتایج تحليل داستان 5ی جدول شماره
 های داستان

 ی دلگشارساله
 های تفکر فلسفيمؤلفه                                     

 تفکر مسئولانه تفکر خلاق تفکر انتقادی

 خوراک بادمجان
 

فراشناخت )اصلاح 
های فکری  دیگران( روش

و داوری صحیح )توجه به 
 ها(ملاک

      
 ندارد

تفکر عاطفی و تفکر  
)دوری از  هنجاری

چاپلوسی و تقلید 
 کورکورانه(

 
 اشتباه در روغن

داوری صحیح )حل  
 مسئله(

 و حساسیت به زمینه

تخیل، خوداستعلایی،  
نوآوری، استقلال، 

 گریشگفتی و آزمون

ری )رعایت تفکر هنجا
 هعدالت و دوری از رشو

 خواری(
 

 پاسخ ایاس
 

 فراشناخت )اصلاح
های فکری دیگران( روش

 ی)مقایسهو داوری صحیح 
ها، چیزها و درک روابط آن

استدلال منطقی  حل مسئله،
 ها( و توجه به  ملاک

نگری، نوآوری، کل
 استقلال، شگفتی

   
 تفکرفعال 

 
 گيری. بحث و نتيجه8

ای طنز متون ههای تفکر فلسفی لیپمن در داستانحاضر به بررسی و شناسایی مؤلفه پژوهش
اثر عبید زاکانی انتخاب  ی دلگشارسالههای داستان از حکایتکهن پرداخت. بدین منظور سه 

گر بر این فرض استوار بود که محتوای و با روش قیاسی تحلیل شد. باور اصلی پژوهش
گردد برخی ها موجب میهایی هستند که خوانش آنها حاوی عناصر و قابلیتاین داستان
نامحسوس و تدریجی در کودکان شکل صورتی های تفکر فلسفی به ها و مؤلفهاز مهارت

ی پژوهش، براساس آثار لیپمن جدولی توسط بگیرد و یا تقویت شود. در مراحل اولیه
دی، تفکر ی کلی تفکر انتقاهای تفکر فلسفی به سه دستهگران تدوین و در آن مؤلفهپژوهش

ه بودند. دی مؤلفخلاق و تفکر مسئولانه تقسیم شدند که هرکدام از این اقسام نیز حاوی تعدا
ها انها و داست، محتوای حکایت«تحلیل محتوای قیاسی» گیری از روشدر گام بعد، با بهره

      .دها استنتاج گردیدنهای تفکر نهفته در داستانگفته تطبیق و مؤلفهبا جدول پیش
ی نهدر زمیهایی که حاوی مؤلفههای پژوهش نشان داد که هر سه داستان به دلیل آنیافته     

غم رابعاد گوناگون تفکر فلسفی هستند، توانایی لازم را در پرورش این نوع تفکر دارند. به
ه ی فلسفه برای کودکان نوشتهای تحلیل شده به منظور استفاده در برنامهکه داستاناین
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ا را به هتوان ظرفیت آنها میها و پرسشاند، اما با اندکی تغییر و افزودن برخی تمریننشده
کار بست. به عنوان نمونه، برخی به ها در این برنامهمیزان قابل توجهی افزایش داد و آن

 از:  عبارتند خوراک بادمجانبرانگیز در داستان های بنیادین و بحثپرسش
آیا حقیقت . 3 ای وجود دارد؟ چرا؟آیا میان قدرت و حقیقت رابطه. 2 قدرت چیست؟. 1

چگونه . 5  یابی به حقیقت چیست؟ملاک دست. 4 موقتی؟ چرا؟امری ثابت است یا 
 ی امور داشت؟توان داوری صحیحی دربارهمی

های این گردد که داستانرو، به مؤلفان ادبیات کودک و نوجوان پیشنهاد میاز این     
هستند، برای دو گروه سنی کودک  ی دلگشارسالههای هدفمندی از پژوهش را که نمونه

چ ای صورت بگیرد که هیگونهوان بازنویسی کنند. این بازنویسی بهتر است بهو نوج
های شناسایی شده در این جا که مؤلفهای را در متن فرو نگذارد. همچنین، از آنمؤلفه

گام جنبش فلسفه برای کودکان، در پرورش های مورد نظر لیپمن، پیشپژوهش، مؤلفه
ه نویسندگان ادبیات کودک و نوجوان که علاقمند ب شودتفکر فلسفی هستند، پیشنهاد می

هایی که در این های فکری و فلسفی هستند، از مؤلفهمایههایی با درونخلق داستان
 های خود الهام بگیرند.اند، در نوشتن داستانپژوهش شناسایی و ارائه شده
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