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 چکیده

-هدف این پژوهش بررسی تأثیر رویکرد تلفیق برنامه درسی بر پیشرفت تحصیلی دانش 

 آماری آزمایشی است و جامعه آموزان دختر پایه چهارم شهرستان خاش هست. روش تحقیق شبه

است؛  59-59 سال تحصیلی خاش در شهرستان ابتدایی مقطع چهارم آموزان پایهدانش کل

(9544n=که )روش به( کنترل نفر گروه 06و آزمایش نفر گروه 06) دختر آموزاندانش از نفر 06 

 حیطه و در سه ساخته محقق تحصیلی پیشرفت پرسشنامه. شدند انتخاب تصادفی گیرینمونه

 نظران دانشکده علومو صاحب اساتید توسط است. روایی( حرکتی -روانی عاطفی، شناختی،)

حاصل از  هایافته. دست آمد به 78/6 آلفای کرونباخ آزمون وسیلهبه و پایایی سیستان دانشگاه

 آزمونپس در آزمایش و کنترل گروه در دختر آموزاندانش تحصیلی پیشرفت که داد مقایسه نشان

 تلفیقی درسی برنامه اجرای که معنی این به دارد؛ تفاوت باهم( تلفیقی درسی برنامه انجام از بعد)

 اجتماعی، مطالعات علوم، ریاضی، دروس تحصیلی پیشرفت نمره افزایش باعث است توانسته

  شود.  آزمایش گروه در آموزاندانش حرکتی_روانی عاطفی، شناختی، حیطه سه در هنر و فارسی

 تحصیلی. پیشرفت تلفیقی، درسی برنامه درسی، برنامه :کلیدی واژگان
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 مقدمه 

 اهمیت که قرارگرفته مورداستفاده جدیدی رویکردهای آموزش در فلسفه امروزه

 هابرنامه این در. کندمی طی وی که مسیری به نه شودمی داده یادگیرنده به اصلی

 و شده جستجو هارشته نگر سویهیک ساختار فراسوی در جدید دنیای نیازهای و هاواقعیت

 آشنایی. شودمی واقع مطرود علوم تقسیم و شدن تخصصی هایمحدودیت و نگریجزئی

 مؤسساتی و هادانشکده در ویژهبه درسی ریزان برنامه برای هاآن چرایی و رویکردها این با

 ویژهبه علوم، عرصه در خاص هایبایسته خلق و جدید مرزهای به دستیابی پی در که

(. درواقع دانش آموزان هنگامی 2079است )پیغامی،  کارآمد و لازم هستند، انسانی علوم

گیرند که مطالب در یک زمینه و در دنیای واقعی آموزش داده شود و یادگیری یبهتر یاد م

به محل کار متصل شده و مفاهیم یا دانش انتزاعی به مشکلات واقعی پیوند داده شود 

 خود دانش آموزان دانش رودمی (. در یک برنامه درسی مفید انتظار4626 2)فاولر و چرنس

 این استنتاج (4مجسم شود )اولونیی اولکه بزرگ تصویر و فهم او در قالب یک بسازند را

 و سنتی آموزش بجای روش بیشتر، دانش ایجاد و معنا ایجاد برای آموزان دانش که است

. (2059 زوارکی، زارعی نوروزی، عزیزی،) جامعیت دید داشته باشد واحد، موضوع تقسیم

ای است. یعنی برنامه 0سی تلفیقیها برای رسیدگی به این انتظارات، برنامه دریکی از راه

های متعدد باعث وحدت موضوع شود های اصلی به زمینهکه با اتصال مفاهیم و مهارت

درسی تلاشی برای  برنامه تر تلفیق(. پس به بیان روشن4626 9جوآن و دریک )سوزان،

اتصال آموزش تحصیلی  و شغلی یا حرفه ای است که دانش آموزان را برای اشتغال و 

عنوان یک توان بیان کرد که تلفیق برنامه درسی بهکند. میهای شغلی آماده میفرصت

رویکرد آموزشی شامل کلید محتوای چند رشته است و با استفاده از مشکلات و مسائل 

)آموزش مبتنی بر حل مسئله( و تعامل دانش آموزان مطالب درسی و دنیای  معتبر کاربردی

 هر در تحصیلی درواقع عملکرد(. 4626 چرنس و فاولر)کشد اطراف را به چالش می

                                                 
Chernus & Fowler.1 

2. Oyeleke Oluniyi 
3. Integrated curriculum 
4. Drake & Joanne 
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 بلوط)و ارتباط آن با جامعه است  آموزشی نظام موفقیت دهندهنشان ایجامعه

  ادگیری فراگیران است. نگری و معنادار سازی یاین همان جامع (.2050بنگان،

ترین رموز عنوان یکی از مهمتعامل و درگیری با واقعیت ملموس و امور روزمره به

ترین اصل برنامه تلفیقی است و ترویج نگرش مثبت در آموزان مهمموفقیت تحصیلی دانش

های آنان آموزان در حل مشکلات با توجه به شایستگیکردن دانشآموزان، درگیردانش

طور منظم در قالب نمایشگاه و ر گروهی، حل مسئله، ارتباطات(، ارزیابی کار خود به)کا

انعکاس این ارزیابی در دنیای واقعی خود، گسترش کلاس درس از طریق اتصال به 

کارآموزی، تحقیقات و اکتشافات عامل یادگیری و درک پایدار خواهد بود )مارلا، جیل، 

ی واقعی و فعالیت در آن بستر درگیری تمام ابعاد انسان را (. دنیا4626 2پیرسون و پائولام،

دنبال دارد. درواقع هم چالش فکری، هم هیجانات و عواطف و درنهایت درگیری  به

های مختلف معرفت عبارتی حوزه تر به دنبال دارد. بهجسمی، یک فعالیت یادگیری کامل

ایت تعالی بشر را سامان بشری و درگیری کل ابعاد انسانی، مسئله یادگیری و درنه

 بخشد.می

دهی برنامه در این میان همچنین دعوت از دانش آموزان برای کمک به سازمان

هایشان باارزش است )گوردون، دهند که ایدههای عالی به دانش آموزان نشان میفرصت

ور از ریزی و محیطی دسازی برنامه تلفیقی نیاز به زمان، برنامه(. اما پیاده4666، 4جیمز

وتحلیل آموزان با تعامل و تجزیهاسترس برای کسب تجارب یادگیری غنی دارد؛ زیرا دانش

های پیشرفت تحصیلی رسند و همین امر بر موفقیت در آزمونبه درک عمیق از موضوع می

آموزان یک توان بیان داشت دانش(.  بنابراین می4629، 0تأثیرگذار است )مکسی فاگان

کنند که از این طریق مرزهای های خاص دنبال میای کسب مهارتهدف واقعی را بر

گیرد. معلم نیز در این رویکرد نیاز  شود و یادگیری معنادار صورت میدانش شکسته می

های بالای آموزشی دارد؛ زیرا مدیریت ماهر و جامع  کلاس درس به معلم اجازه به مهارت

                                                 
. Marla& &Jill &PierSun & Paula1 

2. Gordon & James 

Maxey Fagan. 3 
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آموز تنظیم و ارائه کند که همه این زهای دانشدهد که برنامه تلفیقی را متناسب با نیامی

آموز در سطح سازی، تسریع یادگیری و درنتیجه پیشرفت نهایی دانشبه غنی عوامل منجر

این عوامل تلفیق برنامه درسی یک موضوع  (. با همه4668، 2شود ) برویسمدرسه می

این برنامه برداشت مانده است. بسیاری از معلمان از وپرورش باقیسردرگم در آموزش

که معلم در مرکز یادگیری نقش رهبر را دارد. بنابراین، نقش معلم درستی ندارند، درحالی

آموز و تر، تلفیق برنامه درسی دربرگیرنده داربست دانشمهم است. به زبان ساده

کارگردانی معلم است. این داربست هنری ظریف، بصری و نیازمند کسب مهارت است. 

توان نتیجه (. می4620 ،4اتیکن فریزر، گاه معلمان است )وایت،لزم مداخله گاههمچنین مست

 کارآمدی هایشیوه بستن کار به در گرو خطیر، رسالت این در توفیق گرفت که کسب

 جسمی، روحی، مختلف ابعاد در انسانی هایمؤلفه تمام اثربخش تربیت و آموزش برای

 ویژگی تزریق شاید. است فراگیران در خلاق تفکری پرورش نیز و اجتماعی اخلاقی،

 و سریع واکنش توان ایجاد و ایمدرسه درسی هایبرنامه در پویائی و چالاکی چابکی،

 به آوردن روی توجیهات یا امتیازات ترینمهم جزء بتوان را روز مسائل به گوئی پاسخ

 یادگیری برای بسترسازی این، بر علاوه. دانست درسی هایبرنامه در تلفیقی رویکرد

 است، شده دانسته پیشرو آموزشی هاینظام تأکید مورد و بارز هایکیفیت از که العمرمادام

 ایمدرسه یادگیری هایبرنامه متن در هاسوژه و مسائل دادن قرار از که است تربیتی امتیاز

با  (.2050 مهمونی، مؤمنی سوار،آفتاب) یابد تحقق تواندمی تلفیقی رویکرد چارچوب در

شماری نسبت به این برنامه علاقه نشان دادند توجه به امتیارات رویکرد تلفیقی، متفکران بی

 پیوند برای 2750 سال در دیویی اند. جانکرده معرفی هایی نیز روش و همچنین رویکردها

 را شیکاگو دانشگاه به وابسته مدرسه جامعه، و مدرسه میان، ارتباط و درسی برنامه اجزای

 شکل سه نظران حوزه تلفیق نیزفوگارتی مانند دیگر صاحب(. 2558، 0راگا)کرد  تأسیس

متدولوژی  ده شامل شکل سه این که کندمی توصیف را درسی برنامه تلفیق از اساسی

                                                 
. Brough1 

. Whyte &  Fraser & Aitken2 

. Wraga3 
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 یافته ربط مجزا متدولوژی سه طریق از که خاص ایرشته نظام یک درون اول شکل  است:

 متدولوژی پنج طریق از که هارشته بین دوم: شکل گیرد.می تودرتو صورت یا ایلانه و

 شده.تسبیح تلفیق پوشی، تنیده، نختوالی منطقی، هم از: است عبارت که گیردمی صورت

(. با توجه 2552، 2ای ) فوگارتیشبکه شده، ورغوطه یادگیرندگان: بین و سوم: درون شکل

ای است در این رشتهبندی فوق یکی از رویکردهای برنامه تلفیقی، رویکرد میانبه دسته

 علمی هایرشته ترکیب با و دروس سایر از مجزا هایدرس یا واحدها رویکرد، 

 ای،رشته چند و موازی شیوه به محتوا دهیسازمان کهشود، درحالیمی دهیسازمان

 ای استقلالرشتهدر میان دیگر،عبارتبه .ماندمی باقی متعدد هایرشته مجزای هایهویت

 از هرکدام مطالعه هایروش مسئله، یک یا موضوع یک مطالعه برای و رودمی بین از رشته

 و کلی موضوعات یا مبادی مفاهیم، روش این در. شوندمی کاررفتهبه علمی هایرشته

 آگاهانه نحو به و بوده موردتوجه رشته چند یا دو بین مشترک نسبتا  یا و مشترک اصول

 مبادی و موضوعات بررسی جهت را دانش از حیطه چند یافتهسازمان دانش و زبان روش،

 محور مضمون، یا مبحث موضوع، مسئله، یک رویکرد این در.. گیرندمی کار به مشترکی

 ابعاد بررسی به( مختلف درسی مواد) مختلف هایرشته دیدگاه از و گیردمی  قرار مطالعه

 (.4669، 4پردازند )دریک و برنزمی آن گوناگون

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
. Fogarty6 

burns & Drak.1 
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 درسی برنامه تلفیق واره. طرح2شکل

 به تریبیش باانگیزه دهنده یاد هم و یادگیرنده هم تلفیقی یادگیری در بنابراین،

. شودمی ایجاد تریعمیق و بهتر یادگیری پس،. پردازندمی مطالب وجویجست و یادگیری

 چهره به چهره آموزش با همراه ایچندرسانه آموزش تلفیق رسد همچنینمی نظر به

 عوامل این همه و شودمی یادگیرندگان تحصیلی پیشرفت و انگیزه افزایش موجب کلاسی،

 آموزشی محیط هایچالش با مواجهه در یادگیرندگان توان و آموزش کیفیت بهبود به

 مفهوم

 مفهوم

 مفهوم

 مفهوم

مضمون  مفهوم

 اصلی
 فعالیت

 فعالیت

 فعالیت
 فعالیت

 فعالیت
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 و اسمیت)  شود منتهی تحصیل ادامه از هاآن انصراف کاهش به تواندمی و انجامدمی

 (.  4626، 2اوراد

 اصلی بخش چهار محتوای تلفیق تأثیر عنوان تحت( 2077) و قربانی جعفری ثانی

 بر( پروژه نوع از) تلفیقی دهیسازمان رویکرد اساس بر راهنمایی اول پایه علوم کتاب

 هاییافته راهنمایی اول پایه دختر آموزان دانش اجتماعی رشد و تحصیلی پیشرفت

 بر راهنمایی اول پایه علوم کتاب محتوای دهیسازمان و که تلفیق داد نشان آمدهدستبه

 و درک توانایی دانش، میزان بر گرما، مبحث در( پروژه نوع از) تلفیق رویکرد اساس

 ایجاد معناداری تأثیر موردمطالعه، آموزان دانش اجتماعی رشد و درسی مطالب کاربرد

 پیشرفت، انگیزه بر درسی برنامه تلفیقی رویکرد تأثیر عنوان با پژوهشی .است کرده

 مه و سوارآفتاب توسط پنجم پایه آموزاندانش ریاضی تحصیلی پیشرفت و خودکارآمدی

 انگیزه: از اندعبارت پژوهش این در مورداستفاده ابزار .گرفت انجام( 2050) مؤمنی موئی

 از با استفاده هایافته. ریاضی تحصیلی پیشرفت آزمون و خودکارآمدی هرمنس، پیشرفت

 نشان کوواریانس تحلیل نتایج. گرفتند قرار وتحلیلتجزیه مورد کوواریانس آماری آزمون

 تحصیلی پیشرفت و خودکارآمدی پیشرفت، انگیزه بر درسی برنامه تلفیقی رویکرد که داد

 مزایای بررسی عنوان تحت پژوهشی در( 4626) لورد و اسمیت .دارد تأثیر آموزان دانش

 تنهانه تلفیقی یادگیری که داشتند اظهار مدارس، و هاکالج در تلفیقی آموزش از استفاده

 از پذیرترانعطاف و ترصرفهبه مقرون بلکه شود،می تحصیلی پیشرفت افزایش موجب

 در را آموزدانش بیشتری تعداد توانمی طریق این از. است آموزش سنتی هایروش

 نیز یادگیری هایسبک مختلف انواع با و داد آموزش ترکوچک آموزشی فضاهای

 کلاسی چهره به چهره ارتباطات برقراری در که آموزانیدانش حتی،. است سازگارتر

 روش، این در. دهندمی نشان بیشتری مشارکت تلفیقی یادگیری ایبرنامه در دارند،مشکل

 تقویت گوناگون نظرات نقطه گذاشتن اشتراک به و تأمل با توأم تفکر انتقادی، تفکر تأمل،

 عنوان تحت( 2075) رهبر پژوهش .انجامدمی یادگیری افزایش به خود نوبهبه که شوندمی

                                                 
Smith& laurd .1 
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 ابتدایی سوم پایه آموزاندانش یادگیری بر تلفیقی غیر و تلفیقی درسی برنامه تأثیر بررسی"

 یادگیری میزان: یافتدست ذیل نتایج به "تلفنی گوییقصه روش با تجربی علوم درس در

 تلفیقی غیر درسی برنامه از هاآن یادگیری از بیشتر تلفیقی درسی برنامه از آموزاندانش

 برنامه ماتریس تدوین به استرالیا در تحقیقاتی گروه یک در( 4626) 2است. رأس بوده

 اطلاعات با محیطی در 42 قرن در یادگیری جهت سند، یک صورتبه تلفیقی درسی

 که کندمی تشریح سند این در شدهارائه تلفیقی درسی برنامه. استپرداخته متنوع و پیچیده

 یادگیری در آموزاندانش کردن فعال برای مدون ایبرنامه مدارس در توانمی چگونه

-دانش طریق این از تا. نمود تدوین پیچیده و متنوع اطلاعاتی منابع از استفاده با معنادار

 پس سند این در. نمایند کسب عمیق درک و دانش درسی برنامه محتوای از بتوانند آموزان

 بر تلفیقی درسی برنامه ماتریس ارائه به آموزشی استانداردهای و فلسفی مبانی بیان از

 روش و بالقوه هایاستراتژی از ایمجموعه و پرداخته اطلاعات جستجوی ساختار اساس

 هاییکوشش همچنین و منابع مطالعه. دهدمی نشان را یادگیری و آموزشی کیفیت طراحی

 تنیدن درهم و تلفیق دهدمی نشان است، گرفته صورت درسی برنامه تاریخ طول در که

با این  .استنشده گرفته کار به منظم شکلی با و امروز اندازهبه گاههیچ درسی، هایبرنامه

آموزان دخترانه پایه چهارم مه درسی برای دانشها، باید دید رویکرد تلفیق در برناتبیین

شهرستان خاش به چه اندازه مفید خواهد بود. آیا این روش در میزان یادگیری و پیشرفت 

 ها تأثیر مثبت دارد یا خیر.تحصیلی آن

 

 تحقیق اهداف

 پیشرفت بر درسی برنامه رویکرد تلفیق تأثیر بررسی» تحقیق این انجام از کلی هدف

  اهداف آن به نیل برای که است« تحصیلی

 :از عبارتند که است شده گرفته نظر در زیر ویژه و جزئی

 یر رویکرد تلفیق برنامه درسی بر پیشرفت دانش آموزانتأثآگاهی از 

 تلفیق برنامه درسی بر حیطه شناختی دانش آموزان یر رویکردتأثآگاهی از  (2

                                                 
Ross .1 
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 حیطه عاطفی دانش آموزانتلفیق برنامه درسی بر  یر رویکردتأثآگاهی از  (4

 آموزان دانش حرکتی-روانی  حیطه بر درسی برنامه تلفیق رویکرد یرتأث از آگاهی (0

 

 های تحقیقفرضیه

 با دیدهآموزش آموزان دانش به نسبت تلفیقی رویکرد با دیدهآموزش آموزاندانش

 .اندکرده کسب تحصیلی پیشرفت آزمون در بالاتری نمره سنتی رویکرد

 با دیدهآموزش آموزاندانش به نسبت تلفیقی رویکرد با دیدهآموزش آموزاندانش 

 .اندکرده کسب شناختی حیطه در بالاتری نمره سنتی رویکرد

 با دیدهآموزش آموزاندانش به نسبت تلفیقی رویکرد با دیدهآموزش آموزاندانش

 .اندکرده کسب عاطفی حیطه در بالاتری نمره سنتی رویکرد

 با دیدهآموزش آموزاندانش به نسبت تلفیقی رویکرد با دیدهآموزش آموزاندانش

 .اندکرده کسب حرکتی-روانی حیطه در بالاتری نمره سنتی رویکرد

 

 تحقیق روش

را از  آن کارگیریبه تأثیر شده،تلفیق درس نمونه یک تدوین بر این پژوهش، علاوه 

 دلیل به پژوهش، این بررسی کرده است. درجهات مختلف بر دانش آموزان پایه چهارم 

 از گروه، یک. استفاده شد آزمایشی شبه از روش تمامی عوامل توسط محقق، کنترل عدم

 تأثیر سپس،. شدداده قرار مستقل )آموزش با رویکرد تلفیق( متغیر معرض در هاآزمودنی

در این  .شد گیریاندازه و مشاهده آموزش با رویکرد تلفیق، بر پیشرفت تحصیلی این

)دانش آموزان دو کلاس(  گروه دو بین مشابهی  هایویژگی بود که این بر فرض تحقیق

 یا سنجش غیرقابل هایویژگی در گروه دو که است با این وجود، ممکن دارد. وجود

های موردمطالعه در قالب باشند. در زیرگروه هاییتفاوت دارای سنجش،قابل سختیبه

 (.2ده است )جدول جدول آم
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 کنترل و آزمایش گروه با آزمونپس_آزمونپیش آزمایشی نیمه . طرح2جدول

 پس آزمون متغییر مستقل پیش آزمون تعداد گروه های مورد مطالعه

 T1 رویکرد تلفیقی T1 06 گروه آزمایش

 T2 رویکرد سنتی T2 06 گروه کنترل

 

 اجرا و آموزش

 در. شد گزاری نمره و اجرا گروه دو برای شدهطراحی سؤالات آزمون،پیش مرحله در

 آموزشی هیچ و بود آموزان¬دانش قبلی سواد حاصل سؤالات، نمره و پاسخ مرحله این

 برای.  گرفت صورت آزمایش گروه برای آموزش عمل آزمون،پیش از بعد. بود نشده ارائه

 و فواید اجرا، نحوه آموزش برای آزمایش گروه  معلمان با جلساتی برنامه این اجرای

 به. گردید تعیین درس موضوع و پژوهش هدف. شد برگزار برنامه انجام حین هایچالش

 درسی برنامه. شد تدوین درسی طرح سپس. شد پرداخته مضامین مختلف جوانب بررسی

 واحد تهیه برای. شد داده آموزش ماه سه درس کلاس در مضمون بر مبتنی ایرشتهمیان

 .شد طی مرحله هفت درسی

 مشابه موضوعات و معلم خلاقیت به توجه با مضمون. مضمون انتخاب: اول مرحله

 درسی هایحوزه بیشتر در ارزشمند مضمون یک. شودمی انتخاب مختلف دروس در

 مضمون مثلا . گیردبرمی در را موضوعی های¬حوزه از وسیعی طیف و دارد کاربرد

 .است «تغییر» شدهانتخاب اصلی مضمون... تغییر ونقل،حمل شواهد،

 این. شد تدوین تغییر مضمون بر مبتنی اصلی هایایده مرحله، این در: دوم مرحله

 ما. کنندمی بازی را مضمون بر مبتنی درسی واحد برای دهنده¬سازمان پیش نقش هاایده

. گشتیمبازمی اصلی ایده به مداوم طوربه ها،فعالیت و بحث طریق از مارپیچی سبک یک با

 حال گذشته، یک چیزی هر) مضمون بر مبتنی اصلی ایده به «تغییر» مفهوم مرحله، این در

( است تغییر حال در ما پیرامون و خلقت جهان در چیزی هر بنابراین دارد؛ آینده و

 . شد داده گسترش
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 آموزانهای دانشموضوعات واحد درس فرعی انتخاب شد، در بین  گروه :سوم مرحله

سازی ذهنی آنچه را که در مورد صورت فردی و گروهی طی جلسات سیالتوزیع شد تا به

ها را پذیرفتیم و از قضاوت خودداری ایده فهمند، بیان کنند. در این مرحله، همهموضوع می

شده سازمان دادیم؛ به این صورت که کلمه تغییر را در وسط تخته شد. سپس به موارد ارائه

ها و آنچه را که فراگرفته، بر طبق موضوعات فرعی حول محور تغییر ایدهنوشتیم. سپس 

یک برگه بازیابی   ای )مفهومی( تشکیل دادیم وبندی کردیم، تا اینکه یک نمودار شبکهگروه

عنوان چتر واحد ها برای نهایی کردن واحد درسی یا مضمون درسی  طراحی کردیم که بهداده

صورت فردی آموزان بهشد. دانشپایانی )ارزشیابی( محسوب می هایدرسی و یکی از فعالیت

آموزان سؤالاتی پرسیده شد که در خانه مربوط به ها کارکردند، در اینجا از دانشبر روی برگه

 ها بیان شد.آن نوشتند. سؤالات از سه حیطه با سطوح مختلف آن
 (2558 2س و بیگی)پست، الیس، هامفری« kluw». سیال سازی ذهنی به شیوه4جدول

 دانمآنچه می

K 

 امآنچه آموخته

L 

 امآنچه از یاد برده

U 

 خواهم بدانمآنچه می

W 

ی واحد ها برای مراجعه بعدی و بررسی آنچه درنتیجهیک  کپی از برگه بازیابی داده

 آموزان نگهداری شد. های خلاق( در نزد دانشخواهند بداند )تولید محصول و ایدهدرسی می

 با را اصلی مضمون شد، تدوین ایشبکه هایحوزه بین رابطی هایگزاره: چهارم مرحله

 .کردند وصل مختلف فرعی درسی واحد موضوعات به مشخص جملات یا عبارات

های درسی مختلف )علوم، ریاضی، فارسی، پنجم: موضوعات به حوزه مرحله 

 مطالعات،هنر( گسترش داده شد. 

های درون هر واحد درسی فرعی مشخص شد دانش آموزان فعالیت :ششم مرحله

 شد.ها منجر به تولید محصول میهای جدید را بیان کردند گاهی این ایدهایده
در این مرحله، پیشرفت تحصیلی ارزیابی شد. البته شرایط و مقتضیات مدرسه و نیازهای  :مرحله هفتم

آموزان، جعبه الگو از فعالیت موردتوجه قرار گرفت. دانشهای رسمی و غیررسمی ارزشیابی کلاس، شیوه

به تولید محصول شده است.  آموز است، فعالیت نهایی منجرسازند که بخشی از ارزشیابی دانشنهایی را می

 آزمون برای دو گروه انجام گرفت.بعد از اتمام آموزش، پس

                                                 
Post & Ellis & Humpahreys & Buggey.1 
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 های  پیش روی، واکنش دانش آموزانبرخورد معلمان با چالش. مراحل اجرای برنامه، 4شکل 

 شناسایی مضمون

نتایج مطلوب یادگیرنده را شناسایی 

 ارزشها _کنید.

 ادراکات_

 مفاهیم_

 مهارتها_

واحد درسی مضمون محور را طراحی 

 رشته های علمی_کنید. 

 محتوا_

 مفاهیم _

 اهداف_

 راهبردهای یاددهی_

 

 
_ 

 

 

 
 آزمونپیش _

 خودارزشیابی یادگیرنده-

 مشاهدات معلم_

 آزمونهای مداد کاغذی_

احد درسی مضموون محور را بهبود و

 ببخشید.

 نیازها وعلایق_

 نیازهای اطلاعاتی اساسی_

 یاددهی/ یادگیری

 اصلاح کردن_

 غنی کردن_

 توسعه دادن_

 تقویت کردن_

 مشاهدات معلم

 آزمونپس

 آموز ساخت؟چه چیزی هر دانش_

 گزارشهای پیشرفت_

نقاط ضعف واحد درسی مضمون محور را 

 شناسایی کنید.

چه بخش هایی برای همه دانش آموزان _

 عملی بود؟

 بخشهایی برای بهبود_

واحد درسی مضمون محور را بازبینی 

 کنید.

 مواد آموزشی مورد نیاز_

 تغییرات آموزشی_

 راهبردهای گوناگون-

تهیه واحد 

درسی 

مضمون 

محور و 

ارزیابی به 

عنوان یک 

 فرایند مستمر
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 جامعه آماری

این تحقیق دانش آموزان پایه چهارم مقطع ابتدایی شهرستان خاش هست. تعداد کل  

نفر پسر و  0676نفر است که از این تعداد  9544دانش آموزان پایه چهارم شهر خاش

آموز دختر پایه چهارم مقطع ابتدایی دانش 06باشند. نمونه آماری شاملنفر دختر می 2794

گیری نفر گروه کنترل( هست. در این پژوهش، از روش نمونه 06نفر گروه آزمایش و 06)

آموزان پایه چهارم مقطع شده است. نمونه موردمطالعه از میان دانشتصادفی استفاده

صورتی که  هصورت تصادفی از یکی از مدارس انتخاب شد. بابتدایی شهرستان خاش به

شده بودند، دو گروه بر اساس الفبا تقسیم -توسط مسئولین مدرسه –دو کلاس که از ابتدا 

موردتحقیق را شکل دادند، یعنی از )الف الی طا( گروه گواه و )طا الی ن( گروه آزمایش 

 کشی، انتخاب شد. شدند. این که کدام گروه)کلاس( آزمایش باشد، با قرعه

های تلفیقی ساخته آزمون محقق ابزار از هاداده گردآوری برای حاضر ابزار:  پژوهش

های یادگیری بلوم هست. درواقع پیشرفت تحصیلی استفاده کرده است، که بر مبنای حیطه

ها، ملاک طرح سؤالات شد. آزمون حرکتی با زیرمجموعه-حیطه شناختی، نگرشی و روانی

-ف یادگیری برای سنجش عملکرد دانشها و سطوح  مختلسؤال در حیطه 20در قالب 

سوال از  9سوال از حیطه شناختی به ترتیب دشواری سطوح  0شده است. )آموزان طرح

حرکتی به ترتیب -سوال از حیطه روانی 9_حیطه عاطفی  به ترتیب دشواری سطوح 

نمره در نظر گرفته شد و میانگین نمرات  46دشواری سطوح( نمره سؤالات هر حیطه از 

شود. همچنین عنوان نمره پیشرفت تحصیلی در نظر گرفته میآموز بهیطه هر دانشسه ح

 و سیستان دانشگاه مدیریت گروه اساتید  از گروهی توسط سؤالات صوری روایی

 شده سنجیده آلفای کرونباخ آزمون وسیلهبه سؤالات پایایی. است گشته اعلام بلوچستان

 میزان سنجش برای آلفا کرونباخ . ضریبشده استمحاسبه %78است، ضریب پایایی 

 به نیست، آسان هاآن گیریاندازه که مقولاتی سایر و هاقضاوت ها،نگرش بودن بعدیتک

 .رودمی کار
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 پژوهش هاییافته

 فرضیه اول پژوهش

دیده با آموزان آموزشدیده با رویکرد تلفیقی نسبت به دانشآموزان آموزشدانش

اند. مدرسه( نمره بالاتری در آزمون پیشرفت تحصیلی کسب کردهرویکرد سنتی)معمول 

کوواریانس استفاده شد که نتایج در جدول زیر  برای پاسخ به این فرضیه از آزمون تحلیل

 آمده است. 
 

 آزمون گروه آزمایش و کنترل در نمرات پیشرفت تحصیلیآزمون و پس. میانگین و انحراف معیار پیش0جدول 

 گروه متغیر 
N انحراف معیار  میانگین 

 29/9 00/04 06 آزمایش آزمون پیش

 02/9 46/04 06 کنترل 

 0/48 70/90 06 آزمایش آزمون پس

 75/9 50/02 06 کنترل 

 

آموزانی که با رویکرد تلفیقی )گروه ( میانگین و انحراف معیار دانش0نتایج جدول )

رویکرد سنتی )گروه کنترل( آموزانی که با اند و دانشدیدهآزمایش( آموزش

 دهد.اند را در نمرات پیشرفت تحصیلی نشان میدیدهآموزش
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کوواریانس در میانگین نمرات پیشرفت تحصیلی آموزش با  . نتایج آزمون تأثیرات بین گروهی تحلیل9جدول 

 رویکرد تلفیقی )گروه آزمایش( و رویکرد سنتی )گروه کنترل(

 منبع

مجموع 

 IIIمجذورات نوع 
Df 

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 داریمعنی

مقدار 

 تا ایسهمی

 شدهمدل اصلاح
609/5009 4 628/9728 856/949 6669/6 508/6 

 عرض
209/2669 2 209/2669 092/77 

 

6669/6 
065/6 

 آزمونپیش
808/097 2 808/097 007/02 6669/6 098/6 

 گروه
822/5688 2 822/5688 942/766 6669/6 509/6 

 خطا
000/090 98 096/22 

   

 کل
247904 06 

    

 شدهکل اصلاح
966/26476 95 

    

 

بخشی دو روش آموزشی طرفه برای مقایسه اثرکوواریانس بین گروهی یک تحلیل

آموزان پایه چهارم انجام شد. متغیر مستقل نوع مختلف برای افزایش پیشرفت دانش

های آزمون تلفیقی و رویکرد سنتی( بود و متغیر وابسته متشکل از نمرهآموزش )رویکرد 

داری، بین دو گروه آموزشی ازلحاظ پیشرفت تحصیلی بعد از آموزش بود. تفاوت معنی

  F(1,57)=800.521های پیشرفت تحصیلی پس از آموزش وجود داشت،نمره

P=0.0005,  دهد که کلی نتایج نشان میطوربود. به 509/6و مجذور سهمی ایتا برابر با

داری را در آموزش با رویکرد تلفیقی نسبت به آموزش با رویکرد سنتی افزایش معنی

آموزان پایه چهارم ایجاد کرده و تأثیر آزمون پیشرفت تحصیلی دانشمیانگین نمرات پس

 داری داشته است. معنی
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 فرضیه دوم پژوهش

دیده با آموزان آموزشی نسبت به دانشدیده با رویکرد تلفیقآموزان آموزشدانش

اند. برای پاسخ به این فرضیه از رویکرد سنتی نمره بالاتری در حیطه شناختی کسب کرده

 طرفه استفاده شد که نتایج در جدول زیر آمده است. کوواریانس یک آزمون تحلیل

ل در ترآزمون گروه آزمایش و کنآزمون و پس. میانگین و انحراف معیار پیش9جدول
 نمرات بعد شناختی 

 متغیر
 گروه

N 
 انحراف معیار میانگین

 705/2 900/22 06 آزمایش آزمونپیش

 052/2 000/22 06 کنترل

400/25       06 آزمایش آزمونپس                  269/2  

06/22  06 کنترل  
            

700/2    

     

آموزانی که با رویکرد تلفیقی )گروه دانش( میانگین و انحراف معیار 9نتایج جدول )

آموزانی که با رویکرد سنتی )گروه کنترل( اند و دانشدیدهآزمایش( آموزش

 دهد. اند را در بعد شناختی نشان میدیدهآموزش
آزمایش( و در میانگین نمرات بعد شناختی آموزش با رویکرد تلفیقی )گروه گروهی تحلیل  . نتایج آزمون تأثیرات بین0جدول 

 رویکرد سنتی )گروه کنترل( 

 منبع
مجموع مجذورات نوع 

III Df 

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

داریمعنی  

مقدار 

 سهمی ایتا

مدل 

شدهاصلاح  
780/569  4 507/994  908/490  6669/6  750/6  

046/296 عرض  2 046/296  706/72  6669/6  975/6  

آزمونپیش  795/02  2 795/02  090/28  6669/6  400/6  

698/776 گروه  2 698/776  685/985  6669/6  759/6  

867/269 خطا  98 708/2     

     06 29482 کل
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 منبع
مجموع مجذورات نوع 

III Df 

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

داریمعنی  

مقدار 

 سهمی ایتا

مدل 

شدهاصلاح  
780/569  4 507/994  908/490  6669/6  750/6  

046/296 عرض  2 046/296  706/72  6669/6  975/6  

آزمونپیش  795/02  2 795/02  090/28  6669/6  400/6  

698/776 گروه  2 698/776  685/985  6669/6  759/6  

867/269 خطا  98 708/2     

     06 29482 کل

کل 

شدهاصلاح  
970/2626  95 

    

 

بخشی دو روش آموزشی طرفه برای مقایسه اثرگروهی یک کوواریانس بین تحلیل

متغیر مستقل نوع آموزان پایه چهارم انجام شد. مختلف برای افزایش بعد شناختی دانش

های آزمون آموزش )رویکرد تلفیقی و رویکرد سنتی( بود و متغیر وابسته متشکل از نمره

-داری، بین دو گروه آموزشی ازلحاظ نمرهبعد شناختی بعد از آموزش بود. تفاوت معنی

و  ,F(1,57)=479.079  P=0.0005های بعد شناختی پس از آموزش وجود داشت، 

دهد که آموزش با طورکلی، نتایج نشان میبود. به 795/6برابر با مجذور سهمی ایتا 

داری را در میانگین نمرات رویکرد تلفیقی نسبت به آموزش با رویکرد سنتی افزایش معنی

 داری داشته است. آموزان پایه چهارم ایجاد کرده و تأثیر معنیآزمون بعد شناختی دانشپس

 

 فرضیه سوم پژوهش

دیده با آموزان آموزشدیده با رویکرد تلفیقی نسبت به دانشوزشآموزان آمدانش

اند. برای پاسخ به این سؤال از رویکرد سنتی نمره بالاتری در حیطه عاطفی کسب کرده

 طرفه استفاده شد که نتایج در جداول زیر آمده است. کوواریانس یک آزمون تحلیل
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 آزمون گروه آزمایش و کنترل در نمرات بعد عاطفیو پسآزمون . میانگین و انحراف معیار پیش8جدول 

 متغیر
 گروه

N 
 انحراف معیار میانگین

 060/4 500/26 06 آزمایش آزمونپیش

 کنترل
06 900/26 280/4 

 آزمایش آزمونپس
06 700/27 298/2 

 کنترل
06 06/26 084/4 

 

رویکرد تلفیقی )گروه  آموزانی که با( میانگین و انحراف معیار دانش8نتایج جدول )

آموزانی که با رویکرد سنتی )گروه کنترل( اند و دانشدیدهآزمایش( آموزش

 دهد. اند را در نمرات بعد عاطفی نشان میدیدهآموزش
کوواریانس در میانگین نمرات بعد عاطفی آموزش با رویکرد تلفیقی )گروه  گروهی تحلیل . نتایج آزمون تأثیرات بین7جدول 

 آزمایش( و رویکرد سنتی )گروه کنترل(

 منبع

مجموع 

 IIIمجذورات نوع 
Df 

 میانگین مجذورات
F 

 داریسطح معنی

مقدار سهمی 

 ایتا

 شدهمدل اصلاح
905/2267 4 479/999 402/477 6669/6 526/6 

 عرض
008/274 2 008/274 720/59 6669/6 049/6 

 آزمونپیش
894/52 2 894/52 824/98 6669/6 990/6 

 گروه
586/595 2 586/595 256/955 6669/6 757/6 

 خطا
029/265 98 2.540 

   

 کل
29420 06 
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 منبع

مجموع 

 IIIمجذورات نوع 
Df 

 میانگین مجذورات
F 

 داریسطح معنی

مقدار سهمی 

 ایتا

 شدهمدل اصلاح
905/2267 4 479/999 402/477 6669/6 526/6 

 عرض
008/274 2 008/274 720/59 6669/6 049/6 

 آزمونپیش
894/52 2 894/52 824/98 6669/6 990/6 

 گروه
586/595 2 586/595 256/955 6669/6 757/6 

 خطا
029/265 98 2.540 

   

 کل
29420 06 

    

 شدهکل اصلاح
270/2427 95 

    

 

بخشی دو روش آموزشی طرفه برای مقایسه اثرگروهی یک کوواریانس بین تحلیل

متغیر مستقل نوع آموزان پایه چهارم انجام شد. مختلف برای افزایش بعد عاطفی دانش

های آزمون آموزش )رویکرد تلفیقی و رویکرد سنتی( بود و متغیر وابسته متشکل از نمره

های داری، بین دو گروه آموزشی ازلحاظ نمرهبعد عاطفی بعد از آموزش بود. تفاوت معنی

و مجذور  F(1,57)=499.100 , P=0.0005بعد عاطفی پس از آموزش وجود داشت، 

دهد که آموزش با رویکرد تلفیقی طورکلی، نتایج نشان میبود. به 757/6بر با سهمی ایتا برا

آزمون بعد داری را در میانگین نمرات پسنسبت به آموزش با رویکرد سنتی افزایش معنی

 داری داشته است.آموزان پایه چهارم ایجاد کرده و تأثیر معنیعاطفی دانش
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 فرضیه چهارم پژوهش 

دیده با آموزان آموزشدیده با رویکرد تلفیقی نسبت به دانشآموزشآموزان دانش

اند. برای پاسخ به این حرکتی کسب کرده-رویکرد سنتی نمره بالاتری در حیطه روانی

طرفه استفاده شد که نتایج در جداول زیر آمده کوواریانس یک فرضیه از آزمون تحلیل

 است. 

 حرکتی –آزمون گروه آزمایش و کنترل در نمرات بعد روانی آزمون و پس. میانگین و انحراف معیار پیش5جدول 

 گروه متغیر
N 

 انحراف معیار میانگین

 967/4 200/26 06 آزمایش آزمونپیش

 509/2 26 06 کنترل

 487/2 800/27 06 آزمایش آزمونپس

 705/2 800/5 06 کنترل

 

آموزانی که با رویکرد تلفیقی )گروه ( میانگین و انحراف معیار دانش5نتایج جدول )

آموزانی که با رویکرد سنتی )گروه کنترل( اند و دانشدیدهآزمایش( آموزش

 دهد.حرکتی نشان می –اند را در نمرات بعد روانیدیدهآموزش
حرکتی آموزش با رویکرد تلفیقی  –کوواریانس در میانگین نمرات بعد روانی گروهی تحلیل . نتایج آزمون تأثیرات بین26جدول 

 )گروه آزمایش( و رویکرد سنتی )گروه کنترل(

 IIIمجموع مجذورات نوع  منبع
Df 

 میانگین مجذورات
F 

 داریسطح معنی

مقدار سهمی 

 ایتا

 049/6 6669/6 820/20 989/99 4 298/52 شدهمدل اصلاح

 669/6 040/6 499/6 726/6 2 726/6 عرض

 049/6 6669/6 066/48 802/56 2 802/56 آزمونپیش

 475/6 6669/6 270.40 697/88 2 697/88 گروه

    0.040 98 905/275 خطا

     06 0072 کل

     95 970/476 شدهکل اصلاح

 

بخشی دو روش آموزشی طرفه برای مقایسه اثرگروهی یک کوواریانس بین تحلیل

آموزان پایه چهارم انجام شد. متغیر مستقل حرکتی دانش –مختلف برای افزایش بعد روانی 
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های نوع آموزش )رویکرد تلفیقی و رویکرد سنتی( بود و متغیر وابسته متشکل از نمره

داری، بین دو گروه آموزشی حرکتی بعد از آموزش بود. تفاوت معنی –آزمون بعد روانی 

  F(1,57)=183.23حرکتی پس از آموزش وجود داشت،  –های بعد روانی ازلحاظ نمره

P=0.0005 ,  دهد که طورکلی نتایج نشان میبود. به 475/6و مجذور سهمی ایتا برابر با

داری را در آموزش با رویکرد تلفیقی نسبت به آموزش با رویکرد سنتی افزایش معنی

آموزان پایه چهارم ایجاد کرده و تأثیر حرکتی دانش –آزمون بعد روانی میانگین نمرات پس

 داری داشته است.معنی

 

 گیری نتیجه و بحث

 البته) درسی هایکتاب قالب در طورمعمولبه بشری دانش گوناگون هایرشته مفاهیم 

 در وقتی اما شوند؛می دهیسازمان و تعیین مجزا صورتبه( درسی برنامه از بخشی عنوانبه

 از بخشی چه پرسیمنمی شویم،می مواجه چندبعدی موقعیتی یا مسئله با واقعی زندگی

است. در سیستم آموزشی  مؤثر مسئله حل برای معارف از بخشی و چه علوم و ریاضیات

دهد. رسان بنام معلم رخ میصورت فردی و از طریق یک کمکحل مسئله به ما )عمدتا (

حل مسئله را نه  گوناگون، سود بجوییم و های معرفتیحوزه از ای،مسئله حل اما اگر برای

های انسانی صورت دهیم، آموزش را به زندگی واقعی ای از گروهانفرادی بلکه در شبکه

افزایی دانش و معرفت، هم و های متنوعدروس، تلفیق اندیشه ایم. درواقع تلفیقپیوند داده

و  درسی هایموضوع که درسی هایبرنامه در. و مفید است معنادار یادگیری تحقق موجب

 از هادانش، و حصار بین افراد و گروه خارجی مرزهای اند،شدهتلفیق یگریکد ها، بااندیشه

. شودمی فراهم انسانی و اجتماعی مسائل ترواقعی درک برای لازم وحدت و رودمی میان

 مرحله در ابتدایی مقطع در آموزان دانش شناختی یادگیری نظریه در پیاژه تحقیقات بناتر

 امور و باشد عینی امور بر مبتنی باید دوره این در تدریس بنابراین برند،می بسر عینی تفکر

 تلفیقی صورتبه تدریس در. شودنمی محصور علمی رشتهیک قلمرو در صرفا  عینی

 هایزمینه و هاموقعیت در را شدهگرفته یاد مفاهیم کنندمی پیدا فرصت آموزاندانش

 و شیوه است، شدهطرح تلفیقی درسی برنامه ابتدا پژوهش، این در کارگیرند.به مختلف
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 جنبۀ رفته، فراتر نظری بحث از امر این شود؛می  اجرا سپس و تدوین دهیسازمان مراحل

 سهیم برنامه این طرح در آموزاندانش که است این ترمهم نکته. است پیداکرده عملی

 دارمعنی عمل با یادگیری و کندمی تراوش آموزدانش هر درون از تلفیق درواقع شوندمی

 همه و کندمی تبدیل یادگیرنده سازمان به را مدرسه که است رویکردی تلفیق. شد خواهد

 ایکنندهتعیین نقش تواندمی درسی برنامه تلفیقی رویکرد. شوندمی آموزی دعوت هم به

 انتظار آموزان دانش از تواننمی زیرا،. باشد داشته آموزاندانش تحصیلی پیشرفت در

 علت به و شودنمی استفاده تدریس نوین هایروش از آن در که هاییکلاس در داشت که

 دست یادگیری بالای سطح به دارند، خشکی محیط تدریس سنتی هایروش کارگیریبه

 تلفیقی رویکرد با های این تحقیق هم در فرضیه اول معلوم شد که آموزشدر یافته. یابند

 آزمونپس نمرات میانگین در را داریمعنی افزایش سنتی رویکرد با آموزش به نسبت

 .است داشته داریمعنی تأثیر و کرده ایجاد چهارم پایه آموزاندانش تحصیلی پیشرفت

 گروه آموزاندانش تحصیلی پیشرفت بر تلفیقی رویکرد با درسی برنامه از استفاده بنابراین،

 شده آزمون در آزمایش گروه بالاتر نمره اخذ باعث و است، داشته مطلوب تأثیر آزمایش

 هرچند سایر تحقیقات عینا  شبیه تحقیق حاضر نیستند ولی تحقیقات مشابهی همچون. است

( 4626رأس) ،(2075) رهبر ،(2050) موئی مه مؤمنی و سوارآفتاب ،(2077) قربانی و ثانی

 نشان پژوهش دوم ضیهفر از حاصل نتایج. شبیه)همسو( بودند( 4626) و لورد  اسمیت و

 گروه به نسبت ابتدایی دوره چهارم یپایه آزمایش گروه شناختی حیطه که در دهدمی

 کسب هنر( و فارسی مطالعات، علوم، )ریاضی، دروس در بیشتری نمره میانگین کنترل

 آموزاندانش شناختی حیطه بر تلفیقی رویکرد با درسی برنامه از استفاده بنابراین،. اندکرده

 آزمون در آزمایش گروه بالاتر نمره اخذ باعث و است داشته مطلوب تأثیر آزمایش گروه

 مه مؤمنی و سوارآفتاب ،(2077) قربانی و تحقیقات ثانی نتایج با هایافته این. است شده

 است، همسو( 4626) و لورد اسمیت و( 4626)، رأس(2075) رهبر ،(2050) موئی

تلفیقی  محتوای تأثیر به توانمی را آزمایش گروه شناختی حیطه نمره افزایش دیگرعبارتبه

آمده از فرضیه دستنتایج به .داد نسبت صورت تیمی بودو آموزش مبتنی بر تلفیق که به

 دوره چهارم یپایه آزمایش گروه آموزاندانش عاطفی حیطه سوم نیز حاکی از آن است در
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 مطالعات، علوم، ریاضی، دروس در بیشتری نمره میانگین کنترل گروه به نسبت ابتدایی

 حیطه بر تلفیقی رویکرد با درسی برنامه از استفاده اند. بنابراین،کرده کسب هنر و فارسی

 گروه بالاتر نمره اخذ باعث و است داشته مطلوب تأثیر آزمایش گروه آموزاندانش عاطفی

 ،(2077) قربانی و ثانی تحقیقات نتایج با هایافته این. است شده آزمون در آزمایش

 و لورد اسمیت و( 4626)رأس ،(2075) رهبر ،(2050) موئی مه مؤمنی و سوارآفتاب

 توانمی را آزمایش گروه عاطفی حیطه نمره افزایش دیگر،عبارتبه.  است همسو( 4626)

نتایج حاصل از فرضیه چهارم تحقیق،  .داد نسبت شدهتلفیق محتوای تأثیر به زیادی حد تا

 نسبت ابتدایی دوره چهارم پایه آزمایش گروه حرکتی_روانی حیطه مؤید آن است که در

 هنر و فارسی مطالعات، علوم، ریاضی، دروس در بیشتری نمره میانگین کنترل گروه به

 حرکتی_روانی حیطه بر تلفیقی رویکرد با درسی برنامه از استفاده بنابراین،. اندکرده کسب

 گروه بالاتر نمره اخذ باعث و است داشته مطلوب تأثیر آزمایش گروه آموزاندانش

 ،(2077) قربانی و ثانی تحقیقات نتایج با هایافته این. است شده آزمون در آزمایش

 اسمیت و لورد و( 4626)رأس ،(2075) رهبر ،(2050) موئی مه مؤمنی و سوارآفتاب

 را آزمایش گروه حرکتی_روانی حیطه نمره افزایش دیگر،عبارتبه. همسو است( 4626)

 نتایج به توجه با درمجموع، .داد نسبت شدهتلفیق محتوای تأثیر به زیادی حد تا توانمی

 پایه آزمایش و کنترل گروه دختر آموزاندانش نمرات گفت که میانگین باید حاضر تحقیق

-دانش نهایی آزمون نمره اما. است یکسانی سطح در آزمونپیش در ابتدایی دوره چهارم

 نهایی آزمون نمره با شدند، مواجه شدهتلفیق محتوای مدل با که آزمایش گروه آموزان

 تفاوت گرفتند، یاد را موردنظر مبحث عادی روش به که کنترل گروه در آموزاندانش

 در آن از استفاده و تلفیقی رویکرد با درسی برنامه طرح که معنی این به. داشت زیادی

 باشد. تأثیرگذار آموزان دانش تحصیلی پیشرفت بر است توانسته درس کلاس

 

 هاپیشنهاد

 واقعی زندگی مشکلات و مسائل محور حول که درسی برنامه تلفیق در آموزاندانش 

 صورتجامعه به یک در چگونه که آموزندمی است، شده دهیسازمان یادگیرندگان
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ی سازوار ، متصل،  مرتبط رخ دهد و فراگیر اثرگذاری و یک مجموعهمشارکتی همچون 

گردد تا جایی که ممکن می پیشنهاد بنابراین، .ها و افکار را لمس نمایداثرپذیری حوزه

اجرا  -صورت مرتبط و متصل هستندکه امور به –است آموزش در محیط واقعی زندگی 

تلفیقی و تیمی در کلاس صورت گیرد،  صورتشود. درواقع، علاوه بر اینکه تئوری به

مثال به بهانه کاشت گیاهی در عنوانبهترین حالت آموزش حین عمل واقعی انجام شود. به

مدرسه، مسئله خاک، نور، آب، همکاری، کندن و فعالیت جسمی، شناخت  باغچه حیاط

 نی، مترها و درک مفهوم ارزانی و گراابزار کشاورزی، شناخت کودها و سموم، خرید آن

کنند و درنهایت میزان موفقیت از باغچه، نقش تمامی مربیان، فراگیران را عملا  درک می

کنند. در این میان، به صورت واقعی و عینی نظاره میخود را از نگاه خودشان و دیگران به

کنند. درکی از مراقبت کردن از دسترنج خود و نگهداری از آن گیاه را هم عملا  تجربه می

 برای رویکرد این از درواقع، معلمان های یک گروه.داری سرمایهن یعنی تعهد در نگهای

 بر درسی برنامه تلفیقی رویکرد اثرگذاری گیرند،می بهره آموزان دانش در انگیزه ایجاد

 ارزیابی را خودشان بتوانند بهتر آموزاندانش شود کهباعث می آموزاندانش پیشرفت انگیزه

 به نسبت مثبتی تصورات و کنند مقایسه قبل با را شدهحاصل تغییرات بتوانند و کنند

 تشویق همچنین،. کنند گزارش را آن بتوانند و کنند خودکسب تحصیلی هایتوانایی

 و هافعالیت بر تأکید و بکر هایاندیشه ارائه برای  تدریس حین در آموزاندانش

. هست لازم نیز عادی زندگی در علمی هایآموزه کاربست و کلاس از خارج هایمهارت

 مرزهای شکستن و  محصول به درس کلاس هایدانسته تبدیل و نوآوری افزایش برای

 و آموزاندانش میان صمیمانه روابطی و آزاد محیطی است لازم آموزان دانش توسط  دانش

 باشد، کار در ارزشیابی جهت در تهدیدی کهاین بدون اوقات گاهی. شود ایجاد معلمان

 دلیل. دهند انجام خواهندمی خودشان که را کارهایی تا گذاشت آزاد را کودکان باید

 مدرسه از خارج بازندگی هادرس محتوای بودن ارتباطبی آموزان،دانش گریزیمدرسه

 کمک مشکل حل به مدرسه و درس کلاس کردن انگیزشوق با مدیران و معلمان که است

 کتب محتوای آموزشی، ریزان برنامه و وپرورشآموزش مسئولان که شودمی توصیه. کنند

. نمایند استفاده را تلفیقی رویکرد درسی برنامه بتوان که کنند ای طراحیگونه به را درسی
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 قالب در مجرب استادان توسط انسانی نیروی آموزش که است این سخن پایانی

 همکاران برای تشویقی و انگیزشی هایسیاست اجرای و تدوین و آموزشی هایکارگاه

 تلفیقی، موضوعات و هارشته اساس بر دانشگاه در معلمان تعلیم با همچنین. پذیرد صورت

 در بزرگ جهشی برنامه ادغام و یکپارچه برنامه ساخت آنان در چارچوب کردن درگیر

 و علم میدان تازیکه کشورها سایر با همگام تا باشیم داشته جامعه آموزش پیشرفت جهت

 باشیم.  عمل
 . آموزش22جدول

 روش آموزش

 

موضوع و 

محتوای 

 آموزش

دستور و 

های شیوه

 کار

 الزامات

 

 نقش معلم

 

 فعالیت فراگیر

 

 ارزیابی

معلمان، 

 فراگیران

گروهی)چند 

معلم، چند 

حوزه و 

 چندین روش(

مثال: شناخت 

ها )و رستنی

ها با ارتباط آن

سایر 

 موجودات(

بعد از 

ضیحات تو

کلی و 

توجیه این 

روش برای 

 همکاران:

بررسی 

میزان 

آشنایی 

فراگیران از 

موضوع 

ها( یرستن)

در 

ی هاحوزه

علوم، 

ادبیات، دین 

 و ...

همکاری کلیه 

معلمان، توجیه 

ایشان، فراگیر و 

 مسئولان.

و فراهم نمودن 

مفاهیم مرتبط 

با موضوع 

ها. رستنی

رشد، مانند:

فتوسنتز، تغذیه، 

آبیاری، نور 

 و....

 

معلم در کنار سایرین، 

نقاد، پرسشگر و نهایتا  

 هدایتگر  است.

مثلا  معلم ادبیات به 

نگاه  "لاله"

زیباشناختی و اشعار 

مربوط بدان را بیان 

دارد و معلم زیست می

 نگاهی دیگر

آزادانه اما حول 

 محور مدنظر:

مثلا  موضوع 

حول محور  

ها هست رستنی

چگونگی  ولی 

بررسی و نوع 

ها کاوش آن

 آزادانه است.

فرایندی و 

در طول 

 آموزش.

تمامی 

رفتارها و 

عواطف و 

اطلاعات 

موردتوجه 

 است.

در این 

مرحله 

خودارزیابی 

، دگر 

ارزیابی و 

باهم ارزیابی 

دهد رخ می

که در 

جداول 

پایین آمده 

 است.
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 .  ارزیابی )مخصوص فراگیر(24جدول 

 دانمآنچه می
k 

 ام )طی این آموزش(آنچه آموخته
L 

 موضوعی که آموختم ولی دوباره یادم رفته است
U 

 خواهم بدانمآنچه می
W 

 

دهد. اساس آن گزارش می در این جدول شاهد یک خودارزیابی هستیم که فراگیر بر

هایی که خود در این حوزه دارد، را ها، اطلاعات و توانمندیدر مرحله اول تمامی داشته

های خود در فرآیند آموزش تلفیقی را بیان دارد. ولی در مرحله بعد آموختهبیان می

دارد. یعنی در این مرحله میزان یادگیری خود )از موضوع( را از کل دوران زندگی جدا می

دارد. در گام شده را بیان میسازد. و آنچه در این مرحله به تجربیات و دانش او افزودهمی

خاطر عمق نبخشیدن، فراموش کرده است  فرآیند آموزش یاد گرفته بود و بهسوم، آنچه در 

را بیان داشته، یعنی در بستر آموزش یاد گرفته و تمرین نداشته که باید با تمرین عمق 

هایی پیدا بخشید. و درنهایت آنچه براثر این فرآیند آموزش، کنجکاوی و علامت سؤال

 دارد. نموده است را بیان می

دهد. درواقع در مهم علاوه بر یادگیری، میزان خودآگاهی وی را افزایش میاین  

های متنوع و مربیان جریان آموزش تلفیقی که حضور اذهان مختلف اعم از فراگیران، حوزه

ها )گام است خود فرد درنهایت با روبرو شده با چنین ساختار و مراحل ارزیابی، توانمندی

 داند.( خود را میW(، و علایق )گام آخرUیل )گام سوم(، تعدL(، رشد )گام دومkاول

تر هم تواند روایتی دوباره و جامعدرواقع بر اساس این پژوهش، آموزش تلفیقی می

ای که ارزیابی توسط خود و دیگری )مربی و مربیان سایر گونهداشته باشد. یعنی به

های فکری در زاج افقها و حتی والدین( صورت گیرد. درواقع امتها، همشاگردیدرس

سازی، ها هست. اگر در این آموزش تلفیقی فراگیر نهایتا  به مصونکنار امتزاج حوزه

رسد به همان طریق نیز، به ارزیابی و برداشت نهایی از گیری مفاهیم میساخت و شکل

های خود که تر از میزان آموختهرسد. یعنی یک برداشت جامعمی "میزان فهم خود"

آموز از خود، نقش فعال دارند. پس هم در فرایند آموزش، نیز در این درک دانشدیگران 
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ها و افراد مختلف حضور دارند و هم در ارزیابی از میزان پیشرفت فراگیر و تحقق حوزه

 اهداف آموزشی حضور دارند. 
 (مربی مخصوص) . ارزیابی20 جدول

 دانندآنچه می

k 

 اندآنچه آموخته

L 

 اندبردهآنچه از یاد 

U 

 آنچه باید یاد بگیرند

W 

های ایشان است. تصمیم برای ادامه روش، اصلاح این جدول مخصوص مربی و برای تصمیم

روش، توقف آن و حتی اتمام درس مربوطه است. شکل این فرآیند ارزیابی، ازنظر ماهوی با 

میزان درک کلی ایشان را در جدول شماره یک تفاوتی ندارد، اما مربی هم در ارزیابی فراگیران، 

ها در ارتباط باهم منظور نظر است. در این میان، همفکری مربی با گیرد. یعنی تمامی حوزهنظر می

دهد. این همفکری علاوه بر ارزیابی فراگیر، سایر همکاران و حتی والدین و فراگیران هم رخ می

ارزیابی و باهم ارزیابی  ابی، دگرشامل ارزیابی میزان موفقیت خود وی هم است. یعنی خودارزی

 دهد.رخ می
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