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 آييهم دانش درك بر تعمدي آموزش و تصادفي آموزش تأثير

   پيشرفته سطح آموزانزبان ميان در انگليسي واژگان
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اسلامي،   شناسي كاربردي، گروه آموزش زبان انگليسي، واحد علي آباد كتول، دانشگاه آزاد دانشجوي دكتري زبان .2

  .آباد كتول، ايران علي

  
  30/10/97پذيرش:                                                 15/9/97دريافت: 

 

   چكيده
 را بسياري توجه و شودمي تلقي زبان يادگيري جوانب دشوارترين از كيي عنوانبه1كلمات آييهم مقولة

 تأثير بررسي حاضر پژوهش هدف بنابراين،. است كرده جلب خود به زبان يادگيري و آموزش حوزة در

 سطح آموزانزبان ميان در انگليسي كلمات آييهم دانش درك بر  3تصادفي آموزش و 2تعمدي آموزش

 از زن و مرد دانشجوي 40 تعداد مهندسي، هايرشته اول ترم دانشجوي 65 يانم از. است پيشرفته

 انتخاب  4آكسفورد سطح تعيين آزمون برمبناي داشتند، قرار 32 تا 18 سني بازة در كه گلستان دانشگاه

 شاهد گروه و) 14: تعداد( تصادفي آموزش ،)13: تعداد( تعمدي آموزش گروه سه به سپس و شدند

 طوربه را انگليسي كلمات آييهم مقولة تعمدي، آموزش گروه آموزانزبان. شدند تقسيم) 13: تعداد(

 غير طوربه را آييهم تركيبات تصادفي آموزش گروه كهحالي در ديدند؛ آموزش تشريحي و مستقيم

 آزمونپس در آموزانزبان تدريس، جلسات از جلسه پنج گذشت از پس.  گرفتند فرا تلويحي و مستقيم

 جلسات انگليسي، كلمات آييهم مقولة از آموزانزبان درك ميزان بررسي منظوربه. كردند شركت

 گرفته آموزانزبان از متأخر آزمونپس اي،هفته دو زماني فاصلة يك از پس. شد برگزار نيز 5يادآوري

 ارزيابي شدهريستد مقولة از هاآگاهي آن و درك مجدداً، تا شدند برگزار نيز يادآوري جلسات و شد

- پس و آزمونپس در تصادفي و تعمدي تدريس روش بين معناداري تفاوت  كه داد نشان نتايج. شود

 همچنين، است. بوده تصادفي گروه از بهتر تعمدي تدريس گروه عملكرد داشته و وجود متأخر آزمون
 

1
 Collocation  2
 Intentional instruct ion  3
 Incidental ins truction  4 Oxford Quick Placement Test (OQPT) 5 Stim ulated Recall Session  

 پژوهشي - علمي دوماهنامة

  51-25، صص1398 خرداد و تير)، 50(پياپي  2، ش10د
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 شاهد به نسبت متأخر آزمونپس و آزمونپس در تصادفي آموزش گروه عملكرد بين معناداري تفاوت
 و مدرسان دانشجويان، براي بتواند پژوهش اين از حاصل هاييافته كه است اميد. استداشته  وجود

  . باشد مفيد انگليسي زبان تحصيلي هايبرنامه طراحان
  
   توجه. تعمدي، آموزش تصادفي، آموزش درك، واژگان، آييهم: هاي كليديواژه

  

   . مقدمه1
 آموزانزبان و بومي گويشوران ميان تمايز معيارهاي از يكي عنوانبه واژگان، آييهم مقولة
 پژوهشگران از بسياري نظر كه مهمي پرسش).  Farrokh, 2012( شودمي شناخته دوم زبان
 روش طريق از را واژگان آيي،هم مقولة آموزانزبان آيا كه است اين كرده جلب خود به را

 معتقد) 2008( 6ان  اشميت. تصادفي آموزش روش طريق از يا آموزندمي بهتر تعمدي آموزش
 مشتق  مثال، براي. شوندمي گرفته ياد خاصي طوربه كلمه مختلف اجزاي از كدام هر است
 براي روش بهترين اما شوند؛مي گرفته ياد بهتر تشريحي آموزش روش طريق از كلمات

 هايبافت در آموزانزبان به مربوطه واژة ختلفم هايشكل كه است اين واژگان آييهم آموزش
 و تعمدي آموزش هايروش كارآمدي و تأثير سر بر مناظرات. شود داده آموزش متفاوت

. دارند ادامه انگليسي در كلمات آييهم مقولة يادگيري و آموزش حوزة در همچنان تصادفي،
 ياد هاآن درك بدون را زبان عناصر ديگر يا كلمات آموزان،زبان كه دارد عقيده) 1990( 7اشميت
- به هاواژه معنايي هايويژگي اگرچه كه است باور اين بر) 1997( 8.ان اليس اما گرفت؛ نخواهند

 شكل به  ها،آن آييهم نحوة و كلمات هايصورت اما شوند؛مي گرفته ياد خودآگاه صورت
  . شد خواهند درك ناخودآگاه

 و است آموزانزبان براي موضوعات دشوارترين از يكي واژگان، آييهم مقولة يادگيري
 ;Eldaw, 1993; Peters, 2014;( استكرده  جلب خود به نيز را پژوهشگران از بسياري توجه

-Jafarigohar & Imanian, 2013; Karami, 2013; Lesniewska, 2006; Pellicer

Sánchez, 2017) .كه گيردمي نشئت حقيقت اين زا واژگان، آييهم مقولة يادگيري در دشواري 
 احتمالاً مثال، براي. كنندمي استفاده آييهم هايتركيب در را معناهم هايواژه آموزانزبان
 setting a time“ و ”specifying a time limit“ هايعبارت كه كنندمي تصور آموزانزبان
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limit” استفاده دوم گزينة از فاًصر انگليسي زبان بومي گويشوران اما هستند؛ صحيح هردو 
 اصلي اجزاي از يكي واژگان نشينيهم دانش). Jafarigohar & Imanian, 2013:66( كنندمي

 زباني توانش پيشرفته سطوح به رسيدن براي كه شودمي تلقي كلام رواني و زباني توانش
 آن واژگان ييآهم الگوهاي فراگيري اهميت). Sinclair, 1991( رسدمي نظر به ضروري كاملاً
 و دشوار ايحرفه صورت به نوشتن نشيني،هم الگوهاي با آشنايي بدون كه است حياتي قدر

 هانشينهم بر تسلط عدم داشت اذعان نيز) 1999( 9هيه ل. رسدمي نظر به ممكن غير تقريباً
 هايخطا به خود نوبة به كه كندمجبور مي ترطولاني جملات از استفاده به را آموزانزبان
 شكايت موضوع اين از انگليسي زبان مدرسان بيشتر .شودمنجر مي كمتر نمرة كسب و بيشتر
 آنكه با وجود .نيستند انگليسي زبان متون درك به قادر كافي قدر به هاآن دانشجويان كه دارند

 دانشجويان به واژگان آييهم دانش تدريس اهميت بر دوم زبان يادگيري حوزة پژوهشگران
 اين تدريس مؤثر و كارآمد هايروش به كه مطالعاتي شمار اند؛ اماكرده تأكيد انگليسي زبان
 دانش يادگيري اهميت به با توجه. است اندك اند،يافته اختصاص دوم زبان دانشجويان به دانش
 تأليف از اصلي هدف ايراني، دانشجويان بر مطالعات و هاپژوهش اندك تعداد و كلمات آييهم

 تأثير شناسايي است،) Schmidt & Frota, 1986( 10توجه فرضية مبناي بر كه حاضر پژوهش
 دانشجويان ميان در انگليسي كلمات آييهم دانش درك بر تصادفي آموزش و تعمدي آموزش

 .است بوده پيشرفته سطح انگليسي زبان

 

  . ادبيات تحقيق 2
   تحقيق هاي. پرسش1- 2
  :اندشده مطرح زير هايرسشپ پژوهش، اين هدف تحقق راستاي در
 در انگليسي زبان واژگان آييهم مقولة درك بر معناداري تأثير تصادفي و تعمدي آموزش آيا.1

  دارد؟ پيشرفته سطح آموزانزبان بين
 آييهم مقولة درك بر معناداري تأثير زمان طول در تصادفي و تعمدي آموزش آيا .2

 دارد؟ پيشرفته طحس آموزانزبان بين در انگليسي زبان واژگان
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   تحقيق هايفرضيه .2- 2
 زبان واژگان آييهم مقولة درك بر تصادفي و تعمدي آموزش بين معناداري تفاوت .1

 .ندارد وجود  پيشرفته سطح آموزانبين زبان در انگليسي

 آييهم مقولة درك بر زمان طول در تصادفي و تعمدي آموزش بين معناداري تفاوت  .2
 .ندارد وجود  پيشرفته سطح آموزانزبان بين رد انگليسي زبان  واژگان

  

  پژوهش پيشينة. 3
 آموزش روش دو كارگيريبه با و »توجه« فرضية اساس بر واژگان، آييهم مقولة پيشينة
  .شودمي تبيين و تفسير تصادفي، و تعمدي

  
  اشميت »توجه« نظري چارچوب و واژگان آييهم . 1- 3

 نخستين براي است، شده داده نسبت وي به واژگان آييهم دانش پدر لقب كه) 1957( 11فرث
 اجزاي و كلمات به استناد با را كلمه هر ما كه كرد ادعا او. كرد مطرح را واژگان آييهم اصطلاح
 و ملاحظهقابل بخش يك عنوان به را واژگان آييهم دانش پژوهشگر، اين. شناسيممي آن همراه
كلمات را  آييهم دانش تدريس به واژگاني رويكرد آن، بر لاوهع و معرفي زبان معناي از مهم

هاي عبارت«مختلف، ازجمله  هايواحدهاي واژگاني، برحسب نشان نيز معرفي كرده است.
فرمول «)، Keller, 1979» (13ها)، گامبيتNattinger & DeCarrico, 1992( 12»واژگاني
 »سخن

14 )Peters, 1983 ( 15»شدههاي واژگانيستاك«) وPawley & Syder, 1983 مورد (
هايي است كه محققان به آيي واژگان يكي از مؤلفهنشيني يا هماند. دانش همبررسي قرار گرفته

نشيني دو يا چند واژه يكي از اي و نحوة هماند. تسلط بر عبارت چند كلمهآن توجه خاص كرده
 & ,Ghaffar Samar, Kianyنند آموزان بايد كسب كهايي است كه زبانترين مهارتبرجسته

Shirazizadeh, 2015).(  
 شناسيزبان حوزة پژوهشگران توجه مورد مهم، موضوعي عنوانآگاهي به و توجه مقولة
 Schmidt, 1994a, 1994b; Schmidt & Frota, 1986; Sharwood) است بوده كاربردي

Smith, 1981,1991, 1993)  .آگاهي از«: اندكرده تعريف هگوناين را »توجه« ،16لپكين و كي 
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 فرد توجه كه هرآنچه« عنوان با نيز را محرك هاآن. »مدتكوتاه حافظة از استفاده با محرك يك
 تنهانه كه اندداشته اعتقاد پژوهشگران اين. كردند بيان) 279 :2001( »كندمي جلب خود به را

 اطلاعات به توجه ست؛ بلكها ضروري يادگيريي براي ورودي اطلاعات و هاداده به توجه
  بسياري دارد. اهميت نيز خروجي

  
   محورفرُم تدريس روش. 2- 3

 تدريس روش ها،آن ترينمهم از يكي كه دارد وجود دوم زبان آموزش براي مختلفي هايروش
 19فرُم بر تمركز و 18معنا بر تمركز ،17هافرُم بر تمركز: از اندعبارت آن انواع كه است محورفرُم
)Long, 1991 .(را مقولات آموزان،زبان) 1: است اصل سه بر مبتني محور،فرم آموزش روش 
 در آموزانزبان) 2 گيرند؛مي ياد محورمعنا هايبافت در صورت يا فرُم كارگيريبه هدف با

-  پردازش براي كافي توان زيرا شوند؛مي مواجه مشكل با كرات به زباني هايفرُم ساخت زمان
 به توجه بذل براي آيد،مي وجودبه مكالمه طول در كه هاييفرصت از هاآن) 3 و دارند؛ن اطلاعات

). Ellis, Basturkmen, & Loewen, 2001( كنندمي استفاده زباني هايصورت يا هافرُم
 هايتمرين از استفاده به را محورفرُم آموزش حوزة پژوهشگران از برخي  موضوع اين اگرچه
 كوچك هايبخش در صرفاً اما است؛ كرده مجاب ارزيابي روش يك عنوانبه زبان آزادانة توليد

 ,Jafarigohar & Imanian( استشده  استناد هاتمرين اين به هاپژوهش از محدودي و

2013 .(  
 واحدهاي به زبان آن در كه هاستفرُم بر تمركز محور،فرُم آموزش روش از نوع نخستين

 خطاها سريع تصحيح و آشكار قواعد به استناد با و ساده تكنيك يك بقط و تقسيم مجزا زباني
 هايساختار تدريس ها،فرُم بر متمركز آموزش روش از هدف). Long, 2000( شودمي تدريس

 شود؛مي تلقي غيرارتباطي آموزش روش يك عنوانبه روش اين اما. هست نيز دقيق دستوري
 فاقد و) Poole, 2005( شودنمي واقعي دنياي الماتمك در ارتباطي دانش تقويت باعث زيرا

  ).Seedhouse, 1997(است  سليس سخن خلق براي توانايي هرگونه
 در بار نخستين براي كه معناست بر متمركز روش محور،فرُم  آموزش روش از دوم نوع
20زبان فراگيري به طبيعي رويكرد

 )1983 Krashen & Terrell, (گاهديد اساس بر. شد معرفي 
 و نيست ضروري اصلاً خطا تصحيح و زبان دربارة صريح و آشكارا دانش پژوهشگران، اين
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 صورتبه آموزانزبان آن، طي كه طبيعي يادگيري فرايند با زيرا است؛ مضر گاهي، حتي
 تداخل كنند،مي زباني هايداده از قواعد استنباط درنهايت، و هافرُم تحليل به اقدام ناخودآگاه

 و لانگ و) 1991( لانگ نظر طبق). Krashen, 1982; Larsen-Freeman, 2003( كنديم پيدا
 واقعي، زندگي و وضعيت در زبان از استفاده رويكرد اين در اصلي هدف ،)1998( رابينسون

  . است درستي و توليد جاي به روايي و درك بر تأكيد و فرُم يا صورت جاي به معنا بر تأكيد
 تمرين( است فرُم بر متمركز تصادفي تدريس روش محور،فرُم زشآمو روش از سوم نوع

 22ليستر مثل پژوهشگران از شماري كه شد معرفي زماني آموزش روش اين). 21ديكتوگلاس
 اساس بر دستوري پيشرفتة هايمقوله كاربرد به قادر آموزانزبان كه كردند ثابت) 1998(

 آموزانزبان كه اندداشته اذعان پژوهشگران از يبرخ بنابراين، نيستند؛ معنامحور كاملاً آموزش
 كه آموزشي روش نوع هر ،)2001( اليس نظر طبق). Long, 1991( كنند توجه نيز فرُم به بايد
 آموزش، حالِ در زبان صوري و ظاهري هايويژگي به آموززبان توجه جلب هدف، آن در

 بر متمركز آموزش، روش باشد، درس در هاويژگي آن با تصادفي برخورد و مواجهه هنگام
 ارتباط يا معنا بر تمركز بايد ميان، اين در درس تأكيد كه است حالي در اين شود؛مي ناميده فرُم
  . باشد هاعبارت بين

 است غيرمتمركز ارتباطي هايتمرين كارايي بر مبتني تدريس روش اين مشخص، بيان به
 شده طراحي مشخص، ساختارهاي جاي به زبان، متداول و رايج هاينمونه اكتساب جهت به كه

 ;Abu Radawan, 2004( پژوهشگران از بسياري ديگر، سوي از). Ellis et al., 2001( است

Ellis, 2002, 2005, 2008; Izumi, 2002; Norris & Ortega, 2000 (يا مستقيم طوربه 
 يادگيري فرايند در حظهملا قابل تحولي محورفرم تدريس روش كه اندكرده ثابت غيرمستقيم

  .كندمي ايجاد دوم زبان
 مورد را محورفرم تدريس روش موضوع با دوم، زبان حوزة مطالعات) 1983( لانگ
. شودمي منجر متمايزي يادگيري به تدريس روش اين كه است كرده اظهار و داده قرار بررسي
 اجرا محورفرم تدريس روش دربارة پژوهش 49 بر فراتحليل يك نيز) 2000( اورتگا و نوريس
 اليس. آوردمي وجودبه ايملاحظه قابل واقعاً تفاوت  مذكور، روش كه اندكرده اظهار و كرده

 ارتقاي يا فرُم بر تمركز بدون كه استداشته  اذعان و نهاده فراتر گام يك را پا ،)2002(
-فرم تدريس روش كه اندكرده ثابت پژوهشگران اين. شودنمي ميسر كلام درستي ،23آگاهي
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 تصادفي، تدريس روش يا معنامحور تدريس روش به نسبت تعمدي تدريسروش   يا محور
 تأكيد و اشاره دوم زبان يادگيري در »توجه« يا »آگاة« نقش بر و استبوده  كارآمدتر و مؤثرتر
 تدريس شرو معرض در كه آموزانيزبان كه است كرده ثابت نيز) 2004( رضوان ابو. اندكرده

 بهتري عملكرد اند،ديده آموزش تصادفي تدريسروش  با كه كساني به نسبت اند،بوده تعمدي
. استداشته  مثبت بستگيهم رابطة يك زبان توسعة با آنان آگاهي در بالاتر سطوح و اندداشته

 نيز زبان رتصو يا فرُم به بايد بيفتد، اتفاق زبان يادگيري آنكه براي« كه استگرفته  نتيجه او
  ).ibid: 2( »داشت توجه
  

  تعمدي يادگيري و تصادفي . يادگيري3- 3
 با صراحتاً كه كنش هر جانبي محصول قالب در واژه يادگيري« را واژگان تصادفي يادگيري

. شودمي مقايسه واژه تعمدي يادگيري با و شناسند؛مي ،»استنشده طراحي واژه يادگيري هدف
 حافظه در واژگاني اطلاعات ثبت آن هدف كه كنش هرگونه« مثابةبه نيز را كلمه تعمدي يادگيري

 و معناهم ترپيش تعمدي، و تصادفي يادگيري). Hulstijn, 2001: 271( كنندمي تعريف ،»است
 & Hunt( اندشدهمي مقايسه تلويحي و تشريحي يادگيري با و اندرفتهمي كاربه يكديگر جايبه

Beglar, 2005 .(قائل تمايز تعمدي يادگيري و تصادفي يادگيري ميان پژوهشگران بتدا،ا در 
 همين و دادند؛ قرار تشريحي مقابل در را تعمدي و تلويحي مقابل در را تصادفي سپس، و شدند

  . شد منجر مكرر هايسوءتفاهم بروز و موضوع پيچيدگي افزايش به جداسازي و تمايزات
- به. است آن يادگيري نيت و قصد بدون موضوع يك فراگيري بر مبتني تصادفي يادگيري

 تصادفي يادگيري شود، گرفته فرا ديگري مقولة و باشد مدنظر مقوله يك يادگيريِ اگر علاوه،
 عنوان با تصادفي يادگيري زبان، يادگيري رويكرد طبق). Schmitt, N., 2000( استداده  رخ
 ,Shahrzad & Derakhshan( استشده  فتعري متن از لغت يادگيري براي سودمند فرايند يك

 اندكرده تأييد را فرضيه اين واژگان، تصادفي يادگيري پيرامون هايپژوهش و مطالعات). 2011
 ذهن در را اول زبان همچنين و دوم زبان واژگان دايرة متن، معرض در آموززبان قرارگيري كه
 ميان كه اندرسيده نتيجه اين به) 1996(  24هالستين، هولندر و گريدانوس. دهدمي گسترش وي
 و تمايز لغات، آن با مواجهه بارسه و مطالعه مورد زبانِ لغات با شدن مواجه يكبار هايپيامد
 سه از مؤثرتر كلمات با رويارويي بار پنج است معتقد نيز) 2014( 25پيترز. دارد وجود تفاوت
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  . هاستواژهتك از دشوارتر مراتب، به آييهم يادگيري اينكه و هاستآن با شدن مواجه بار
 تصادفي يادگيري براي) 2003( 26تاكاكي و وارينگ ديدگاه اساس بر  و راستا همين در
 از زيادي شمار. بود خواهد لازم واژه، آن با مواجهه بار 20 از بيش احتمالاً لغت، يك معناي

 شوند؛مي آموخته تصادفي رتصوبه تقريباً دوم، زبان واژگان كه اندعقيده بر اين پژوهشگران
 ,Huckin & Coady( شوندمي گرفته ياد ابتدا در كه اوليه و عمومي واژة هزار چند استثناي به

1999; Robinson, 2005 .(گاس )صورتبه بايد واژگان كه استداشته  اظهار) 1999 
 وجود هدف و بومي هايزبان ميان مشهود هايشباهت) الف: اگر شوند، گرفته ياد تصادفي
 يا باشد؛ گرفته قرار دوم زبان معرض در ايملاحظه قابل ميزان به آموززبان) ب باشد؛ داشته

  . باشند شده شناخته دوم زبان از ديگري مرتبط واژگان) ج
 طريق از 28واژه تصادفي يادگيري تأثير و كارآمدي پژوهشي در) 2012( 27ميرزايي
 و هافعاليت طريق از 29واژه تعمدي يادگيري تأثير و كارآمدي با مقايسه در را فشرده روخواني

- طولاني حافظة در واژه به يادآوري در شناختي پردازش عميق سطوح نيازمند كه هاييتمرين

 داده قرار بررسي مورد ايراني متوسط سطح انگليسي زبان دانشجوي 62 روي بر هستند، مدت
 بالاتري نمرات دوم آزمون در گروه دو هر كه داد نشان هاداده تحليل از حاصل نتايج.  است
 يادگيري« گروه آموزانزبان آزمون، در مندرج هايزيرمجموعه به با توجه. اندآورده دستبه

 يادگيري« گروه به نسبت بالاتري نمرة اضافه حرف و معنا زمينة در ،»واژگان آشكاراي
 بالاتري نمرة واژگان، آييهم نةزمي در دوم گروه آنكه حال آوردند؛ دستبه »واژگان تصادفي
  . كردند كسب نخست گروه به نسبت

 يادگيري براي تشريحي و تلويحي يادگيري هايروش كه است كرده اظهار) 1997. (ان اليس
 ميان است معتقد همچنين او. دارند كاربرد كلمات آييهم مقولة يادگيري و واژگان تصادفي

  . دارد وجود مطلق اختلاف و گسستگي يك واژگان، يادگيري تشريحي و تلويحي رويكردهاي
 خود نظر آنكه جاي به و هستند مخالف اليس هايقياس و هافرضيه با پژوهشگران از برخي

 ايدة ،)1999( 30سينگلتون مثال، براي. اندداده قرار انتقاد مورد را وي هايفرضيه كنند، بيان را
 اگر حتي كه است كرده اعلام و داده قرار ادانتق مورد را گسسته فرايندهاي دربارة اليس

-جداگانه و مختلف سازوكارهاي توسط آشنا و ناشناخته كلمات معناهاي و هاصورت يادگيري

 صورتبه فرايندها و مراحل تمام در دو آن كه نيست معنا بدان ضرورتاً اين گيرد، صورت اي
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 . كنندمي پيدا سازمان و شكل جداگانه،

31سانچز ليسرپ ايمطالعه در
 در را هاصفت آييهم دانش تصادفي يادگيري تأثير) 2017( 

 مرحله 8 و 4 گروه دو به آموزانزبان. دادند قرار بررسي مورد آموززبان 41 روي بر متون
 در كنندگانشركت از ايمصاحبه تدريس، فرايند از هفته يك گذشت از پس و شدند تقسيم تكرار
 آيي،هم دانش كه داد نشان نتايج. شد گرفته آييهم دانش و معنا ر،ساختا از هاآن دانش مورد

 او. ندارد تفاوتي  فرم و ساختار با يادگيري سرعت جهت از و شودمي فراگرفته تصادفي طوربه
  . است نداشته تأثيري آييهم دانش يادگيري بر تكرار دفعه  8 و 4 تعداد كه است معتقد همچنان

 شدهانجام اندك مطالعات و واژگان آييهم مقولة يادگيري اهميت به داستنا با حاضر، پژوهش
 آموزش و تعمدي آموزش روش تأثير بررسي آن، از هدف و استشده  تأليف زمينه اين در

  . استبوده  پيشرفته سطح آموزانزبان بين در واژگان آييهم دانش مقولة درك بر تصادفي
  

  پژوهش . روش4
  آماري . جامعة1- 4
 دانشگاه در عمومي زبان درس گذراندن حال در كه مهندسي هايرشته اول ترم دانشجوي 65 از

 پژوهش اين در آكسفورد سطح تعيين آزمون پاية بر پيشرفته سطح آموززبان 40 بودند، گلستان
. گرفتند قرار شاهد و تعمدي تصادفي، آموزش گروه سه در تصادفي طوربه كه شدند انتخاب
. شدند انتخاب بودند، 32 الي 18  سني بازة در كه) 27( زن و) 13( مرد جنس دو از گانكنندشركت

 كشورهاي در آموزش و اقامت تجربة هاآن از يكهيچ زباني، پيشينة نامةپرسش به توجه با
  .  داشتند يكسان نسبتاً تحصيلي هايپيشينه آموزانزبان اين و نداشتند را زبانانگليسي

  
   تحقيق اي. ابزاره2- 4
   آكسفورد سطحتعيين . آزمون4-2-1

بسياري  اهميت هاكنندهشركت زبان بسندگي و دانش سطح آگاهي دربارة كسب آنجايي كه از
 كل نمرة و پرسش 60 شامل مذبور آزمون. شد برگزار آكسفورد سطح تعيين آزمون داشت،

 متغير 54 الي 48 بين هاآن مراتن را كه آموزانيزبان بندي،نمره معيار طبق. بود نمره 60 نيز
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  . داديم شركت حاضر پژوهش در و كرديم بنديطبقه پيشرفته گروه در بود
  

  آكسفورد سطح تعيين آزمون در امتيازبندي معيارهاي :1 جدول
Table 1:  Oxford Placement Test Scoring Criteria 

 

  مهارت سطح  امتيازبندي

  مبتدي  0- 15
  مقدماتي  16- 23
  متوسطپيش  24- 30
  متوسط  31- 40
  بالارو به  متوسط  41- 47
  پيشرفته  48- 54
  پيشرفته فوق  55- 60

 

 

  متأخر آزمونپس و آزمونپس آزمون،. پيش4-2-2

 آييهم زمينة در آموزانزبان دانش ارزيابي براي تشخيصي آزمون يك از پژوهش، اين در
 همگي متأخر، آزمونپس و آزمونپس ون،آزمپيش. كرديم استفاده انگليسي زبان در واژگان
 هاآزمون اين بودند.شده  اقتباس) 2013( ايمانيان و گوهر جعفري اثر از و بودند هم مشابه
 اوليه، آزمون در مندرج واژگان براي آموزانزبان نمرات. بودند ايچندگزينه پرسش 40 از متشكل

 قرار استفاده مورد متعاقب آماري تحليل جهت نتايج و شد مقايسه هاآزمونپس در هاآن نمرات با
 آزمونپس ها،آن تمام براي مجدداً و آزمونپس ها،كنندهشركت از گروه سه هر براي. گرفت
 تا شد انجام ايدوهفته زماني فاصلة يك از پس متأخر، آزمونپس. بود شده گرفته درنظر متأخر
  . شود ارزيابي مجدد بودند،شده  درج آزمونسپ در كه هدف زبان هايساختار به يادآوري قدرت

  
   آموزش . مواد3- 4

 تطابق گروه دو آن تدريس هايروش با كه شد آماده آموزشي بستة دو آموزش، گروه دو براي
. گرفتندمي ياد متداول تدريس روش برحسب را واژگان آييهم مقولة نيز شاهد گروه داشت؛

 از. شد داده آموزانزبان به و نوشته كاغذ يك روي بر نواژگا آييهم نمونة 40 از ايمجموعه

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir 
at

 1
2:

18
 IR

D
T

 o
n 

S
un

da
y 

Ju
ly

 1
4t

h 
20

19

http://lrr.modares.ac.ir/article-14-27552-fa.html


  1398 خرداد و تير)، 50(پياپي  2، شمارة 10دورة                                                               جستارهاي زباني

 

35 

 كار مكالمه و روخواني تمرين روي بر تصادفي آموزش روش گروه آموزانزبان ديگر، سوي
 هايمجموعه ها،آن. بود نشده گرفته درنظر هاآن براي ايرسمي تدريس روش هيچ و كردندمي
 40 از متشكل مجموعة يك از و ديدند آموزش مديتع تدريس طريق از را انگليسي واژگان آييهم

 ”The Recent Political Unrest in the Arab World“ دربارة متن ساخت براي آييهم نمونة
 The Interesting Political and Economic“ و) عرب دنياي در اخير سياسي هايناآرامي(

Events in the Two Past Years” )اخير سال دو در جالب تصادياق و سياسي رويدادهاي (
  . بودندشده  اقتباس) 2013( ايمانيان و گوهر جعفري اثر از هاعبارت اين. شد استفاده

  
  پژوهش اجراي . روش4- 4

 يك آن، از پس. شدند سازيهمگون آكسفورد سطح تعيين آزمون طريق از نخست آموزانزبان
) Adopted from Jafarigohar & Imanian, 2013( آمد عمل به آموزانزبان از آزمونپيش

 سپس،. شود ارزيابي انگليسي زبان كلام اجزاي و مشخصات زمينة در هاآن پيشين دانش تا
 شامل كه ها ـگروه تمام. شدند بنديتقسيم مختلف گروه سه در تصادفي صورتبه آموزانزبان
 جلسة پنج طي ند ـبود شاهد گروه و تعمدي آموزش روش گروه تصادفي، آموزش روش گروه
  . ديدند آموزش ايدقيقه 60
  
  تعمدي آموزش روش . گروه4-4-1

 آموزش را انگليسي واژگان آييهم مقولة آشكارا طوربه) زن 9 و مرد 4( آموززبان 13 تعداد
 توضيح دانشجويان به را »واژگان آييهم« مفهوم پژوهشگران جلسه، ابتداي در بنابراين،. ديدند
 كه كنند سعي و كنند توجه آيي،هم هايتركيب به تا شد خواسته آموزانزبان از سپس،. دادند
 آييهم تركيب 40 از مجموعه يك. بگيرند ياد آموزند،مي كه را زباني متداول آييهم هايتركيب

- زبان به يك به يك صورتبه آييهم هايتركيب اين. شد داده آموزانزبان به كاغذ يك روي بر

 روي بود،شده  استفاده آييهم هايتركيب آن از هاآن در كه نمونه جملة چند و شد دهدا آموزان
 هايتركيب آن با خودشان كه شد خواسته آموزانزبان از آن، از پس. شد نوشته كلاس تختة
 به اشتباهبه كه هاييكلمه تنوع شد،مي ارائه آييهم تركيب يك كه زمان هر. بسازند جمله آييهم
 از استفاده تصادفي، روش با آموزش روش اين تفاوت. شدندمي نمايان نيز بودندرفته  كار
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  .است بوده آييهم تركيبات يادگيري آگاهي براي تقويت هايتكنيك
  
  تصادفي تدريس روش . گروه4-4-2

 اجراي قصد به ،)زن 10 و مرد 4( آموززبان 14 از  متشكل تصادفي تدريس روش گروه در
 با كوتاه متن يك و شد استفاده آييهم تركيب 40 از ديگر مجموعة يك محور،فرُم تدريس روش

 اخير سياسي هايناآرامي( ”The Recent Political Unrest in the Arab World“ موضوع
 دارنشانه برجسته صورتبه متن در را آييهم هايتركيب مدرس،. شد تهيه) عرب دنياي در

 آموززبان دادن قرار از اصلي هدف. شود جلب تركيبات آن به آموزانزبان توجه تا بود كرده
-توسعه و هاپيشرفت آخرين دربارة آزاد بحث يك ايجاد قبل، نمونة همانند تركيبات، معرض در

 يكسان نيز گرفتند شكل راستا اين در كه تمارين و هافعاليت. استبوده  عرب جهان در ها
  .بود مذكور موضوع دربارة بحث يك تداوم اصلي، مقصود. بودند

  

   شاهد . گروه4-4-3

. ديدند آموزش متون خواندن به متداول روش به) زن 8 و مرد 5( آموززبان 13 تعداد گروه اين در
  . اندنكرده دريافت خود هايتمرين در را فرُم بر تمركز بر مبتني هايتكنيك از نوع يچ هاآن

 آزمون،پس اين هدف. آمد عمل به آموزانزبان از آزمونپس يك فوراً تدريس، جلسات از پس
 آيا«: استبوده  پرسش اين براي پاسخ يافتن سويبه پژوهشگران هدايت و تدريس روال ارزيابي
 هابرگه تمام. »اند؟گرفته ياد و كرده دريافت بود، تدريس از ما مقصود كه را آنچه ها،كنندهشركت
 درك ميزان دربارة پژوهشگران،. شوند شناسايي صحيح هايپاسخ ات گرفتند قرار ارزيابي مورد
 دو. آوردند دستبه اطلاعاتي دوم، زبان از شدهتدريس مقولة و درس از گروه دو آموزانزبان
 اين. آمد عمل به آموزانزبان از ايچندگزينه پرسش 20 از متشكل آزمون يك تدريس، از پس هفته

 بر تمركز و فرُم بر تمركز( مختلف تدريس روش دو طي كه بود ييآهم تركيب 20  شامل آزمون،
 به آييهم تركيب 40 حاضر، پژوهش در. بودشده  داده آموزش آموزانزبان به) هافرُم

  . شدند مطرح پرسش عنوانبه آزمونپس در هاآن از مورد 20 و شد تدريس دانشجويان
 

   هاداده . گردآوري5- 4
 آزمون طريق از پژوهش اين در موردنياز هايداده بوديم، كرده وانعن ترپيش كه همانطور
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 از پيش. آمدند دستبه متأخر آزمونپس و آزمونپس آزمون،پيش آكسفورد، سطح تعيين
 از پس و آمد؛ عمل به آموزاناز زبان پرسش 40 از متشكل آزمون يك آموزش، جلسات شروع
 شركت نيز ديگر پرسشي 40 آزمون يك در گروه ود هر آموزانزبان تدريس، جلسه پنج پايان
 پژوهش. گرفت انجام آموزانزبان عادي كلاس ساعات طول در داده گردآوري فرايند. كردند
 آزمونپس يك و آزمونپس يك آزمون،پيش يك طرح كه است 32تجربيشبه اثر يك حاضر،
  .است شده لحاظ آن در متأخر

  

  هاداده تحليل و . تجزيه5
 توسط واژگان آييهم مقولة يادگيري بر تدريس احتمالي تأثير به پژوهش پرسش نخستين

 نشان را تحقيق اين در حاضر گروه سه توصيفي آمار ،2 جدول. داشت ارتباط آموزانزبان
 نمره بالاترين» تعمدي تدريس روش« گروه كنيد،مي مشاهده جدول در كه همانطور. دهدمي
 آزمونپيش در را) 6.75 – 6.67. = 08( نمره ترينپايين شاهد، گروه و) 16.75 – 6.67=  10.08(
  . اندداده اختصاص خود به آزمونپس تا
  

  آموزش دورة از پس و پيش آزمايش؛ تحت هايگروه در واژگان آييهم دانش به مربوط توصيفي آمار :2 جدول
Table 2: Summary of Descriptive Statistics of Collocation Knowledge across All 

Groups before and after the Instructional Period 
 

   N  ميانه  
 از انحراف

  معيار

 خطاي

  استاندارد

 فاصلة درصد 95

  ميانه براي اطمينان
  حداكثر  حداقل

  تصادفي

- پيش

  آزمون
14  6.69  1.54  42.  5.76  7.63  5  10  

  16  8  14.86  9.53  .53  1.93  11.69  13  آزمونپس

  يتعمد

- پيش

  آزمون
13  6.67  1.46  43.  5.72  7.62  5  10  

  20  13  18.16  15.34  .64  2.22  16.75  13  آزمونپس

 گروه

  شاهد

- پيش

  آزمون
13  6.67  1.61  46.  5.64  7.69  5  10  

  9  5  7.61  5.89  .39  1.35  6.75  13  آزمونپس
 

32
 Quasi- experim ental  
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 در آموزانزبان هاينمره بر مختلف آموزش هايروش تأثير تردقيق ارزيابي منظور به
 نوع آن، طي كه شد اجرا واريانس سويةيك تحليل يك ابتدا در واژگان، آييهم تركيبات آزمون
- پيش در تحليل اين از حاصل نتايج. شد لحاظ گروهيدرون مستقل متغير عنوانبه تدريس روش

- بوده گونهم تدريس از قبل هاگروه كه است آن از نشان  اند ـشده ارائه 3 جدول در كه آزمون ـ

- زبان دانش توسعة بر آموزش روش نوع سه تأثير سپس،).  a > 05/0 و F(2, 37)= .001( اند

 سنجش مورد آزمونپس در ايشان نمرات تحليل طريق از واژگان، آييهم تركيبات دربارة آموزان
 بين SS( اهگروه ميان تنوع ميزان كنيد،مي مشاهده 3 جدول در كه همانطور. گرفت قرار ارزيابي و

: هاگروه درون SS( است بالاتر بسيار هاگروه درون تنوع مقدار به نسبت) 731.05: هاگروه
 با( F نسبت اين، بر علاوه. دارد وجود هاييتفاوت ها،گروه درون در دهدمي نشان كه) 119.269

 است آن از امر حاكي اين و است بيشتر) 104.2 يعني( F مشهود مقدار به نسبت) آزادي درجة دو
- به نتايج ديگر، بيان به. دارد وجود مذكور گروه سه در عملكرد لحاظ به معناداري هايتفاوت كه

 مقولة از آموزانزبان درك بر معناداري تأثير تدريس هايروش نوع كه دهندمي نشان آمده دست
  .p=.000 و F(2,37)= 104.2: تردقيق بيان به. است داشته واژگان آييهم

  
آزمونپس و آزمونپيش در واژگان آييهم تركيبات دانش 33سويه يك واريانس تحليل آزمون نتايج :3 لجدو  

Table 3: Summary of Descriptive Statistics of Collocation Knowledge across All 

Groups before and after the Instructional Period 
 

  
 مجموع

  مربعات
  معناداري  F  مربع متوسط آزادي درجة

  آزمونپيش

.999 .001 .003 2 .006  هاگروه ميان  
   2.41 37 82.10  هاگروه درون

    39 82.10  كل

  آزمونپس

.000 104.20 365.52 2 731.05  هاگروه ميان  
   3.50 37 119.26  هاگروه درون

    39 850.32  كل

 

 

 
33

 ANOVA 
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 اما است؛ معنادار تفاوت يك دوجو از حاكي سويه يك متغير تحليل آزمون نتايج جدول
 آزمون. كرديم استفاده 34توكي متعاقب آزمون از لذا نيست هاگروه بين دقيق تفاوت بيانگر
 آموزش روش گروه و تصادفي آموزش روش گروه در آموزانزبان كه داد نشان توكي متعاقب
 بين معناداري تفاوت و اندداشته شاهد گروه اعضاي به نسبت بهتري بسيار عملكرد تعمدي،
 نتيجه توانمي چنين كوتاه، بيان به. شد شناسايي تصادفي آموزش و تعمدي آموزش روش
 به نسبت بهتري عملكرد تعمدي آموزش روش گروه يعني شود؛مي رد نخست فرضية كه گرفت
  . است داشته ديگر شاهد گروه  و تصادفي گروه
  

  توكي اقبمتع آزمون طريق از متعدد هايمقايسه :4 جدول
Table 4: Multiple Comparisons through Post Hoc Test of Tukey (HSD) 

 

  )J( بنديگروه  )I( بندي گروه  وابسته متغير
 تفاضل متوسط
)I-J(  

 خطاي
  استاندارد

  معناداري

  
  
  آزمون پس

  تصادفي
*-5.05  تعمدي  750.  027.  
*4.94  شاهد  750.  000.  

  تعمدي
*5.05  تصادفي  750.  027.  
*10.000  شاهد  765.  000.  

  شاهد
*-4.94  تصادفي  750.  000.  
*-10.000  تعمدي  765.  000.  

 .است معنادار 0.05 سطح در متوسط تفاضل* 

  

 توسط واژگان آييهم مقولة يادگيري بر آموزش روش احتمالي تأثير با تحقيق، پرسش دومين
- پس هاينمره به مربوط توصيفي آمار ،5 جدول. است هبود ارتباط در زمان طول در آموزانزبان

 نسبت هاگروه تمام ميانة نمرة. دهدمي نشان را آموزانزبان از گروه سه متأخر آزمونپس و آزمون
بوده  13.14 برابر آزمونپس در نمره كل متوسط ديگر، بيان به است؛بوده  كمتر آزمونپس نمرة به

 تعمدي آموزش روش گروه حال، اين با. استيافته  كاهش 12.11 هب متأخر آزمونپس در و است
 – 16.08. = 67( دادند نشان خود از آزمونپس تا آزمونپيش زمان از را فراموشي ميزان ترينپايين
 ). 6.75- 5.42=1.33( داشت تعلق شاهد گروه به فراموشي ميزان بالاترين و) 16.75

 

 
34

 Tu key (HSD) 
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  زمان طول در واژگان آييهم تركيبات دربارة  هايروهگ تمام دانش توصيفي آمار :5 جدول
Table 5: Summary of Descriptive Statistics of Collocation Knowledge across All 

Groups across Time 
 

 انحراف  ميانه  تعداد  
  معيار از

 خطاي
  استاندارد

 فاصلة% 95
  اطمينان

  حداكثر  حداقل

 كران
  پايين

 كران
  بالا

- پس

 آزمون
  متأخر

  13  8  12.19  8.04  .72  2.59  10.62  14  تصادفي
  20  12  17.58  14.59  .67  2.35  16.08  13  تعمدي
  8  3  6.41  4.42  .45  1.56  5.42  13  شاهد
  20  3  13.85  10.37  .85  5.21  12.11  40  كل

  
 آزمون در نمرات بر زمان طول در تدريس روش نوع سه تردقيق ارزيابي منظور به

- به آموزش روش نوع و شد اجرا واريانس سويةيك تحليل يك نخست واژگان، آييهم تركيبات

- شده ارائه 6 جدول در كه تحليل از آمدهدستبه نتايج. گرديد لحاظ گروهيدرون مستقل عنوان

 كرده اشاره موضوع اين به نيز ترپيش ما و هستند تدريس روش نوع معنادار تأثير از حاكي اند،
 نمرات متوسط در تغيير هرگونه كه معناست بدان اين). F (2, 37) = 104.2 , p = .000( بوديم

-شده  اجرا هاآن براي كه مختلف آموزش هايروش به تواندمي آزمونپس در هاگروه اعضاي

: هاگروه ميان SS( متأخر آزمونپس در هاگروه ميان تنوع ميزان. شود داده نسبت بود،
 اين و است بيشتر) 168.91: هاگروه درون SS( هاگروه درون تنوع انميز به نسبت ،)808.65

 ،)آزادي درجة دو با( F نسبت اين، بر علاوه. دارد وجود تفاوت ها،گروه در كه معناست بدان
 عملكرد، لحاظ به كه معناست بدان اين و است، بيشتر) 81.38 يعني( F مشهود مقدار به نسبت
 در كه همانطور ديگر، عبارت به. استشده  مشاهده معنادار هايتفاوت مذبور گروه سه ميان
 نمرة بر آموزش روش نوع كه است آن از حاكي آمدهدستبه نتايج كنيد،مي مشاهده 6 جدول
 معنادار تأثير انگليسي واژگان آييهم تركيبات موضوع با متأخر آزمونپس در آموزانزبان

 . F (2, 37) = 81.38, p = .000: دقيق بيان به. استداشته 
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 آزمونپس و آزمونپيش در واژگان آييهم تركيبات دانش سويه يك واريانس تحليل آزمون نتايج :6 جدول

Table 6: ANOVA for Learners’ Development of Collocations Knowledge in the 

Posttest and Delayed Posttest 
 

  معناداري  F  بعمر متوسط  آزادي درجة  مربعات مجموع    

 آزمونپس

  متأخر

.000 81.38 404.32 2 808.65  هاگروه ميان  
   4.96 37 168.91  هاگروه درون

    39 977.56  كل

 

 كه دهدمي نشان صرفاً سويه يك واريانس تحليل نتايج جدول شد، گفته ترپيش كه همانطور
 هاييگروه چه بين معنادار هايفاوتت آن كه كندنمي عنوان اما دارد؛ وجود معنادار تفاوت يك

 متعاقب آزمون يك اند،شده واقع كجا دقيقاً هاتفاوت آن شويم متوجه آنكه براي بنابراين،. است
 كنندگانشركت كه دهندمي نشان توكي آزمون از حاصل نتايج. شد اجرا توكي آزمون نام به

 به نسبت بهتري بسيار دعملكر تعمدي، آموزش روش گروه و تصادفي آموزش روش گروه
 آموزش و تعمدي آموزش روش بين معناداري تفاوت و اند؛داده نشان خود از شاهد گروه

 زيرا شود؛مي رد نيز دوم فرضية كه گرفت نتيجه چنين توانمي بنابراين،. شد مشاهده تصادفي
 آييهم دانش مقولة بر درك زمان طول در تصادفي و تعمدي گروه دو بين معناداري تفاوت
  . دارد وجود پيشرفته سطح آموزانزبان بين در واژگان

  

  توكي متعاقب آزمون طريق از متعدد هايمقايسه :7 جدول
Table 7: Multiple Comparisons through Post Hoc Test of Tukey (HSD) 

 

  J بندي گروه  I بنديگروه  وابسته متغير
 تفاضل متوسط

)I-J(  

 خطاي

  استاندارد
  معناداري

 آزمون پس

  متأخر

  تصادفي
  .041  .892  *-5.46  تعمدي
  .000  .892  * 5.19  شاهد

  تعمدي
  .041  .892  * 5.46  تصادفي
  .000  .910  *10.66  شاهد

  شاهد
  .000  .892  *-5.19  تصادفي
  .000  .910  *- 10.66  تعمدي

 . است معنادار 0.05 سطح در تفاضل متوسط* 
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   بحث. 6
 روش و تصادفي تدريس روش هايگروه عملكرد كه است آن از حاكي پژوهش يهايافته

. است بوده شاهد گروه از بهتر انگليسي واژگان آييهم تركيبات يادگيري در تعمدي تدريس
 آموزش روش گروه و تعمدي آموزش روش گروه عملكرد بين معناداري تفاوت اين، بر علاوه

آگاهي  افزايش فرضية و) 1993 ،1990( اشميت توجه فرضية هايافته اين دارد؛ وجود تصادفي
 بيشتر مقوله به يك هرچه كه رودمي گمان. كندمي تأييد را) 1993 ،1981( اسميت شاروود

  . شودمي گرفته ياد بهتر شود توجه
 روش مثبت تأثير پيرامون مطالعات از ديگر برخي هاييافته با پژوهش، اين از حاصل نتايج
 ;Abu Radawan, 2004; Ellis, 2002, 2005, 2008) هستند تطابق در محوررمفُ تدريس

Izumi, 2002; Pellicer-Sánchez, 2017; Peters, 2014; Karami, 2013; Norris & 

Ortega, 2000; Rosa & O’Neil, 1999; Swain & Lapkin, 1998; White, 1998)  با و 
 تأثيرات كه است معتقد كراشن راستاست.  يك در نيز) 1993 ،1982 ،1981( كراشن موثق ايدة

 آموزش روش گروه نتايج، طبق.  هستند تصادفي صرفاً يادگيري، بر محورفرم تدريس روش
 آن از حاكي نتايج اين. است داشته تصادفي تدريس روش گروه به نسبت بهتري عملكرد تعمدي
 روش به نسبت كارآمدتر و مؤثرتر استراتژي يك تواندمي تعمدي تدريس روش كه است

 اين بر گذاشتن صحه خود اين و باشد واژگان آييهم مقولة آموزش براي تصادفي تدريس
 تدريس هايروش از كارآمدتر و مؤثرتر ها،فرُم بر متمركز تدريس هايروش كه است واقعيت
  .هستند فرُم بر متمركز

- مطالعه او. دارد پژوهش اين هايفتهيا با ايملاحظه قابل قرابت ،)2004( ابورضوان مطالعة

 تأليف زبان يادگيري در صورت يا فرُم به آشكارا توجه تأثير و كارآمدي شناسايي قصد به اي
 تعمدي، تدريس شرايط كه دهندمي نشان پژوهشگر اين پژوهش از حاصل هاييافته. استكرده 
 ابزار كه شرايطي در هالبت دارد؛ بهتري كاركرد تدريس عدم و تصادفي تدريس به نسبت

 توليد جمله درنتيجه، و باشد 35دستوري قضاوت مثل شدهكنترل هايتمرين از متشكل سنجش،
 شفاهي و كتبي توليد مثل شدهكنترل كمتر ارزيابي هايمقياس يافته، اين به توجه با. گردد

  . دهندمي دست به متفاوتي نتايج احتمالاً زبان، تصادفي
 و تعمدي تدريس روش تأثير دربارة پژوهش و مطالعه يك نيز) 2010( 36رمول بر اين،علاوه 
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 تعداد پژوهش، اين در. استرسانده  اجرا به 37استعاري آييهم تركيبات يادگيري بر تصادفي
- مي تحصيل امريكا متحدة ايالات در دانشگاه يك در كه انگليسيزبان غيربومي گويشور 36

 از گروه، يك: شدند تقسيم گروه سه به پژوهش اين در هاندهكنشركت. اندداشته شركت كردند،
 و روخواني( ديدند آموزش را آييهم تركيبات نمونه، معرض در قرارگيري و تدريس طريق
 صرفاً( ديدند آموزش نمونه معرض در قرارگيري طريق از صرفاً ديگر، گروه ؛)توضيحات ارائة

). نشد انجام ايروخواني هيچ( ديدند آموزش ستدري طريق از صرفاً سوم، گروه و ؛)روخواني
 كه داشتند تأكيد تدريس و نمونه معرض در قرارگيري تركيبي روش برتري بر حاصل، نتايج

 نتايج اين، وجود با. راستاست همين در نيز حاضر پژوهش نتايج. است آشكارا روش يك اساساً
 معتقد وي زيرا نيست؛ راستا يك در) 2017( سانچز پليسر مطالعة هاييافته با حاضر پژوهش

 ساختار با يادگيري سرعت جهت از و شودمي فراگرفته تصادفي طوربه آييهم دانش كه است
  . است بافت و آموزش نوع دليلبه احتمالاً تفاوت اين. ندارد تفاوتي  فرم و

  

   . نتيجه7
 به نسبت تعمدي ستدري روش گروه در آموزانزبان عملكرد كه داشت اذعان توانمي چنين

 يادگيري به نسبت تعمدي يادگيري بنابراين،. استبوده  بهتر تصادفي تدريس روش عملكرد
 اطلاعات به با توجه. است واژگان آييهم مقولة يادگيري براي ترمناسب استراتژي يك تصادفي،
 ،1990( اشميت ادراك يا درك فرضية دوم، زبان يادگيري زمان در شناختي پردازش دربارة
- مي پشتيباني هااز اين يافته) 1993 ،1981( اسميت آگاهي شاروود ارتقاي فرضية و) 1993

 تصادفي يادگيري به نسبت كلمات آييهم مقولة تعمدي يادگيري كه آنند از حاكي نتايج. كنند
  . است كارآمدتر و مؤثرتر بسيار

 روش مختلف انواع تأثيرات ارةدرب سودمندي اطلاعات پژوهش اين هاييافته بر اين،علاوه 
 روش به بيشتر هرچه توجه بذل به نياز بر مسلماً هايافته اين. دهندمي قرار اختيار در تدريس
 كارآمد دستورالعمل و راهنما يك حاضر، پژوهش. دارند تأكيد واژگان آييهم تركيبات تدريس
 قرار مدرسان اختيار در ف،مختل شرايط دو در واژگان آييهم مقولة آموزش و تدريس دربارة

 اطلاعات پردازش به قادر آموزانزبان كه هستند موضوع اين درك پيامد نتايج، اين. دهدمي
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 به بيشتري توجه تا كندمي كمك آموزانزبان به تحقيق اين نتايج بنابراين،. هستند ورودي
  . مايندن تمركز هدف زبان مشخصات بر مشخصاً و كنند معطوف يادگيري هايفرايند
-شده  تأكيد موضوع اين بر انگليسي، زبان تدريس يافته دربارةنگارش مقالات و متون در

 يادگيري، مراحل نخستين در تا گردند پشتيباني و شوند داده آموزش بايد آموزانزبان كه است
 آييهم مقولة دربارة دانش از برخورداري ديگر، عبارت به. بگيرند ياد را واژگان آييهم مقولة

 از حاكي كه محورفرُم استراتژي دو پژوهش، اين در. است ضروري زبان يادگيري در واژگان
 هافرُم بر تمركز سنتي تكنيك از استفاده جاي به فرُم بر تمركز تكنيك از استفاده براي پشتيباني

 جهت در يدبا مدرسان. اندگرفته قرار بررسي مورد اند،بوده واژگان آييهم مقولة يادگيري جهت
 كه سنتي هاياستراتژي اجراي از بايد و كنند تلاش لغت تدريس هاياستراتژي در تنوع ايجاد

 فرصت از بايد دانشجويان. نمايند اجتناب و پرهيز هستند، وابسته به يادسپاري به مشخصاً
 گانواژ تدريس  تصادفي تكنيك از استفاده با معني از رمزگشايي هايمهارت توليد براي كافي

 هاآن گنجاندن و واژگان نشينيهم مناسب هايپيكره آوردن فراهم است گفتني. باشند برخوردار
   .داشت خواهد فراواني كاربردهاي درسي مطالب در

. است حاضر پژوهش هايمحدوديت از آموزان،زبان اندك تعداد و تدريس كوتاه زمانمدت
 امكان اين بنابراين، و اندشده گردآوري دانشگاه اول ترم دانشجويان از ها،داده كه است گفتني
 هايمحدوديت تمام. شود منجر متفاوت نتايج كسب به  ديگر، نمونة هايجمعيت كه دارد وجود
 احتياط با بايد پژوهش اين نتايج كه آنند از حاكي باشد، آگاه هاآن از بايد خواننده كه الذكرفوق

  . شوند داده تعميم و تفسير
 شماري ادامه در اما كند؛مي كمك واژگان آييهم مقولة يادگيري به حاضر وهشپژ اگرچه
 متغيرها از شماري حاضر، پژوهش در. شد خواهند مطرح آتي هايپژوهش براي نيز پيشنهاد

 هايپژوهش در هاآن بررسي امكان كه اندنشده لحاظ غيره و مكاني موقعيت سن، جنسيت، مثل
 آييهم تركيبات تدريس براي معني بر تمركز تكنيك بررسي براي ه،علاوبه.  دارد وجود آتي

 طي توانندمي پژوهشگران. برسند تأليف به بايد بيشتري مطالعات و هاپژوهش انگليسي، كلمات
 روخواني، طريق از آييهم تركيبات مستقيم تدريس كارآمدي و تأثير خود، آتي هايپژوهش
 بر بيشتر مطالعات اجراي بر  اين،علاوه . دهند قرار العهمط مورد را كردنصحبت و دادنگوش
 نيز كلمات آييهم تركيبات يادگيري براي صحيح و مناسب آموزشي مواد از استفاده تأثير
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 . شودمي توصيه

  

  ها نوشت پي. 8
1. collocation 

2. intentional instruction  

3. incidental instruction  

4. oxford quick placement test (OQPT) 

5. stimulated recall session 

6. Schmitt, N.  

7. Schmidt  

8. Ellis N.  

9. Hill 

10. Noticing Hypothesis  

11. Firth  

12. Lexical Phrases 

13. Gambits  

14. Speech Formulae  

15. Lexicalized Stems  

16. Qi and Lapkin  

17. focus on forms  

18. focus on meaning  

19. focus on Form  

20. natural approach  

21. Dictogloss  

22. Lyster  

23. consciousness-raising  

24. Hulstijn 

25. Peters 

26. Waring and Takaki 
27. Mirzai 

28. implicit vocabulary learning (IVL) 

29. explicit vocabulary learning (EVL) 

30. Singleton  

31. Pellicer-Sánchez 

32. Quasi- experimental  

33. ANOVA 

34. Tukey (HSD) 

35. grammatically judgment  

36. Mueller 
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37. Metaphorical Collocations  

 

  . منابع9
اندازها،  بسترها، چشم«). 1394( غلامرضا كياني و شيرازي زاده محسن؛ رضا، غفارثمر •

هاي مطالعة واژگان در متون دانشگاهي: ضرورت توجه بيشتر به زبان  كاربردها و چالش
 .181- 153. صص 4. ش 6. د جستارهاي زباني». زبان آموزان فارسي فارسي و زبان
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