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 چکیده

الگـوي ارزشـیابی براسـاس رویکـرد سـاخت و      ارائـۀ  هدف ایـن مقالـه   
هـاي   فـی کـه در قالـب پـژوهش    پژوهش کنونی از نوع کی .بودسازگرایی 

 .انجـام شـد  اسنادي  –گیري از روش تحلیلی  بهرهکاربردي و با  –بنیادي 
در مراحل پژوهش، ابتدا مفـاهیم ارزشـیابی و نیـز سـاخت و سـازگرایی      

این رویکرد با تشـریح برخـی   هاي  مزیتارائۀ شد. در ادامه ضمن تحلیل 
کاربردي ارزشیابی مبنی بر ساخت و سازگرایی الگویی کلی هاي  از روش

م برخـی  رغ بهتوان دریافت که  می ارائه شده است. با مطالعه در این حوزه
ساخت و سازگرایی بـه طـور    موانع و نیز انتقادات نسبت به این رهیافت،

مفـاهیم و کاربردهـاي عملـی در    توسـعۀ  رشـد و   دائم در حال بازسازي،
نتایج پـژوهش گویـاي آن    درسی است.برنامۀ تعلیم و تربیت و نیز زمینۀ 

فـراوان رویکـرد سـاخت و سـازگرایی در     هـاي   است که با وجود مزیت
درسـی از جملـه ارزشـیابی، تـا نهادینـه شـدن ایـن        برنامۀ ی عناصر تمام

وجـود دارد. از ایـن رو    يبلنـد  ریمس ـ رویکرد در آموزش و پرورش مـا 
درسـی براسـاس رویکـرد    هـاي   پیشنهاد شده است تـا در تـدوین کتـاب   

 .شود اهتمامساخت و سازگرایی و آموزش رویکرد فوق به معلمان بیشتر 
 آموزش   ارزشیابی، سازگرایی،: ساخت و ها کلید واژه
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 مقدمه
مختلفـی  هـاي   گسـترش نظریـه   وگیـري   شـکل آخر قرن بیسـتم بـه    ۀدر نیم 1افول پوزیتیویسم

ساز رویکردي  زمینه شناختی، معرفتکه با تکیه بر مبانی فلسفی و ها  یکی از این نظریه انجامید؛
تـرین   مهم است. 2سازگراییساخت و ۀ نظری یادگیري و آموزش شده است،هاي   نوین در حوزه

زیرا ذهن در  د؛کن می آدمی ایفاهاي  بر نقشی است که ذهن در تجربه تأکید ویژگی این رویکرد،
 ها، ادراكمختلف به هاي  سازه ۀارائبلکه به عنوان منبعی فعال با  ،منفعل نیست مواجهه با جهان،

پیشنهادي است براي تغییر امروزه ساخت و سازگرایی  بخشد. می مفاهیم و احساسات ما شکل
در هـا   اي که این تغییر بر دیـدگاه آن  گونهاندرکاران تعلیم و تربیت به  دستفلسفی هاي  نظرگاه

گذارد و بر نقش فعال یادگیرنده در فهـم و معنـا بخشـیدن بـه      می تأثیرمورد دانش و یادگیري 
 .)1389افشار و قبادي،  رهنما، (میرزامحمدي، کند می تأکیداطلاعات 

فعالیت سازنده تک تک افراد است و به جاي  ۀنتیجاین رویکرد بر این باور است که دانش 
رنـده،  در تـلاش اسـت تـا یادگی    ،آموزان انتقال دهد دانشآنکه دانش از پیش ساخته شده را به 

روشـن اسـت کـه     .)1390(عسگري،رستمی،شـاهورانی و کریمـی،   خود به تولید علم بپردازد 
تربیـت نیـز    یادگیري و به تبع آن مفاهیم مرتبط با آموزش و تعلیم و ۀمقول اندیشه،برمبناي این 

از 3شوند که ارزشـیابی  می مفهومی جدیديهاي  دچار تغییر و تحول و باز تعریف در چارچوب
 جمله است. آن

 ریـزي محسـوب   برنامـه مهم و حسـاس در فراینـد آمـوزش و    هاي  فهارزشیابی یکی از مؤلّ
ریـزي درسـی    برنامـه هاي  ارزشیابی در بسیاري از موارد به عنوان واپسین حلقه اگرچه شود. می

 ۀبرنام ـدر فرآینـد  هـا   فـه گیرد، اما ارتباط تعاملی آن بـا سـایر مؤلّ   می مورد تجزیه و تحلیل قرار
 نقشی محوري بخشیده است. ،درسی به آن

ترسیمی از الگوهاي  تکیه بر رویکرد ساخت و سازگرایی و بابا این پژوهش بر آن است تا 
ارزشـیابی  هـاي   اهـداف و روش  اصول، به تبیین ماهیت، ،آموزشامر در  رهیافتکاربردي این 

 .اقدام کند

                                                                                                                                        
1. positivism 
2. Constructivism 
3. Evaluation 
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 ت زیر برآمده است:سؤالادر همین راستا پژوهش حاضر به دنبال پاسخگویی به 
 کاربرد اصول ساخت و سازگرایی در امر آموزش کدام است؟-

 رویکرد ساخت و سازگرایی چیست؟مبانی نظري ارزشیابی در -
 ماهیت ارزشیابی در رویکرد ساخت و سازگرایی چیست؟-
 اصول و اهداف ارزشیابی در رویکرد ساخت و سازگرایی کدام است؟-
 ارزشیابی مبتنی بر رویکرد ساخت و سازگرایی چیست؟ هاي  شرو-

ویــی و ؛ برزگــر بفر1390، همکــاران(عســگري و بــا مــروري بــر تحقیقــات انجــام شــده 
و  2و فـاتح ایـاز   1،2012؛ آرتـوینلی 1393، همکـاران  ؛ نـوروزي و 1393، محبی؛ 1392، همکاران
کـارگیري ایـن رویکـرد در     بهاثرات  توان دریافت که در مقالات گوناگون، می )2015، 3سکرسی

وجـود   هـایی  پژوهشاما هنوز جاي خالی  ،درسی اغلب به صورت کلان بیان شده است ۀبرنام
منظـور   بـه ایـن مقالـه    را تبیـین کنـد.   درسی مبتنی بر ساخت و سازگرایی ۀبرنامکه اجزاء  دارد

 پاسخگویی به این نیاز فراهم آمده است. 

 روش
گیـري از   بهرهکاربردي و با  –بنیادي هاي  که در قالب پژوهش بودپژوهش کنونی از نوع کیفی 

 سپس رویکرد و تحلیل مفاهیم ارزشیابی، بدین منظور ابتدا .انجام شداسنادي  –روش تحلیلی 
کاربردي ارزشـیابی  هاي  برخی از روشدر ادامه . شد  آن ارائههاي  و مزیتساخت و سازگرایی 

قـوت و موانـع و انتقـادات     در انتها با توجه به نقـاط  شد.  حیتشر مبنی بر ساخت و سازگرایی
 شود. می الگویی کلی ارائه رویکرد یاد شده،

را فرآیند تعیین ارزش و اهمیت یک چیـز   ارزشیابی در تعریف لغوي، :یابیزشار یشناس مفهوم
 و به طور اخص تعیین میزان موفقیت در یک برنامه یا یک درس در دستیابی به اهداف تعریف

بین متخصصان تعلیم و تربیت توافـق   ،لاف همگرایی موجود در تعریف لغويامابر خ د.نکن می
توان  می ارزشیابی وجود ندارد و حداقل از سه رویکرد در این زمینهکاملی در خصوص مفهوم 

 نام برد:
                                                                                                                                        
1. Artvinli 
2. Fatih Ayaz 
3. Sekerci 
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 ها هدفبررسی میزان حصول به  ۀمثابتعریف ارزشیابی به -
 گیري تصمیمآوري اطلاعات براي  جمعفرایند  ۀمثابتعریف ارزشیابی به -
حـی  شایسـتگی و ارزش چیـزي (فت   ةدربـار سـنجش یـادآوري    ۀمثابتعریف ارزشیابی به -

 )1395 ،واجارگاه
 موضوع مورد ارزشـیابی  یا شایستگی ارزشیابی را قضاوت در مـورد ارزش) 2011(1الکین

 فرایند در نظر آن یـک و بـراي دانسته مند نظامجستجوي  ارزشیابی را یک. وي کند می تعریف
 .گیرد می

برنامـۀ   :دشـو  یم یمنته ارزشیابی فرآیندي است که به طرف سه موضوع مهم از نظر آیزنز،
ــه اســتنباط   درســی، ــایجی ک ــدها و نت ــه شــده و پیام و  2شــود(آیروین مــی تدریســی کــه ارائ
 ).3،2010رینولدز
آمـوزان در رسـیدن بـه     دانـش آموزش، از ارزشیابی براي تعیـین میـزان موفقیـت    حوزة در 
برنامـه)  مدرسه (ارزشیابی هاي  آموز)،کارآمد بودن برنامه دانشتعیین شده (ارزشیابی هاي  هدف

 ).1392شود (کیامنش،  می درسی) استفادهبرنامۀ درسی (ارزشیابی هاي  و کارآمد بودن برنامه
تـوان از آن اجتنـاب    نمـی درسی اسـت و  هاي  ناپذیر برنامه جداییبه عبارتی ارزشیابی جزء 

و از چه طریـق آن  شود اساسی این است که چگونه از ارزشیابی استفاده مسألۀ از این رو  کرد.
 ).1391(قائدي و دیباواجاري، بخشید را بهبود 

ارزشـیابی مبتنـی بـر     شـود:  مـی  در یک دیدگاه کلان از دو رویکرد در ارزشیابی نـام بـرده  
 .5و ارزشیابی تلفیقی 4گیري اندازه
هـاي   این رویکرد که در واقع ارزشیابی حـاکم در دهـه   :گیري اندازهارزشیابی مبتنی بر -1

گیري پیامدهاي یادگیري گـرایش   براي اندازههایی  آزمونبیشتر به سوي ایجاد  ،اخیر بوده است
در چنـین رویکـردي    .اسـت  درسی در ارتبـاط برنامۀ طور تنگاتنگی با اهداف  بهداشته است و 

 گیـري  انـدازه میزان تحقـق آن  ها  شود و از طریق آزمون می به صورت رفتاري بیانغالباً اهداف 

                                                                                                                                        
1. Alkin 
2. Irwin  
3. Reynolds 
4. Measurment Based Evaluation 
5. Integrated Evaluation 
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مواد آموزشی و فعالیت معلمـان در جهـت تحقـق چنـین اهـدافی قـرار       این اساس  بر شود. می
و  مرتبط بـا دیـدگاه رفتـاري   دقیقاً گیري  اندازهطور خلاصه رویکرد ارزشیابی مبتنی بر  به دارند.

 بر پیامدهاي رفتاري آموزش است.متمرکز 
 گیـري،  انـدازه این رویکرد بر آن است که ارزشیابی مبتنـی بـر    :رویکرد ارزشیابی تلفیقی-

 اما ارزشـیابی تلفیقـی، مشـارکتی،    سنجد. نمیرا در دنیاي واقعی ها  کار بردن دانش و مهارت به
 مدار است. عملمنعطف و  رسمی، غیر بسترسازي شده، پویا، رشد محور،

فارسی از آن بـه عنـوان   ترجمۀ گرایی که در  سازساخت و  :ییساخت و سازگرا یشناس مفهوم
دانـش اسـت کـه در فلسـفه،     دربـارة  اي  نظریه شود، می رایی نیز نام بردهگ سازندهگرایی یا  سازه
اخیر محبوبیت پیدا کـرده  هاي  هر چند این نظریه در سال ریشه دارد. 1شناسی و سیبرنتیک روان
و فیلسـوفان قـرون    4ارسطو ،3افلاطون ،2سقراطهاي  اما ایده اصلی آن را در میان اندیشه ،است

 ).1388توان یافت (قادري،  می 6و جان لاك 5اخیر مانند سنت اگوستین
گـرا بـه دانـش و     اثبـات ساخت و سازگرایی یک رویکرد مابعـد   شناسی، معرفتاز دیدگاه 

ادعاي اصلی این رویکرد آن است که معرفت انسانی بـر اصـول غیرقابـل     معرفت علمی است.
تـرین   محکـم  اسـت و توسـط  7 این معرفت، حدسـی  مستحکمی بنا نشده است.کاملاً چالش و 

گیرد و همیشه در معرض  می مورد حمایت قرار آوري کرد، جمعتوان  می دلایلی که در هر زمان
علـم،  فلسـفۀ  حاکی از آن اسـت کـه    یک بررسی مختصر از چیستی علم، نظر قرار دارد. تجدید
. براین اسـاس   استجایگزین از علم داشته هاي  گرا به تبیین اثباتجایی از جهان بینی  هیک جاب
 شود: می شناختی ساخت و سازگرایی چنین ذکر معرفتاصول 

شود و به صورت منفعـل از محـیط دریافـت     می دانش به صورت فعال توسط فاعل ساخته
 دانسـتن،  دهـد.  می شود؛ دانستن، یک فرایند سازگاري است که به دنیاي تجربی فرد سامان نمی

                                                                                                                                        
1. Cybernetics 
2. Socrates 
3. Plato 
4. Aristotle 
5. Augustine 
6. John Locke 
7. Conjectural 
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 ).1392به نقل از مهرمحمدي،  1نیست (ماتیوس کشف دنیایی مستقل و خارج از ذهن داننده
شـناختی   معرفـت اي این موارد را هم به عنوان مبانی  عده تا حدودي و مرتبط با این اصول،

دانـش  ، شـود  مـی  دانش به صورت فردي و اجتماعی سـاخته  کنند: می ساخت و سازگرایی ذکر
حقیقـت امـري   ، هسـتند  مقولات تفسیري مقدم بر امور واقـع ، نه کشف کردنی ساختنی است،

جاي آن که آشکار کردن جهـان عینـی و    بهدانش ، موقت است به جاي آن که امري مسلم باشد
بـه نقـل از     2دهد (اولسن می هایی است که به تجارب معنی چارچوبیا ها  سازه مستقل باشد،
 ).1392مهرمحمدي، 

و هـا   معرفتهمۀ  دارد.شناسی خطاپذیرانه قرار  معرفتبنیان فلسفی ساخت و سازگرایی بر 
معرفـت و   عـلاوه بـر آن،   هسـتند. به دلیل فقدان دقت و جامعیت در معرض خطـا  ها  شناخت

 تولیـد دانـش،  ریشـۀ  اگـر   واقعیت است.دربارة ما در هاي  دار از تجربهمعناشناخت یک تفسیر 
 .هاستافتهیاز  دارمعنا ریشامل تفس زیدانش ن يریادگی هاست،افتهیدار از معناتفسیر 

بـه بـاور ضـد    الزامـاً   در این جا این نکته شایان ذکر است که وابستگی مشاهده به نظریـه، 
بر همین اساس بسیاري از اندیشمندان این حوزه، قرائتی از ساخت  شود. نمیگرایانه منجر  واقع

(بـاقري،  گرایانه مرزبندي داشـته باشـد    واقعضد هاي  اند که با دیدگاه کردهو سازگرایی را ارائه 
مستلزم این نیسـت کـه مـا     فعال بودن ذهن در ساخت دانش، چنانچه از نظر ماتیوس: ).1395
اول (ذهن در ساخت دانش فعال است) یک گزاره گزارة از نظر او  توانیم واقعیت را بدانیم. نمی
تـوانیم واقعیـت را بـدانیم) یـک گـزاره       نمـی دوم (مـا  گـزارة  در حالی که  شناختی است، روان
 ).1392شناختی است (مهرمحمدي،  فتمعر

اصلی نگاه به علـم از منظـر سـاخت و سـازگرایی کـه هسـته       جنبۀ از یک منظر کلی چهار 
 ند از:هست دهد عبارت می آموزش را تشکیل

آمـوزان، دانـش جدیـد را بـه      دانـش  ساخت فعالانه دانش بر اساس مفـاهیم موجـود:  -الف
 زند.سا می صورت فعال و براساس دانش پیشین خود

 سـازند،  مـی  جهـان هـاي   ویژگیدربارة دانش یا تصوراتی که افراد  بودن دانش: 3موقتی-ب

                                                                                                                                        
1. Mattews 
2. Olsen 
3. Tentative 
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در مواجهه با شواهد جدید نیاز به تغییرات جزئی یا اساسی  امکان داردموقتی و فرضی است و 
 پیدا کند.
 باشـد. باید براي فرد یا افراد سـودمند   شود، می هایی که ساخته ایدهدانش یا  :1کارآمدي-ج
هایی که از محک آزمـون   ساختهاما تنها  خواهد بسازند، می توانند هرچه دلشان می آموزان دانش

 کارآمدي، سربلند برآیند ماندگار خواهند بود.
امـا ایـن    سازد، می هر چند این خود فرد است که مفاهیم را بعد اجتماعی ساخت دانش:-د

بـه نقـل از مهرمحمـدي،     2گیـرد (دویـت   می ساخت و سازها در بستر موقعیت اجتماعی شکل
1392.( 

حـوزة  که ساخت و سـازگرایی پـارادایمی در   کرد توان این گونه استنباط  می بر این اساس
بـه   شـود.  مـی  فرد سـاخته وسیلۀ این باور که دانش به  با است شناسی شناختی یادگیري و روان

ود موقعیت جدید را تعبیـر  عبارتی این خود فرد است که با توجه به تجارب و دانش پیشین خ
دهد (مـومنی مهمـوئی    می دانش جدید خود را شکل و در نتیجه تعامل با محیط،کرده و تفسیر 

 ).1386وکرمی، تابستان 
 ،4پیاژه ،3دیوییهاي  ساخت و سازگرایی ریشه در افکار و اندیشهنظریۀ  از نظر تبارشناسی،

 ).1390دارد (رنجدوست،  6برونر »فراشناخت«و دیدگاه  5ویگوتسکی
گیـرد   می او نتیجه به زعم پیاژه یادگیري انسان سرتاسر ساختاري منطقی دارد.از این مطلب،

بر این اساس پیـاژه   با فرد بزرگسال متفاوت است.اساساً ش هاي تفکّر که منطق کودك و روش
ي توجـه داشـت؛   یادگیرتجربۀ دیویی به نقش  شناسند. می را به عنوان پدر ساخت و سازگرایی

به عقیده دیـویی پـژوهش جـزء اساسـی      تجربه حاصل تعامل فرد با محیط است. از دیدگاه او،
 در دیـدگاه او،  سـوق داد. مسـأله  آمـوز را بـه سـوي حـل      دانـش یادگیري است، لـذا بایسـتی   

اهمیـت   مسـأله مختلـف در مـورد یـک    هـاي   تمیز و آزمون افکار و بررسی گزینـه  ، کاوشگري
اجتماعی یـادگیري را در سـاخت و   جنبۀ ویگوتسکی نیز  ).1391(بدري گرگري،  دارداي  ویژه

                                                                                                                                        
1. validity 
2. Dewitt 
3. Dewey 
4. Piaget 
5. Vygotsky 
6. Bruner 



 4شمارة  / 13هاي نوین تربیتی، دورة  اندیشه 
 

 

102

باید آموز  دانشبدین معنا که کرد، تقریبی رشد را بیان منطقۀ او مفهوم  کند. می سازگرایی مطرح
اش)تحـت   بـالقوه اش (اما درون سـطح رشـد    واقعیدر حل مسائلی درگیر شود که وراي سطح 

 مسالان باشد.راهنمایی یا مشارکت با ه

کند که در اثر همکاري با فردي بزرگسال  می به عبارتی کودك با کمک نوعی یادگیري رشد
انجـام  عهـدة  او نشان داد کودکانی که بـه تنهـایی از    شود. می حاصل یا هم سن و سال توانمند

دادن آن  تر از خود انجام بالغآیند به کمک بزرگسالان یا دوستان برنمی اي از تکالیف  پارهدادن 
 ).1392آموزند (احمدي و عبدالملکی،  می کارها را

گیـري سـاخت و سـازگرایی     شـکل نظرانی است که در  صاحبهم چنین برونر نیز یکی از 
مضمون اصلی در چارچوب تئوري برونـر ایـن اسـت کـه یـادگیري       نقشی عمده داشته است.

 سـازد.  مـی  دانـش گذشـته خـود را    و مفاهیم مبتنی بـر ها  ایده فرآیند فعالی است که یادگیرنده،
 گیـري  تصـمیم سـازد و   مـی  فرضـیات را  دهـد،  می یادگیرنده اطلاعات را انتخاب کرده و انتقال

کنـد و تجـارب را    مـی  معنـا را فـراهم   ذهنـی)، هـاي   ساختار ذهنی (طرحـواره و مـدل   کند. می
(مومنی مهمـوئی   دهد که به وراي اطلاعات داده شده برود می سازماندهی کرده و به فرد اجازه

 ).1386و کرمی، تابستان 
نظیـر سـاخت و سـازگرایی     متفـاوتی اسـت،  هـاي   امروزه ساخت و سازگرایی داراي گونه

سـاخت و   سـاخت و سـازگرایی تعـاملی،    ساخت و سـازگرایی اجتمـاعی،   پردازش اطلاعات،
وجـه  امـا   اجتمـاعی. -ساخت و سازگرایی رادیکال و رویکردهاي فرهنگی گرایی شناختی، ساز

تی معرفـت شـناختی   دعاوي سنّ این انواع ساخت و سازگرایی،همۀ این است که ها  اشتراك آن
بـه نقـل از مهرمحمـدي،     1کنند (واندراسـتراتن  می دانش به منزله بازنمایی واقعیت را رد بازةدر

1392.( 
 يدارا ییسـازگرا  و سـاخت  بر یمبتن آموزش در آموزش: ییکاربرد اصول ساخت و سازگرا

 ـا در. دکن ـ  یم ـ زیمتمـا  یتسـنّ  يهـا  آموزش از يادیبن صورت به را آن که است ییها یژگیو  نی
 و یمعن ـ فعالانـه  ،وندهسـت  شیخو يایدن يبازساز ریدرگ مستمر طور به رندگانیادگی کرد،یرو
 نیا در. کنند یم یزندگ آن در کهکنند  یخلق م را ییایدن و کنند یم لیتحم تجاربشان بر را نظم
 ةکننـد  عرضـه  عنـوان  به را معلم آنکه يجا به رندگانیادگی فعال نقش کردن کامل يبرا کردیرو

                                                                                                                                        
1. WonderStraten 
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آموزان در  دانشکننده یادگیري و همراه  تسهیلاو را به عنوان  آموزان تعریف کند، دانشدانش به 
 ).1395،ترجمه مهرمحمدي، 1(پاملا بلوتین داند می ایجاد فهم

بین سطح فعلـی  فاصلۀ  آموزان، دانشبرانگیز براي  چالشهاي  معلم با طرح و ایجاد موقعیت
کنـد تـا فراتـر از     مـی  را تشـویق  ها آنکند و  می آموز را فعال دانشرشد و سطح بالقوه توانایی 

المعـارفی   دایرهفعلی خود گام بردارند. این رهیافت از پرداختن به محتوا به صورت هاي  مهارت
درسـی تلفیقـی   برنامۀ در سازماندهی محتوا نیز به شود و  می (در برگرفتن همه مطالب) اجتناب

 شود. می اهمیت داده
بـا ایـن    گیرد. می درسی در این رویکرد به طرق مختلفی صورتبرنامۀ طور کلی طراحی  به

 در طراحی اکثر تجارب یادگیري وجود دارد: حال چندین ویژگی مشترك،
 اطلاع کسب ،ذهنی کجا قرار دهند ان را به لحاظآموز دانشاز اینکه  معلمان قبل از آموزش،

 آمـوز  دانـش موضوع درسـی توسـط   دربارة کنند و سپس بر چگونگی تشکیل تدریجی معنا  می
ان آمـوز  دانـش بـراي   کنند؛ معلمان به جاي آنکه در ابتدا به توضیح مطالب بپردازند، می نظارت

ان آمـوز  دانـش  آورنـد؛  مـی  در ارتباط با موضوع درسـی فـراهم   تجاربی به منظور جستجوگري،
مبتنی بر پـژوهش در اختیـار   هاي  منظور درگیر شدن در مسائل یا فعالیت بههایی  مکرراً فرصت

دار است که بیش از اندازه سـاده شـده یـا غیروابسـته بـه      معناان آموز دانشدارند؛ مسائلی براي 
و بـراي   کننـد  مـی اقـدام   ان به صورت مشارکتی به فعالیت با یکدیگرآموز دانشنباشد؛ ها  زمینه

هاي  متنوع براي بیان دانستههاي  ان روشآموز دانششوند؛  می شرکت در بحث و گفتگو تشویق
 ۀاندیشـان  ژرفمسـتقل و   تفکـّر در اختیـار دارنـد؛ معلمـان     خود به همسـالان یـا معلمانشـان،   

ترجمـۀ   (پاملا بلـوتین، شـد که پیشتر ذکـر   کنند تشویق می ان را در ارتباط با شرایطیآموز دانش
 ).1395مهرمحمدي، 

درسـی نیـز در ایـن رویکـرد داراي     هاي  طراحی و تدوین کتاب براساس آن چه گفته شد،
 :کردتوان آن را به اختصار به شکل زیر بیان  می مشخصی است کههاي  ویژگی

ناشناخته از طریق طرح پرسش و مسأله؛ ایجـاد  هاي  ان با موقعیتآموز دانشمواجه ساختن 
ریـزي   برنامـه خاص خـود و  هاي  ان به منظور تدوین هدفآموز دانشسب براي مناهاي  فرصت

مراجعه بـه تجـارب یـادگیري خـویش و     براي ان آموز دانشها؛ کمک به  هدفبراي تحقق این 
                                                                                                                                        
1. Pamela Bolotin 
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ان بـه منـابع و مراجـع مختلـف بـراي      آمـوز  دانـش دادن  ارجاعبازسازي نظریات و عقاید قبلی؛ 
؛ مختلـف هـاي   ان براي تـدوین فرضـیه  آموز دانشمایی بندي اطلاعات؛ راهن دستهآوري و  جمع

ان بـه انجـام   آمـوز  دانـش سـوق دادن  هـا؛   فرضـیه ان براي آزمون آموز دانشتشویق و راهنمایی 
؛ مطالعـه و ..)  انجام آزمـایش،  گیري ابزار، کارچندگانه یادگیري (مانند ساختن و به هاي  فعالیت

پیرامـون خـود؛ دادن   هاي  منظور کشف واقعیتان به آموز دانشمناسب براي هاي  ایجاد فرصت
 ).1390ان (رنجدوست، آموز دانشتازه به هاي  دیدگاهارائۀ ابتکار و  فرصت نوآوري،

گرایـی بـر نقـش     سازندهمبناي نظري  :ییساخت و سازگرا کردیدر رو یابیارزش ينظر یمبان
گرایان بر  سازندهفعال یادگیرنده در درك اطلاعات و فهم جهان هستی قرار دارد. بر این اساس، 

 تـأثیر شدت تحت  هفهم، یک فرایند مستمر است که ب این باورند که رسیدن به دانش و درك و
براي در نظر گرفتن سطح درك و فهـم یادگیرنـده    ،گیرد. بنابراین می دانش قبلی یادگیرنده قرار

ان را سنجش آموز دانشیادگیري و دانش فرد فرد  اًمرتبدر فرایند یادگیري و آموزش، معلم باید 
گیـري یـادگیري    شـکل زیـرا در آن بـه تکـوین یـا      ،کند. به این روش سنجش تکوینی گوینـد 

یعنـی آزمـون و امتحـان     یـک سـنجش رسـمی    اًضرورتشود. این سنجش  می کمک آموز دانش
اي،  چهـره هاي  ، ارتباطآموز دانشموردي با هاي  غیررسمی مانند بحثهاي  بلکه سنجش ،نیست

اي از  اسـتفاده تواننـد نتـایج قابـل     مـی  نیزها  در ضمن انجام کار و مانند این آموز دانشمشاهده 
 ).1396در اختیار معلم بگذارند (سیف،  آموز دانشچگونگی پیشرفت 

گرایی این پیام براي ارزشیابی وجود دارد که عـلاوه بـر    سازندهرفتار در مطالعۀ یکرد در رو
گیـري ایـن رفتارهـا     شکلپنهانی هاي  رفتاري و قابل مشاهده عملکرد شاگردان، زمینههاي  جنبه

 ).1389(میرزامحمدي،رهنما،افشار و قبادي،  نیز از اهمیت مطالعه و بررسی برخوردارند
کنند که از دو رویکـرد   می ارزشیابی شناسایی ۀزمینتعارض را در منظران دو دیدگاه  صاحب

درسـی   ۀبرنام ـدرسی تحـت عنـوان    ۀبرنامشوند. اول رویکردي از  می ریزي درسی منتج برنامه
کـه ریشـه در ایـدئولوژي     اسـت  تی و رایـج انداز سـنّ  چشمعنوان محصول ثابت که نمایانگر  به

  1درسی به عنوان فرایند در حـال تکـوین   ۀبرنامانداز جدیدتر که  چشمم پوزیتویستی دارد و دو
درسـی در دو   ۀبرنام ـ ۀعرص ـو مبتنی بر پارادایم ساخت و سازگرایی است. این دو رویکرد در 

گرایی ریشه دارد که بر واقعیت عینی  اثباتپارادایم فلسفی ریشه دارند. اولی در پارادایم فلسفی 
                                                                                                                                        
1. Curriculum as Evolving process 
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متکی باشیم  خودبر ادراکات حسی  طور کامل به توانیم می کند که ما می ورزد و فرض می تأکید
 . مطابق بـا ایـن دیـدگاه دانـش مطلـق     است و این بهترین راه شناخت دنیا و رسیدن به حقیقت

. امـا در دیـدگاه دوم کـه در سـاخت و     دشـو   مـی  با دنیا کسبها  وسیله انطباق پدیده بهو  است
سازد. در  می امري ساختنی نیز هست که فرد از طریق تجربه آن راسازگرایی ریشه دارد، دانش 

بـه عنـوان فراینـد     اًاساس ـدرسـی   ۀبرنامدرسی به عنوان محصول ثابت، ارزشیابی  ۀبرناممعناي 
این رویکرد در طـی   شود. می یستهنگر ،اند یا نه یافتهدرسی تحقق  ۀبرنامتعیین اینکه آیا اهداف 

 .است اهمیتز ئحادر رشد این رویکرد 1رالف تایلرهاي   تایجاد شد و فعالی 1960دهه 
 درسـی  ۀبرنام ـ ءبهبود و ارتقا برايابزاري  صرفاً درسی ۀبرنامارزشیابی  رویکرديدر چنین 

مشـارکتی   لاًکـام ریزي به عنوان فرایند در حال تکوین، ارزشـیابی فراینـدي    برنامهاما در  است،
بلکـه از کسـانی کـه بـه طـور       ،کنـد  ریزي درسی تغذیـه  برنامهاي که نه تنها از روش پوی است

به عنـوان مثـال معلمـان و     ،ریزي درسی به منظور تحقق اهداف نقش دارند برنامهتر در  مستقیم
که در واقـع   کردرا توان این استنتاج  می گیرد. با عنایت به مطالب مذکور می ان کمکآموز دانش

 يسـو باشـیم، حرکـت از    مـی  یابی برنامـه درسـی  ارزش ـزمینۀ ما شاهد یک تغییر پارادایمی در 
 ۀبرنام کردیرو و 3از منظر کرانباخ یعمل یابیارز ای 2پوزنر منظر از يریگاندازهبر  یمبتن کردیرو
و  یانسـان  ،یق ـیتلف یابیارزش ـ کردیرو يبه سو 4نیلو دگاهید از ثابت محصول عنوان به یدرس
 میپـارادا  رییگفت که تغ توان یم گرید عبارت به. نیتکو حال در کردیرو عنوان به یدرس ۀبرنام
بـه   رمنعطـف یمفهـوم سـخت و غ   کیاز  یابیکه ارزش ياگونهبهرخ داده  یدرس ۀبرنام یابیارز

چندگانـه   ياندازهاچشمچندگانه و  يارهایمع چندگانه، يها روش با انهیگراکثرت يسازمفهوم
 ـ يهـا  بر روش دیتأکاست و از  افتهیچندگانه تحول  قیعلا یو حت يهـا  روش يسـو  بـه  یکم 

 ).1386 ،بهاریو کرم ییمهمو ی(مؤمن است شده لیمتما پژوهش در یفیک
 گرایـی،  سـاز براساس رویکـرد سـاخت و    :ییساخت و سازگرا کردیدر رو یابیارزش تیماه

سـاختنی هـم هسـت.این مبنـا از نظـر فلسـفی بـه دیـدگاه          ،بـودن واقعیت عـلاوه بـر یـافتنی    
همه یا بیشتر عواملی که باعث معرفت بخشـی   گردد که برمبناي آن، برمیشناسی درونی  معرفت

                                                                                                                                        
1. Ralph Tyler 
2. Posner 
3. Cronbach 
4. Lewin 
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 ).1389افشار و قبـادي،   رهنما، عوامل درونی هستند (میرزامحمدي، شود، می باورهاي درست
هـاي   به ایـن معنـا کـه بخشـی از مـلاك      گیرد، می در ارزشیابی نیز این دیدگاه مورد توجه قرار

تحلیـل و تولیـد دانـش     پـردازش،  شـاگردان در فرآینـد سـاخت،   هاي  قابلیت ارزشیابی باید به
هـاي   براین اساس ارزشیابی شاگردان نیز از حالت اثباتی دور شده و به دیـدگاه  اختصاص یابد.
بلکه دانش ضمنی مورد  ،نشده تأکیدبر دانش صریح صرفاً ها  شود که در آن می فرااثباتی نزدیک

گـرایش اساسـی بـه عینیـت      رزشیابی مبتنی بر معرفت شناسی صریح،در ا گیرد. می توجه قرار
باید به نحـو عینـی قابـل مشـاهده و      آنچه قرار است ارزشیابی شود، براین اساس، وجود دارد.

بـر فرآینـد    شناسی دانـش ضـمنی،   معرفتدر حالی که در ارزشیابی مبتنی بر  گیري باشد، اندازه
 ـ شـود.  می تأکیدضمنی تکوین دانش  حـاکی از فراتـر رفـتن از     بـر فرآینـد،   تأکیـد ن جـا  در ای

رفتارهاي مشهود و به حساب آوردن اموري است که بـه نحـو ضـمنی در فرآینـد تـدریس یـا       
 ).1388(باقري،  استارزشیابی در جریان 

در مسـأله  شاگردان در کسب دانش، متفاوت هستند. ایـن   در رهیافت ساخت و سازگرایی،
از این رو هر فرد با خودش و نه با دیگران مقایسـه   ،گیرد می ه قرارامر ارزشیابی نیز مورد توج

 خواهد شد.
 د.کن می به طور کلی دیدگاه ساخت و سازگرایانه راهبردي نوین را در امر ارزشیابی پیشنهاد

ارمغـان   سنجش و ارزشیابی را به آمار و ارقام تنها در قالب نمـره،  این رویکرد محدود نمودن،
 داند. می گرایی اثباتنگرش 

کسب و سـنجش دانـش    ی در انتقال،کمهاي  البته این راهبرد به معناي کنار گذاشتن روش
 ـهاي  فی در کنار روشبلکه ارزشیابی کی ،نبوده در ایـن   ی جـاي خـود را بـاز کـرده اسـت.     کم

کـه  بل ،گیـرد  نمیمورد توجه قرا  ها آنرویکرد در ارزشیابی شاگردان تنها عملکرد قابل مشاهده 
 گیري رفتارها نیز از اهمیت مطالعه و بررسی برخوردارند. شکلپنهانی هاي  زمینه

یادگیري باید بر فعالیـت یادگیرنـده    ساخت و سازگرایی،نظریۀ در روش آموزش مبتنی بر 
 تأکیـد در جریان ساختن دانش استوار بوده و در آن بر شرکت فعال یادگیرنده در کسب دانـش  

و بـر  کند زش باید یادگیرندگان را با تکالیف واقعی و اصیل رو به رو آمو ).1396شود (سیف، 
 استفاده کرد.ها  و روشها  که چه وقت و چگونه باید از مهارت کند يپافشار دانستن این

رویکـرد سـاخت و سـازگرایی     :ییساخت و سـازگرا  کردیدر رو یابیاصول و اهداف ارزش
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د که در ادامه بـه  کن می معرفیها  سنجش آموختهاصول و معیارهاي خاصی را براي ارزشیابی و 
 شود: می اشارهها    برخی از آن

ان زمانی تسلط و آگاهی خود را نشان خواهند داد کـه  آموز دانش :آزاد هدف یابیارزش-1
سـاخت   باشندداشته لازم را براي یادگیري انگیزة موقعیت یادگیري براي ایشان معنادار باشد و 

ت که یادگیرندگان باید به طور فعال به ایجـاد سـاختارهاي دانـش خـود     دانش نیز بدین معناس
دانش آن است که در ارزشیابی نیز باید فرآیندهاي ذهنی مربوط به  کنندة بیاناین امر  اقدام کنند.

کاربسـت آن را هـدف   نحـوة  و  تفکّرمهارت  در این صورت ارزشیابی، سازي را نشانه گرفت.
 قرار خواهد داد.

اي را براي معنادار کردن  زمینهبرقراري ارتباط با جهان واقعی :1بافت از مشتق یابیارزش-2
یادگیرندگان باید در ارتباط نزدیـک بـا   هاي  ارزشیابی آموخته ،بنابراین آورد. می پدیدها  آموخته

توان عملی وابسته به فرآیند یادگیري یـا   می ارزشیابی را در چنین حالتی، فرآیند یادگیري باشد.
 یادگیري محسوب کرد.ینۀ زم

فرآینـد   این رویکرد برآن است که باید به جاي ارزیـابی محصـول،   :یتجرب يها ساخت-3
ارزشـیابی از اینکـه    زیـرا از دیـدگاه سـاخت و سـازگرایی،     ساخته شدن آن را ارزشیابی کـرد؛ 

یـادگیري  هـاي   تـر از ارزشـیابی فـرآورده    مهـم  رسـند،  می یادگیرندگان چگونه به ساختن دانش
 ).1389افشار و قبادي،  رهنما، (میرزامحمدي،است

اصول یاد شده تا حدودي روشنگر اهـدافی اسـت کـه رویکـرد سـاخت و سـازگرایی در       
 د.کن می ارزشیابی دنبال

اي بـراي شـناخت توانـایی و     وسـیله تـوان بـه عنـوان     می در این راستا اهداف ارزشیابی را
 بعـدي آموزشـی،  هـاي   ري بـراي انجـام دادن فعالیـت   گی ـ تصـمیم علمی شـاگردان و  هاي  زمینه

هاي  آموزشی و روشهاي  بهبود و اصلاح فعالیت شناساندن اهداف آموزشی در فرآیند تدریس،
ایجـاد رغبـت و کسـب     هـا،  آنآموزشی شاگردان و ترمیم هاي  شناخت نارسایی تدریس معلم،

شاگردان مورد تجزیه و تحلیل قـرار  ارتقاء و عاملی براي  عادات صحیح آموزشی در شاگردان،
 داد.

                                                                                                                                        
1. Context driven  
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بـه طـور کلـی ارزشـیابی در ایـن      : ییسـازگرا  و ساخت کردیرو بر یمبتن یابیارزش يها  روش
رویکرد با هدف ارائه بازخوردهاي مستمر به یادگیرنده و یاددهنده براي شناسایی نقاط ضـعف  

 تیابی به انتظارات برنامه انجـام و قوت خود و برنامه، انجام اقدامات جبرانی، تعیین و میزان دس
 د. شو می

یاددهنده و یادگیرنده بـه صـورت توأمـان اسـت و     عهدة در این رویکرد نقش ارزشیاب بر 
زیرا شناخت نسبت به یادگیري خود، یکی از  ،اي دارد ویژهخودارزشیابی در این برنامه جایگاه 

 خود یادگیرنده است.  ترین انتظارات برنامه است و بهترین داور در این مورد مهم
در این رویکرد سنجش واقعی نیازمند خلق آن دسته از تکالیف سنجش است کـه تـا حـد    

هـا   ان براي انجام دادن آنآموز دانشو هستند خارج از کلاس درس شبیه هاي  امکان به موقعیت
 ).1396اند (سیف،  آموختهکه  بندند یرا به کار مهایی  مهارتدانش و 

ترین سـطح   ابتداییفرض اصلی ساخت و سازگرایی این است که یادگیري واقعی حتی در 
هـاي   اسـت و ابزارهـا و روش   تفکـّر مستلزم کوشش فعال یادگیرنده در سـاختن دانـش از راه   

پیچیـده را در  هـاي   اي طراحی شوند که بتواننـد یـادگیري   گونهسنجش در این رویکرد باید به 
ارزشـیابی مبتنـی بـر رهیافـت     هاي  ترین روش مهمبراین اساس  ند.شرایط واقعی زندگی بسنج

 ساخت و سازگرایی عبارتند از:

 هـم فرآینـد و هـم فـرآورده یـادگیري سـنجیده       در این نوع سنجش، :سنجش عملکردي-
 يبـر کاربردهـا   تأکید متعددي نهفته است از جمله،هاي  در سنجش عملکردي ویژگی شود. می

هـاي   استفاده از سـنجش مسـتقیم یعنـی سـنجش آموختـه      واقعی زندگی،در شرایط ها  آموخته
اسـتفاده از مسـائل واقعـی زنـدگی نـه       فرضی،هاي  عینی نه موقعیتهاي  فراگیران در موقعیت

ــرمســائل ســاختگی و صــوري و ترغیــب و تشــویق   ــه خلّ تفکّ ــاز و میــدان دادن ب ــب ت و اقی
 گري در یادگیرندگان. آفرینش

آورد که آن چه از مهارت  می ان فراهمآموز دانشموقعیتی را براي ها  وندر واقع این نوع آزم
این شیوه ارزشیابی موقعیت بسیار مناسـبی اسـت    و دانش کسب کرده است از خود بروز دهد.

اما تهیه و اجراي آن نیازمنـد انـدکی مهـارت و     ان،آموز دانشبراي ارزشیابی واقعی از عملکرد 
 :کردعملکردي باید به نکات زیر توجه ي ها در طراحی آزمون دقت است.

روشن است که هدف آموزشی باید مهم و اساسی  ،کنیداهداف آموزشی مورد نظر را معین 
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یعنـی فعـالیتی را تعریـف     باشد؛ تکلیف یا فعالیت مناسب با هدف مورد نظر را مشخص کنید،
کنید که نشان از تحقق هدف مورد نظر باشد؛ دانش پیش نیاز تکلیف مورد نظر مشخص شـود  

است؛ به دقـت فراینـد اجـراي    کرده پیش نیاز را کسب  آموز دانشو براي معلم روشن شود که 
وي کاغذ توان آن را به صورت دستورالعملی بر ر می ان توضیح دهید.آموز دانشآزمون را براي 

؛  داردبراي انجام و اجـراي آزمـون نیـاز     آموز دانشکه  دیمشخص کننوشت؛ مواد و وسایلی را 
در این خصوص ضروري است که  را مشخص کنید. آموز دانشروش ارزشیابی از محصول کار 

 ).1390معیارهاي نتیجه نهایی تعریف شود (حریر فروش، صادقی و امانی طهرانی،  ملاك و
کـه بـا    شـود  یگفته مان آموز دانشاي از کارهاي  مجموعهکارپوشه به  :کارپوشهسنجش با 

رشـد یـادگیري    و هـدف آن،  گیـرد  می ایشان مورد استفاده قرارهاي  هدف نشان دادن موفقیت
تحصـیلی  دورة یـک  طـی  زمانی و توفیق درازمدت شاگردان در دورة یک طی ان در آموز دانش
 ادگیرنده و علاوه بر آن رشد شایستگی و درك وي ارزیابیکه از این طریق درك عمیق ی است،
 ).1389 افشار و قبادي، رهنما، (میرزامحمدي، شود می

یـا هـر دو    آمـوز  دانـش  به نظر معلم، چه چیزهایی باید در پوشه قرار داده شود،دقیقاً اینکه 
 شود: می اشارهها  در ادامه به برخی از آن بستگی دارد.

گروهـی  هاي  تمرین امتحان؛ تکالیف وبرگۀ در مدرسه یا خانه؛  آموز دانشتکالیف انفرادي 
کلاسی یا خارج از کـلاس  هاي  علمی و پژوهشی؛ یادداشتهاي  در مدرسه؛ گزارش آموز دانش
و اظهارنظرها و رفتارهـاي  ها  تحقیقاتی گروهی خارج از مدرسه؛ ثبت پرسشپروژة ؛ آموز دانش

فـیلم و   با افـراد متفـاوت؛ خلاصـه داسـتان،     آموز دانشصاحبه ؛ گزارش مآموز دانشقابل توجه 
حاصـل کارهـاي تحقیقـی و پژوهشـی؛      بازدیدها؛ خودآزمایی وسایل؛ نمونـه کارهـاي هنـري،   

ي؛ دلایلی حـاکی  آموز دانشهاي  یا گروه آموز دانشارزشیابی معلم از هاي  فهرست ها، یادداشت
، صـادقی و امـانی طهرانـی،     فـروش (حریـر  ی در زندگی فردي و اجتمـاع ها  از کاربرد آموخته

1390.( 
 طـور مسـتمر،   بـه طبیعـی و  هاي  ارزشیابی موثق اغلب در موقعیت :ارزشیابی حین تدریس

د.در ایـن رویکـرد تمـایز قـاطع بـین      شـو  می با مسائل و تکالیف انجام آموز دانشحین مواجهه 
شود و ارزشیابی در ضمن تدریس و تعاملات معلـم   می ارزشیابی غیر ضروري تلقی تدریس و

گونه ارزشیابی آن است  ایناز امتیازات  .شود انجام میان با یکدیگر آموز دانشان و آموز دانشبا 
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تی، در حـالی کـه در الگـوي سـنّ     یادگیري نیـز در جریـان اسـت؛    در جریان ارزشیابی،اولاً که 
بایـد دانـش پیشـین     آموز دانش در ارزشیابی،یاً ثانشود و  می یادگیري در حین ارزشیابی متوقف

توانـد آن چـه را کـه     مـی  معلـم  کار گیرد و در ایـن صـورت،   بهجدید هاي  خود را در موقعیت
، به نقل از 1به خاطر سپرده، از آن چه که در او درونی شده متمایز کند (براکسصرفاً  آموز دانش

 ).1392مهرمحمدي، 
ان یـا  آمـوز  دانـش بر عملکـرد   اًعمدتساخت و سازگرایی به طورکلی ارزشیابی در فرهنگ 

ها  سازه دستاین عملکردها یا  استوار است. ،واقعی تلاش ۀنتیجبه عنوان ها  ساخت دست سازه
ان بـه  آمـوز  دانـش که به صورت مشترك بین معلـم و   شود میبراساس معیارهایی دقیق ارزیابی 

اعضـاي کـلاس    ۀهمشود تا  می و اجرا این کارها به صورت همگانی عرضه وجود آمده است.
فیت و خلّمیزانی از کی1395مهرمحمدي،  ۀترجمرا ببینند (پاملا بلوتین، ها  ت پروژهاقی.( 

خـود   شـود،  مـی  گونه که ساخت دانش و معرفت توسط شـاگرد انجـام   همان:خودسنجی-
 هستند. میزان پیشرفت تحصیلی خودشاندربارة شاگردان نیز بهترین افراد براي قضاوت 

 در این جا طبیعت تعاملی یادگیري به فرآیند ارزیـابی نیـز توسـعه داده    :ارزیابی دینامیک-
کنـد کـه شـامل تعامـل بـین       مـی  لذا این نوع ارزیابی به شکل فرایندي دو سویه عمل شود، می

تعـاملی  معلم باید ارزیابی را به عنوان فرآیندي  برطبق این رویکرد، آموزگار و یادگیرنده است.
افزارهـاي   نـرم آمـوزش و  شـیوة  فیـت  کی یادگیرنـده، هـاي   و پیوسته در نظر بگیرد که موفقیـت 

کنـد و بـازخورد ایجادشـده توسـط فراینـد ارزیـابی بـه عنـوان اسـاس           می آموزشی را ارزیابی
 ).1389افشار و قبادي،  رهنما، (میرزامحمدي،شود  می بعدي در نظر گرفتههاي  تپیشرف
یادگیرندگان باید به جاي توجـه  هاي  در ارزشیابی آموخته :متکثر ای یوجهچند یابیارزش-

 .شودچندین بازده توجه به  به یک بازده یادگیري،
هـاي   توان بـه مزیـت   می تیسنّهاي  ساخت و سازگرا با دیدگاههاي  اي بین دیدگاه مقایسهبا 

برنامـۀ   ایـن گونـه برشـمرد:    تی رادیدگاه سنّهاي  برد. بر این اساس باید ویژگی پیاین رویکرد 
کنـد؛ وفـاداري سرسـختانه بـه      مـی  تأکیداساسی هاي  شود و بر مهارت می درسی با اجزاء آغاز

؛ معلـم اطلاعـات را بـه    اسـت  درسی ثابت ارزشمند اسـت؛ یـادگیري مبتنـی بـر تکـرار     برنامۀ 

                                                                                                                                        
1. Brooks 
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ري اسـت و  دانش هستند؛ نقش معلم دسـتو پذیرندة ان آموز دانشدهد و  می ان انتقالآموز دانش
شـود؛ دانـش بـه     مـی  صحیح انجامهاي  در اقتدار ریشه دارد؛ ارزشیابی از طریق آزمون و پاسخ

 کنند. می به تنهایی کارعمدتاً ان آموز دانششود و  می عنوان امري ایستا نگریسته
برنامـۀ  : کـرد دیدگاه ساخت و سازگرایی را بدین سـان بیـان   هاي  توان ویژگی می هم چنین
یابد؛ تعقیـب   می شود و به اجزاء گسترش می کند و با کل آغاز می تأکیدهیم بزرگ درسی بر مفا

 آموز دانشان ارزشمند است؛ یادگیري تعاملی است بر اساس آنچه آموز دانشو علائق ها  پرسش
 ان کمکآموز دانشکند و به  می ان گفتگوآموز دانش؛ معلم با دهد رخ میداند،  می در حال حاضر

ش خود را بسازند؛ نقش معلم تعاملی اسـت و در مـذاکره ریشـه دارد؛ ارزشـیابی     کند تا دان می
انـدازة  و فراینـد بـه    است ها ان، مشاهدات و نقطه نظرات و نیز آزمونآموز دانششامل کارهاي 

شود که با تجارب ما در حال تغییـر   می محصول مهم است؛ دانش به عنوان امري پویا نگریسته
 کنند. می در گروه کارعمدتاً ان آموز دانشاست و 

 ،شود می بر این اساس ارزشیابی در ساخت و سازگرایی به جزئی از فرآیند یادگیري تبدیل
در این دیدگاه بر  کند. می اي که یادگیرنده نقشی فعال در قضاوت پیشرفت خودش ایفا گونهبه 

پویـاي  هـاي   هـا از روش مشارکتی که نه تنکاملاً تی، ارزشیابی فرآیندي است خلاف دیدگاه سنّ
ریـزي   برنامـه ان که به طور مستقیم در آموز دانشبلکه از معلمان و  ،شود می درسی تغذیهبرنامۀ 

 ).1386گیرند (مؤمنی مهمویی و کرمی، تابستان  می درسی نقشی دارند، کمک
ارائه  1توان شمایی کلی از الگوي ارزشیابی در رویکرد ساخت و سازگرایی را به شکل  می

 :دکر
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 : الگوي کلی ارزشیابی در رویکرد ساخت و سازگرایی1شکل 

محاسـنی کـه رویکـرد سـاخت و      ۀهم ـبـا   موانع و انتقـادات:  ؛ییساخت و سازگرا کردیرو
یکی از موانع مهم تحقق ایـن رویکـرد   اما با موانع و انتقاداتی نیز مواجه است.،سازگرایی دارد

خاصی است که همـه  هاي  آن است که استفاده از آن توسط معلمان نیازمند اطلاعات و مهارت
نسـبت   دید بودن ایـن روش، معلمان از آن برخوردار نیستند. در همین راستا معلمان به دلیل ج

 دانند. می استفاده از آن را مشکل قبلی،هاي  دیگر و عاداتشان به روشهاي  به برخی از روش

 روش هاي ارزشیابی ساخت و سازگرایانه

ارزشیابی  
چندوجهی  
 یا متکثر

ارزیابی  
 دینامیک

 خودسنجی

 اصول ارزشیابی ساخت و سازگرایانه

ارزشیابی  
 هدف آزاد

توجه دانش  
به صورت  

کلیتی 
 یکپارچه

ساخت 
 دانش

ساخت هاي 
تجربی 

فرایند در  (
برابر 
)محصول  

تأکید بر 
نقش دانسته  
 هاي پیشین

سنجش 
 عملکرد

سنجش با 
 کارپوشه

ارزشیابی از 
یادگیري حین 

تدریس و 
هاي  موقعیت

 یادگیري

پرورش افرادي است که به توانایی خود هدف اصلی تعلیم و تربیت ساخت و سازگرا: 
 نیست. هادر خلق دانش باور داشته و معتقدند دانش وجودي عینی و خارج از آن
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 هایی که باعث کارایی آموزش مبتنی بر ساخت و سـازگرایی  جنبههم چنین گاهی برخی از 
 ۀدغدغ ـري کـه  ویژه معلمان تازه کا هب شود، می باعث سلب اعتماد به نفس معلمان نیز ،شود می

تـر   مـنظم تر و  ساکتکه هر چه کلاس  این تصور همگانی وجود دارد مدیریت کلاس را دارند.
سـاخت و  هـاي   کـلاس  بـرعکس ایـن برداشـت،    افتد. می یادگیري نیز بهتر اتفاق لاًاحتماباشد 

کننـد و   مـی  ان به صورت گروهی کارآموز دانشکه در آن ند هستشلوغی هاي  سازگرایانه مکان
ان لازم داشته باشند آموز دانشممکن است  اند. کردههایی هستند که خود، طراحی  فعالیتدرگیر 

و مـوادي کـه   ها  تلفن ها، رایانهجا شوند یا بیرون بروند تا به منابع مختلفی نظیر  هدر کلاس جاب
 مهرمحمـدي،  ۀترجم ـ شود، دسترسی داشته باشـند (پـاملا بلـوتین،    می اي یافت رسانهدر مراکز 

1395.( 
 که بر طراحی،، را تی آموزش و پرورشتوان موانع اصلی مربوط به نظام سنّ می به طور کلی

به شکل زیـر بیـان    ،گذارند تأثیردرسی مبتنی بر ساخت و سازگرایی هاي  تولید و اجراي برنامه
 :دکر

تی موضـوع محـوري بـر    مشکلات مربوط به نظام آموزشی متمرکز؛ غالب بودن دیدگاه سنّ
درسی موجود؛ غالب بودن نظام ارزشیابی پیشرفت تحصیلی که بر امتحانات متمرکز هاي  برنامه

القـاي مطالـب و    ةشیوتی (تدریس به تدریس سنّهاي  دارد؛ غالب بودن شیوه تأکیداي  حافظهو 
بـر  هـا   امتحانـات نهـایی و کنکـور دانشـگاه     جوتـأثیر بر محفوظات از جانـب معلمـان)؛    تأکید
هـاي   ان در مقابـل روش آمـوز  دانشدرسی؛ مقاومت والدین هاي  ائه محتواي برنامهارهاي  روش

گروهی و هاي  با فعالیتها  ان به دلیل عادت نداشتن و آشنا نبودن آنآموز دانشجدید؛ مقاومت 
؛ حجـم زیـاد   هـاي تفکـّر   مبتنی بر فرآیند حـل مسـأله و مهـارت   هاي  اجرایی برنامههاي  روش

به روش حل مسـأله  ها  و در اختیار نبودن زمان لازم براي تدریس آن درسیهاي  محتواي کتاب
 ).1390(رنجدوست، 

هـاي   ساخت و سـازگرایی تمـام حیطـه   هاي  با وجود موانع و انتقادات فوق، امروزه دیدگاه
اند و به هر حال باید در نظر داشت که در حال حاضر  دادهتعلیم و تربیت را تحت الشعاع قرار 

طراحی آموزشی مبتنی بر این رویکـرد در ابتـداي تکـوین و تکامـل قـرار      هاي  هنوز هم نظریه
 دارند.

هـاي   سازگرایی به دلیل نشان دادن ظرافترویکرد ساخت و  انتقادات فوق،رغم  بههمچنین 
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معناسازي هر چـه بیشـتر آن، رهیـافتی     برايهایی  استراتژيابعاد مختلف بحث آموزش و ارائه 
درونـی تئوریـک، داراي   هـاي   رسد به دلیل ظرفیـت  می است و به نظرمحبوب و مورد پذیرش 

 .است ترمیم نقاط ضعف خود برايفراوانی هاي  ییتوانا

 گیري نتیجهبحث و 
تعلیم و تربیت  ةحوزامروزه رویکرد ساخت و سازگرایی به عنوان جدیدترین مکتب فکري در 

رویکـرد بـراي فعالیـت و تجربـه      آموزشی گذاشـته اسـت. ایـن   هاي  بسیار زیادي بر نظام تأثیر
داراي هـاي   شخصی یادگیرندگان اهمیتی خاص قائل اسـت و افـراد را بـا تجـارب و فعالیـت     

پیچیـده و  هـاي   کند و فرصت اکتشاف و اختـراع مجـدد مفـاهیم و ادراك    می مواجهاهداف باز 
 د.کن می عمیق را ممکن

درسی  ۀبرنامنه شاهد گذار از ساخت و سازگرایاهاي  اندیشه ۀتوسعدر حال حاضر به دلیل 
پوزیتویسـتی در فلسـفه و رفتارگرایانـه در    هـاي   به عنوان محصـول ثابـت (مبتنـی بـر اندیشـه     

درسی به عنوان فرایند در حال تکـوین (مبتنـی بـر سـاخت و      ۀبرنامانداز  چشمروانشناسی) به 
 سازگرایی) هستیم.

و از جمله مفهوم ارزشیابی دچار درسی  ۀبرناممفاهیم  ۀهمبدیهی است که در این رویکرد 
ــادگیري حــین تــدریس و  در رویکــرد ســاخت و ســازگرا، شــود. مــی تحــول ارزشــیابی از ی
طبیعی و بـه  هاي  گیرد و ارزشیابی موثق نیز اغلب در موقعیت می یادگیري صورتهاي  موقعیت

اطع بـین  و تمـایز ق ـ د شو  می با مسائل و تکالیف انجام آموز دانشحین مواجهه  صورت مستمر،
 ).1392(مهرمحمدي،  شود می تدریس و ارزشیابی غیرضروري تلقی
ـ براین اساس است که ارزشیابی کی  کنـد.   مـی  ی بـاز فی جاي خود را در کنار ارزشـیابی کم
 بـراي بازخوردهاي مستمر به یادگیرنـده و یاددهنـده    ۀارائارزشیابی در این رویکرد و با هدف 
انجام اقدامات جبرانی و تعیین میزان دستیابی به انتظارات  شناسایی نقاط ضعف و قوت برنامه،

 .شود انجام میبرنامه 
 ـکه در شکلی کلان، کارآمدي  است این پژوهش مشابه با تحقیقاتی جینتا سـاخت و   ۀنظری

؛ 1392، ؛ برزگر بفرویـی و دیگـران  1390، همکاراناند (عسگري و  رساندهسازگرایی را به تأیید 
 ).2015و فاتح ایاز و سکرسی،  2012؛آرتوینلی، 1393، همکاران؛ نوروزي و 1393، محبی



    ساخت و سازگرایی ۀمبانی ارزشیابی براساس نظری 
 

 

115

تر به مفهوم ارزشیابی  جزئیکه به طور  است هایی پژوهشهم چنین این تحقیق هم راستا با 
و میرزامحمـدي و   1386اند (مومنی مهمویی و کرمـی،  کرده توجهساخت و سازگرایی  ۀنظریدر 

 این رویکرد در امر ارزشیابی است.هاي  مزیت ندةده نشان که )1389دیگران،
درسـی   ۀبرنام ـارزشـیابی  «) در تحقیقی تحـت عنـوان   1386مومنی مهمویی و کرمی (بهار 

 »ابتـدایی  ةدوردرسـی   ۀبرناممبتنی بر رویکرد ساخت و سازگرایی راهبردي نوین در ارزشیابی 
قوت، ضعف و پیامدهاي هـر   ارزشیابی و بررسی نقاط ۀزمینضمن تحلیل الگوهاي مختلف در 

 تـرین رویکـرد در امـر ارزشـیابی معرفـی      موفـق ها، رویکرد ساخت و سـازگرایی را   یک از آن
 کنند. می

معرفـت شـناختی رویکـرد    هـاي   تبیـین دلالـت  «هم چنین در پژوهش دیگري تحت عنوان 
)، ضمن بررسـی  1389،همکاران(میرزامحمدي و »گرایی در ارزشیابی پیشرفت تحصیلی سازنده

ساخت و سازگرایی با برشمردن  ۀنظریماهیت، مفهوم، اصول و اهداف ارزشیابی در چارچوب 
 نقاط مثبت این نظریه، رجحان آن نسبت به رویکردهاي دیگر به اثبات رسیده است.

در عصر حاضر راهبرد ساخت و سازگرایی با وجـود برخـی انتقادات،حرکـت خـود را در     
میدانی گونـاگون نیـز مؤیـد همـین معنـا      هاي  انجام پژوهش دهد؛ می عه ادامهمسیر رشد و توس

تجزیه  درسی، ۀبرنامکارگیري این رهیافت در  بهرسد در کنار بیان اثرات  می لیکن به نظر است.
ایـن موضـوع از آن جـا     و تحلیل مبانی فلسفی ساخت و سازگرایی اغلب ناگفته مانـده اسـت.  

هاسـت   اندیشهاي از  گستردهساخت و سازگرایی داراي طیف  بدانیم،یابد که  می اهمیت بیشتري
گرایانـه   نسـبی بـا رویکـرد    گرایانه نزدیک و برخی دیگـر،  واقعهاي  به دیدگاهها  که برخی از آن

ساخت و سـازگرایی   ةدربارشناختی  معرفتفلسفی و هاي  به همین دلیل پژوهش قرابت دارند.
ابعاد مختلف این رویکرد، به لحاظ انطباق با شرایط تعلیم و تربیت در دن کرتر  روشنعلاوه بر 

 تواند در ارائه الگوهاي کاربردي این رویکرد نیز مؤثر باشد. می ما، ۀجامع
تحقق رویکرد ساخت و سازگرایی در فرایند آموزش و  برايتوان پیشنهاداتی را  می در انتها

 : دکرپرورش در جامعه ما مطرح 
 مطلـوب  ۀنتیج ـارزشیابی براساس رویکرد سـاخت و سـازگرایی زمـانی بـه      بدیهی است-
 بـه  درسی نیز بر اساس این رویکرد انجام شود. اگرچههاي  رسد که طراحی و تدوین کتاب می

لیکن تا تحقـق کامـل آن راهـی     ،است شدهدرسی توجه هاي  این امر در تدوین برخی از کتاب
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 . است امري ضروريله أمسقق این طولانی در پیش است. لذا اهتمام در تح
درسی در گرو تضمین صلاحیت معلمان در تسلط بـه   ۀبرنامبا توجه به آنکه اجراي مؤثر -
ها، مدیریت کلاس درس و ...است  رسانهیاددهی یادگیري، شناخت و کاربرد مواد و هاي  روش

لذا اجراي دقیق و تحقق کامل اهداف ارزشیابی با رویکـرد سـاخت و سـازگرایی نیـز مسـتلزم      
 .است آموزش کامل و مهارت آموزي معلمان در چارچوب این رویکرد

هـایی چـون هـدف، نقـش و      فهمؤلّمند ارزشیابی باید  نظام ۀنام شیوهاز آنجایی که در یک -
معیارهـاي   گـردآوري اطلاعـات،  هـاي   و روش ارزشیابی، ابزار ةدورشیاب، زمان و جایگاه ارز

گذاري و بازخورد، و نوع استفاده از نتایج ارزشیابی بـه درسـتی تعریـف     نمرهقضاوت، سیستم 
لذا روشن شدن هـر یـک از ایـن مفـاهیم در قالـب ارزشـیابی رویکـرد سـاخت و          ،شده باشد

 سازگرایانه و البته متناسب با هر درس خاص ضروري خواهد بود.
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Abstract 
The aim of this research was to present an evaluation model based on the 
constructivist approach. This qualitative study has initially analyzed the concepts of 
evaluation as well as constructivism. The advantages of this approach were then 
presented with an explanation of some of the applied methods of evaluation based 
on constructivism and a general model was presented accordingly. The findings of 
the study revealed that despite some obstacles and criticisms of this approach, 
Constructivism is constantly restructuring and developing practical concepts and 
applications in education, as well as the curriculum. The results also indicated that, 
despite the many advantages of constructivism approach in all components of 
curriculum including evaluation, there is a long way to institutionalize this approach 
in our education. Therefore, it is suggested that more efforts should be done in 
editing textbooks based on the constructivist approach and teaching the above-
mentioned approach to the teachers. 
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