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 چكيده
به عنوان يكي تعامل اجتماعي نقشي بنيادي در اكتساب زبان : هدف
گرفته در  هاي صورت نتايج پژوهش هاي رشد دارد. ترين مؤلفه از مهم

هاي  مهارت هاي زباني و ز آن است كه مهارتاين زمينه حاكي ا
د. هدف پژوهش حاضر بررسي ندارارتباط نيرومندي با هم اجتماعي 

اخوان كودكان نارسدر هاي اجتماعي  هاي زباني و مهارت مهارت رابطة
 60نمونه شامل  همبستگي است.-روش پژوهش توصيفي: روش .است

گيري  كه به صورت نمونه استكودك با تشخيص اختلال نارساخواني 
ند. ا هدر دسترس از مراكز اختلالات يادگيري شهر سنندج انتخاب شد

ة پرسشنام) و TOLD-P:3ابزار پژوهش شامل آزمون رشد زبان (
ها با استفاده از  داده. استن ) فرم والديSSRSاجتماعي ( هايمهارت
ضريب همبستگي پيرسون مورد تجزيه و تحليل قرار آماري روش 

ارتباط مثبت و معناداري  دهد كه مينتايج نشان : ها يافته. ه استگرفت
در اين كودكان وجود هاي اجتماعي  هاي زباني و مهارت بين مهارت

ل دوسويه بين حاكي از آن است كه يك تعام نتايج :گيري نتيجه. دارد
هاي اجتماعي در جريان تحول وجود دارد و  هاي زباني و مهارت مهارت
 توان نسبت به ارتقاي تربيتي مقتضي مي-هاي آموزشي برنامه ةبا ارائ

 به ويژه كودكان نارساخوان اقدام كرد.  ،ها در كودكان سطح اين مهارت
 

، زباني هاي ، مهارتاجتماعي هاي مهارت: كليدي هاي واژه
 .نارساخواني
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Abstract 
Objective: Language acquisition is one of the most 
important components of development, and social 
interaction plays a fundamental role in this process. 
Results of research in this field demonstrate that 
there is a strong relationship between language 
skills and social skills. The aim of this research was 
to examine the relationship between language skills 
and social skills in children with dyslexia. Method: 
The sample in this descriptive-correlational study 
included 60 children diagnosed with dyslexia 
selected by convenience sampling from learning 
disorder centers in Sanandaj, Iran. The instruments 
included the Test of Language Development 
(TOLD-P:3) and the Social Skills Questionnaire - 
Parent Form (SSRS). Data were analyzed using 
Pearson correlation coefficient. Results: The 
results indicated that there is a significant 
correlation between language skills and social skills 
in children with dyslexia. Conclusion: These 
results highlight the interaction between language 
skills and social skills in the process of 
development. Through appropriate educational 
programs, it is possible to promote the level of 
these skills in children, especially those with 
dyslexia.  
 
Keywords: Language skills, social skills, 
dyslexia 
__________________________________ 
1. Corresponding Author: M.A. in General Psychology, Razi 
University, Kermanshah, Iran. Email: ch.saeedi@yahoo.com 
2. Assistant Professor, Department of Psychology, Razi 
University, Kermanshah, Iran 
3. Assistant Professor, Department of Psychology, Razi 
University, Kermanshah, Iran 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

mailto:ch.saeedi@yahoo.com


ستثناي كودكان فصلنامه  14-5، 1397، 3 هشمار ،هجدهم سال ،يا
__________________________________________________________________________________________ 

6 

 مقدمه
زبان يك مهارت اساسي و پايه است. يادگيري زبان 
يك تكليف كليدي در تحول اوليه و تحول در ديگر 

زبان داراي دو كاركرد  ).2008هاست (آنوشكو،  زمينه
. نخست اينكه به ما استاساسي و حياتي براي بشر 

دوم، امر  دهد و را ميبا ديگران ارتباط برقراري امكان 
سازد. مطابق نظر  پذير مي تفكر و انديشيدن را امكان

هاي شناختي انسان  ، زبان چيزي است كه كنش براين
كند. از ديدگاه او  تر متمايز مي را از حيوانات پست

آشكارترين فعاليت هوشي انسان زبان است و براي 
هاي زبان او  نشفهم انسان لازم است كه چگونگي ك

زبان يكي از  ).2008(استينميتز،  درك گردد
عملكردهاي عالي كرتكس مغز است كه رشد آن در 

از  اوهر فرد به ساختار عملكردي و كالبدشناختي 
از محيط  ناشيلحاظ ژنتيكي و تحريكات كلامي 

هاي برقراري ارتباط و  . زبان يكي از راهبستگي دارد
با ديگران است. مل تعايك ابزار اجتماعي جهت 

يك فرايند نه يك محصول، بلكه زبان را بنابراين بايد 
زبان يك نظام متداول از  دانست.پويا و يا عامل مؤثر 

كردن و  كه به منظور ذخيرهاست نمادهاي قراردادي 
 مند با هم تركيب تبادل اطلاعات به طور قاعده

 ذهن هاست سال آنچه ).2004، سچيرمرشوند ( مي
 خود به تربيت را و تعليم كارشناسان و اسانشن روان

 ارتباط ةنحو و زبان رشد چگونگي است، كرده مشغول
 گوناگوني رويكردهاي. شناخت است و تفكر رشد با آن
 ممكن مثال براي. دارد وجود زبان فراگيري ةحيط در

 تمركز كنند، نظري مباحث بر محققان از است بعضي
 يا ي، اجتماعيشناخت عوامل بررسي به ديگر بعضي

 معتقد يا بپردازند زبان فراگيري روند در مؤثر تكويني
 طي در كودك زبان هاي در ويژگي كاوش با كه باشند

 تفكر دست و زبان رشد قوانين به توان مي رشد مراحل
زبان به عنوان يك ابزار  ).1389يافت (رشتچي، 
خود تحت تأثير عوامل اجتماعي  ،ارتباط اجتماعي

اين عوامل والدين،  ةكند. از جمل مي متعددي رشد
هاي گروهي، توانايي خواندن، معلمان و مدرسه  رسانه

سرآغاز تعامل زباني كودك با محيط، دو هستند. 
است. كودكي كه  »گفتن سخن«و  »شنيدن«مهارت 

فضاي كافي و مجال درخور براي بازي و ارتباط با 
به  محيط پيرامون خود داشته باشد و براي پاسخ دادن

ها و بازخوردهاي لازم را از  هاي محيط مشوق محرك
سوي اطرافيان دريافت كند، نياز بيشتري براي به 
كارگيري زبان در خود احساس خواهد كرد و بدين 

يري اين گكار يب تلاش خود را براي انباشت و بهترت
 فراگيري ).2002تجارب افزايش خواهد داد (چند، 

 از پس و يابد مي ادامه دبستان آغاز هاي سال تا زبان
 زبان اجتماعي هاي فراگيري نقش به كودك آن
 چه است يادگرفته كه اين بر علاوه يعني پردازد؛ مي

 ورود با نگويد. كجا و نگويد چه گيرد بگويد، ياد مي
 تبادل براي ابزاري عنوان به زبان مدرسه، به كودك

 كار به روابط ةدامن گسترش و خويش بيان نظر،
 طريق از يادگيري در زبان نقش آن از پس .رود مي

 رخ مفاهيم گسترش و شناخت و ها رابطه دادن نشان
مدرسه محيطي است كه كودك در مورد  .نمايد مي

روابط صحيح اجتماعي و  ةدنياي پيرامون خود، دربار
آموزد. كودك در اين  خود مي ةافراد غير از خانواد

عي و محيط از خانواده جداست، با مسائل اجتما
يابي است  مواجه است و ناگزير از دوست تحصيلي

 هاي جنبه تمام در ارتباط عنصر). 2004(سارلس، 
 اجتماعي مهارت رمز ارتباط. خورد مي چشم به زبان
 طور به زبان كاربرد و ،سازماندهي ادراك،. است

 آنان با كودك كه است افرادي تأثير تحت گسترده
 آن در تعامل كه است موقعيتي از متأثر و دارد تعامل
 رشد ةدر زمين كه كودكي بنابراين،. گيرد مي صورت

 ةزمين در كند، مي كسب بالاتري امتياز زبان
 نشان بارزتري عملكرد نيز اجتماعي هاي مهارت

 ارتباط برقراري براي زباني رمزهاي وقتي .دهد مي
 يك رمزها اين از استفاده با شوند، مي استفاده

 با هم اجتماعي هاي فعاليت. دهد مي رخ اجتماعيةواقع
 فهميده زباني هاي مهارت بطن در آن گرفتن نظر در

نتايج تعدادي از مطالعات حاكي از وجود  .شوند مي
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هاي  مهارتهاي زباني و  همبستگي بين مهارت ةرابط
 ،هورويتز؛ 2001، ديكنسن و تابورزجتماعي است (ا

 ،رترهينن، منروزا و كا-گومن، بوسون-اروين، بريگز
 ،كن مك ؛2005 آبراموف و روسنزويگ، ،مارتن ؛2003

هاي اجتماعي  مهارت ).2009 گامبنير، روسو و ليپتن،
هاي لازم هستند كه فراگيران از  تركيبي از صلاحيت

توانند ارتباط اجتماعي مؤثر و مثبتي را  طريق آنها مي
سالان، معلمان، اعضاي خانواده و به طور كلي در  با هم

 در ).2006آغاز كنند و ادامه دهند (چن، اجتماع، 
ن عنوا به اغلب اجتماعي هاي مهارت ديگر، تعريفي
ه شد گرفته نظر در ها مهارت از اي پيچيده ةمجموع

، گيري تصميم ومسئله  حل ارتباط، شامل كه است
 و گروه و سالان هم با تعاملات ورزي، جرأت

 ). 2008و افروسيني،  شود (لانيس ي ميخودمديريت
فلوزبرگ  شيلد، پيرز، مارتين و تايگر ةنتايج مطالع

كودكان دچار  ) بيانگر آن است كه نقص2016(
رشد زبان مانع اكتساب در  1اختلالات طيف اتيسم

تخريب ة شناخت اجتماعي و به تبع آن عامل برجست
) در 2014رود. لاو ( روابط اجتماعي به شمار مي

د و غناي پژوهشي به اين نتيجه دست يافت كه  رش
دبستاني همبستگي  دانش زبان در كودكان پيش

) در 2013دارد. اليس (معناداري با تعاملات اجتماعي 
هاي  هارتهاي زبان و م مهارت ةرابط اي مطالعه

يد كرد. تأي 2سندرم داون اجتماعي را در كودكان دچار
با ) در پژوهش خود 2011( لئونارد، ميليچ و لورچ

ر كودكان دهاي اجتماعي  ارتزبان و مه ةرابطبررسي 
كه نشان دادند  ، 3فعالي بيشنقص توجه و با اختلال 

هاي زبان  مهارتلكرد در تكاليف كفايت اجتماعي و عم
 . گي دارندهمبست

 آمريكا متحده ايالات در يادگيري اختلال

 رشد در كه كودكاني توصيف براي است كلي اصطلاحي

هستند  لالاخت داراي ارتباطي، هاي مهارت و زبان
 از يكي. )2007 ،(فلچر، ريدليون، فاچز و بارنس

 در يادگيري، اختلال انواع اختلالات ترين شايع
 انجمن نارساخواني است. براساس تعريف يا خواندن

لاتي در نارساخواني به مشك،  4بريتانيا شناسي روان
گردد  كردن كلمات بر مي خواندن و هجي  صحت، روان
ه عنوان نين نارساخواني ب). همچ2000(هارتاس، 

رغم  شود كه علي اختلال در كودكاني تعريف مي
ناسب با سطح تهاي م برخورداري از آموزش

هاي زباني مثل خواندن،  مهارت ةدر زمين ،شان هوشي
، و رد كردن، ناموفق هستند (رودريك نوشتن و هجي

محققان ميزان شيوع اختلال نارساخواني را  ).2008
برآورد درصد  4نين دبستان در بين كودكان س

 ها پژوهش). 2009 ،اند (سادوك، سادوك و رويز كرده
 نوع هر با كودكان درصد 3/91 كه دهند مي نشان

 ،(بنر اند داشته هم زباني اختلال يك يادگيري، اختلال
 ها پژوهش ). نتايج2009 ،ماتيسون، نلسون و رالستون

 كودكان زباني كاركردهاي كه است آن از حاكي
 ستآنها  همسن بهنجار كودكان از تر ضعيف ارساخوانن

) و نارساخواني با ضعف 2009و بري،  (گريتس
هاي زباني و دشواري در يافتن لغات صحيح  مهارت

). 2010(وگل،  استجهت بيان حالات خود، همراه 
 ،هاي يادگيري آموزان با ناتواني همچنين دانش

)، در 2004هاي اجتماعي ضعيفي دارند (واينر،  مهارت
ل مواجه هستند پردازش اطلاعات اجتماعي با مشك

اعي ) و از لحاظ اجتم2008، كينگ-(بامينگر و كيمي
آر،  جونز، پيرل، وان ،طرد شده و منزوي هستند (استل

رشد زبان بر  تأثير دليل به ).2008 فارمر و رودكين؛
با توجه به نيز و  تحول اجتماعي كودكان و برعكس

نهاني كودكان نارساخوان در مشكلات ظريف و پ
 هاي پژوهش انجام ،پردازش زبان و رشد اجتماعي

 در اين كودكان دوسويه ةاين رابط بررسي براي بيشتر

رسد. لذا، هدف اين پژوهش بررسي  نظر مي به ضروري
اعي در هاي اجتم هاي زباني و مهارت مهارت ةرابط

 كودكان نارساخوان است.
 روش پژوهش

 ي و از نوع همبستگي است.پژوهش حاضر توصيف
 گيري جامعه، نمونه و روش نمونه

 ري شـامـل تمـام كـودكان دچـار اختلالاـآم ةامعـج
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كودك با  60نارساخواني ساكن در شهر سنندج بود. 
گيري در  تشخيص اختلال نارساخواني به صورت نمونه

دسترس از دو مركز از مراكز چهارگانه اختلالات 
ه عنوان نمونه انتخاب گرديد. يادگيري شهر سنندج ب

ها شامل تمام كودكان دچار اختلال  اين نمونه
نارساخواني بودند كه توسط مدارس به مراكز 

 ةاختلالات يادگيري ارجاع داده شده و طي يك دور
بودند.  در دسترسدو ماهه از طريق مراكز فوق 

تشخيص اختلال نارساخواني توسط معلمان باليني 
و  DSM-IV-TRهاي تشخيصي  كمراكز بر اساس ملا

 آزمون تشخيص نارساخواني نما صورت گرفته بود.
 اجرا ةشيو

پس از مراجعه به مراكز اختلالات يادگيري، 
آموزاني كه تشخيص اختلال نارساخواني دريافت  دانش

بعد از عنوان گروه نمونه انتخاب شدند.  كرده بودند به
هاي ورود  هاي لازم جهت دارا بودن ملاك آنكه بررسي

به عمل آمد، طبق هماهنگي قبلي در جلساتي 
انفرادي با حضور مادران و پس از توضيح اهداف 

هاي  مهارت ةابتدا پرسشنام پژوهش و جلب رضايت،
اجتماعي كودكان (فرم والدين) در اختيارشان قرار 
گرفت تا با دقت آن را تكميل كنند. در مورد والدين 

سط پژوهشگر براي الات پرسشنامه توسواد، سؤ بي
شد. سپس  هايشان ثبت مي ها خوانده و پاسخ آن

 مورد كودكان به صورت انفرادي در آزمون رشد زبان
ها سعي شد  اجرا شد. در اجراي آزمون در يك جلسه

شرايط فيزيكي اجراي آزمون براي تمام كودكان 
يكسان باشد و كودك از نظر شرايط جسمي و روحي 

نانچه كودك ابراز در وضعيت مطلوب باشد. چ
 درآزمون  ،كرد حوصلگي مي خستگي، ناراحتي يا بي

 شد. مي اجرا يبعد ةجلس
 ابزار پژوهش

يكي از ابزارهاي معتبر، رايج و  5آزمون رشد زبان
سنجش تحول زباني كودكان است كه  ةجامع در زمين

) تهيه و توسط 1998توسط نيوكامر و هاميل (
رسي ترجمه و در ) به فا1381زاده و مينايي ( حسن

شهر تهران هنجاريابي گرديده است. اين آزمون كه 
 11–8 و 4–0هاي زباني كودكان  براي سنجش مهارت

كاربرد دارد، مبتني بر يك مدل دو بعدي است ساله 
هاي  شناختي با مؤلفه هاي زبان كه در يك بعد آن نظام

–دن (دريافتي)، سازماندهي (تركيبيكر گوش
و در بعد ديگر  كردن (بياني)، ايي) و صحبت واسطه

ي، نحو هاي معناشناخت شناختي با مؤلفه مختصات زبان
شناختي قرار دارد و اين الگوي دو بعدي اساس  و واج

آزمون اصلي  خرده 6خرده آزمون است ( 9 ةنظري تهي
آزمون يك نظام  خرده آزمون تكميلي). هر خرده 3و 

زاده  سنشود (ح زباني را شامل مي ةزباني و يك مختص
آزمون اصلي كه بايد به  خرده 6). 1381و مينايي، 

شامل واژگان  ،ترتيب و به دنبال هم اجرا شود
تصويري، واژگان ربطي، واژگان شفاهي، درك 

. روش استدستوري، تقليد جمله و تكميل دستوري 
آزمون  گذاري به اين ترتيب است كه در هر خرده نمره

براي هر پاسخ غلط  و 1ة به ازاي هر پاسخ صحيح، نمر
به  هاي هشود. از مجموع نمر در نظر گرفته مي 0 ةنمر

خام آزمودني در  ةآزمون، نمر دست آمده در هر خرده
خام  ةشود. با توجه به نمر آزمون حاصل مي آن خرده

به دست آمده و گروه سني كه آزمودني در آن 
 ةدرصدي و نمر ةمحدوده قرار دارد، معادل سني، رتب

ة د آزمودني از جداول مربوطه در كتابچاستاندار
شود. با توجه به  راهنماي آزمون استخراج و ثبت مي

توان از  الگوي نظري كه زيربناي اين آزمون است، مي
 ها، آزمون استاندارد خرده هاي ههاي متفاوت نمر تركيب

ارزيابي هر كودك  خرده مهارت زباني به دست آورد. 6
انجام  اي دقيقه 45 ةسبه صورت انفرادي و طي يك جل

شود. پايايي مقياس با استفاده از روش همساني  مي
براي  76/0دروني با ميانگين ضريب آلفاي 

آزمون  براي خرده 89/0آزمون واژگان تصويري،  خرده
آزمون واژگان شفاهي،  براي خرده 89/0واژگان ربطي، 

آزمون  براي خرده 90/0براي درك دستوري،  74/0
آزمون تكميل دستوري،  براي خرده 81/0تقليد جمله، 

براي  94/0آزمون تمايزگذاري كلمه،  براي خرده 90/0
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آزمون  براي خرده 82/0آزمون تحليل واجي و  خرده
توليد كلمه گزارش شده است و با استفاده از روش 

، 78/0ها، ضرايب  آزمون بازآزمايي به ترتيب خرده
و  84/0، 86/0، 85/0، 86/0، 82/0، 85/0، 78/0
به دست آمده است. روايي آزمون كه از ضرايب  82/0

ها به دست آمده، همگي  همبستگي تحليل گويه
و در مورد روايي ملاك، ضرايب به  20/0بيشتر از 

و در مورد روايي  40/0دست آمده، همگي بيشتر از 
 30/0سازه ضرايب به دست آمده همگي بيشتر از 

داري  يب معنيبوده است. در مجموع با توجه به ضرا
توان اظهار داشت كه اين آزمون از نظر پايايي  فوق مي
 ).جا در سطح قابل قبولي قرار دارد (همانو روايي 

  6هاي اجتماعي بندي مهارت نظام درجه
 بندي درجه مقياس از پژوهش اين انجام منظور به

 استفاده فرم والدين، ،)SSRSهاي اجتماعي ( مهارت
 شده ) تهيه1990( يوتال و گرشام توسط كه شد

رشد  بر مؤثر رفتارهاي فراواني مقياس . ايناست
 و خانه در را آموز دانش تطابق و اجتماعي كفايت

 مقطع سه براي و كرده گيري مدرسه اندازه
 داراي و شده تهيه و دبيرستان دبستان دبستاني، پيش

 كه است آموزان و دانش معلمان والدين، ةويژ فرم سه
 و هاي اجتماعي مهارت اصلي بخش دو از فرم هر

 )SSRS( مقياس .است شده تشكيل رفتاري مشكلات
 رشد مانع رفتاري مشكلات كه است استوار نظر اين بر

). 1990است (گرشام و اليوت،  اجتماعي مهارت
 مقياس كه معتقدند) 2001( هورنر ساگاي، گرشام،
 مناسبي مقياس اجتماعي، هاي مهارت بندي درجه
 روابط جدي مشكلات داراي آموزان دانش بيارزيا براي

 يادگيري، اختلالات با كودكان نظير ،اجتماعي
 خفيف ذهني تواني كم و رفتاري-عاطفي اختلالات

 رفتارهايي شامل اجتماعي هاي مهارت بخش .است
 سوال) و 11( سوال)، قاطعيت 12نظير همكاري (

 به ها بخش اين كه سوال) است 15( داري خويشتن
 هاي هنمر جمع از و اند شده ارائه رده آزمونصورت خ

 حاصل اجتماعي مهارت ةنمرها  آزمون ه خرد اين

 سه داراي رفتاري مشكلات بخش .شود مي
 رفتارهاي سوال)، 6گرايي ( رفتارهاي برون آزمون خرده
سوال) است. در  6( فعالي بيش سوال) و 5گرايي ( درون

عي هاي اجتما پژوهش حاضر فقط از بخش مهارت
 هرگز ةگزين به پرسشنامه اين استفاده شده است. در

 به و» 1« ةنمر اوقات بعضي ةگزينبه  ،»0« ةنمر
 بنابراين .گيرد مي تعلق »2« ةنمر اوقات اغلب ةگزين

اجتماعي  مهارت مقياس در آزمون اين والدين فرم در
 رفتاري مشكلات مقياس در و» 16« هنمر حداكثر
 شده محاسبه ةنمر اقلحد است.» 34« نمره حداكثر

 هاي مهارت مقياس در نمره چه هر. است» 0« برابر
 هاي مهارت داراي كودك ،باشد بيشتر اجتماعي

 كودك باشد، كمتر نمره چه هر و اجتماعي بيشتر
 ديگر طرفي از. است كمتري اجتماعي مهارت داراي

 بيشتر فرد ةنمر چه هر رفتاري مشكلات مقياس در
 نمره چه هر و بيشتر رفتاري مشكلات نشانگر باشد،

 كمتري رفتاري مشكلات نمايانگر باشد، كمتر فرد
 ). در1383؛ خوش نظر، 1378(شهيم،  بود خواهد

 بندي درجه مقياس روايي و پايايي بررسي ةزمين
 ايران داخل و خارج ) درSSRSاجتماعي ( هاي مهارت
اليوت  و گرشام است: گرفته صورت هايي تلاش

 هاي روش از استفاده با را مقياس اين ) پايايي1990(
اند.  داده گزارش 94/0برابر  كرونباخ آلفاي و بازآزمايي

 ذهنيتوان  كم كودكان از گروهي در كه پژوهشي در
 و شد بررسي ويژه والدين ةپرسشنام پايايي انجام شد،

متغير بود كه  92/0تا  77/0كرونباخ از  آلفاي ضريب
 قابل و بوده پرسشنامه مطلوب بسيار نشانگر پايايي

 است. پايايي اصلي نظام در ضرايب پايايي با مقايسه
 براي براون اسپيرمن فرمول از استفاده با نيز نيمه دو
 اين. گرديد محاسبه والدين ةويژ مقياس بخش دو

 در رفتاري مشكلات و اجتماعي مهارت ضرايب براي
 به كه بود 78/0و  86/0 ترتيب به والدين ةپرسشنام

 از بيشتر هاي اجتماعي مهارت بخش پايايي كلي رطو
 روايي بررسي منظور است. به رفتاري مشكلات
 مستقل بخش دو بين همبستگي ضريب مقياس،
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 ضرايب اين. گرديد محاسبه نيز والدين ةپرسشنام
 فرم در رفتاري مشكلات و مهارت اجتماعي براي

 به. بود معنادار مورد دو هر در و) -52/0( والدين
 و اجتماعي مهارت فرم، دو هر در ديگر ارتعب

. است معنادار منفي همبستگي داراي مشكلات رفتاري
 مهارت بخش دو بين معنادار و منفي همبستگي

مقياس است  روايي مؤيد رفتاري مشكلات و اجتماعي
 ).1378(شهيم، 

  ها يافته
هاي زباني  ميانگين و انحراف استاندارد متغير مهارت

 .است شده ئهارا 1 جدول در

 هاي زباني ميانگين و انحراف استاندارد خرده مهارت .1جدول 
 تعداد بيشترين كمترين انحراف استاندارد ميانگين زباني بهره

 60 111 78 45/8 100/97 گفتاري زبان ةبهر
 60 125 90 65/8 05/107 كردن گوش ةبهر
 60 119 55 03/12 100/93 دهي سازمان ةبهر
 60 108 69 88/8 80/90 دنكر صحبت ةبهر

 60 126 85 88/9 36/104 معناشناسي ةبهر
 60 117 68 46/9 53/90 نحو ةبهر

 

زبان  ةبهرميانگين  ،1جدول نتايج بر اساس 
، 45/8ندارد آن و انحراف استا 100/97گفتاري 

و انحراف  05/107كردن  گوش ةميانگين بهر
ي سازمانده ة، ميانگين بهر65/8استاندارد آن 

 ة، ميانگين بهر03/12و انحراف استاندارد آن  100/93
، 88/8و انحراف استاندارد آن  80/90كردن  صحبت

و انحراف استاندارد  36/104معناشناسي  ةميانگين بهر
و انحراف  53/90نحو  ةو ميانگين بهر 88/9آن 

 است.  46/9استاندارد آن 
هاي  ميانگين و انحراف استاندارد متغير مهارت

 ارائه شده است.  2اجتماعي در جدول 

 هاي اجتماعي ميانگين و انحراف استاندارد متغير مهارت .2جدول 
 تعداد بيشترين كمترين انحراف استاندارد ميانگين متغير

 60 20 5 78/3 36/14 همكاري
 60 20 7 62/3 51/13 قاطعيت

 60 23 6 37/4 90/13 داري خويشتن
 60 60 18 16/9 78/41 مهارت اجتماعي كل

 

مقياس  ميانگين خرده،  2بر اساس نتايج جدول 
، ميانگين 78/3و انحراف استاندارد آن 36/14همكاري 

و انحراف استاندارد آن  51/13مقياس قاطعيت  خرده
و  90/13داري  مقياس خويشتن ، ميانگين خرده62/3

و ميانگين مهارت  37/4انحراف استاندارد آن 
 16/9و انحراف استاندارد آن  78/41اجتماعي كل 

 است. 

هاي  مهارتبين  آزمون ضريب همبستگينتايج 
دهي،  كردن، سازمان زباني (زبان گفتاري، گوش

هاي  كردن، معناشناسي و نحو) و مهارت صحبت
داري و مهارت  اجتماعي (همكاري، قاطعيت، خويشتن

ارائه  3در جدول اجتماعي كل) كودكان نارساخوان، 
 .شده است

 هاي اجتماعي هاي زباني و مهارت ضرايب همبستگي مهارت .3جدول 

 متغير شاخص آماري مهارت اجتماعي كل همكاري قاطعيت داري خويشتن

130/0 
323/0 

*268/0 
039/0 

*265/0 
041/0 

*278/0 
032/0 

 ضريب همبستگي
 سطح معناداري

 زبان گفتاري

 كردن گوش ضريب همبستگي 401/0** 407/0** 298/0* 239/0
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 سطح معناداري 002/0 001/0 021/0 066/0
099/0 
454/0 

084/0 
523/0 

082/0 
531/0 

115/0 
383/0 

 ضريب همبستگي
 سطح معناداري

 دهي سازمان

007/0- 
957/0 

*311/0 

016/0 
230/0 
077/0 

215/0 
099/0 

 ضريب همبستگي
 سطح معناداري

 كردن صحبت

*325/0 
011/0 

*307/0 
017/0 

226/0 
083/0 

**370/0 
004/0 

 ضريب همبستگي
 سطح معناداري

 معناشناسي

069/0- 
603/0 

164/0 
209/0 

182/0 
164/0 

108/0 
413/0 

 ضريب همبستگي
 سطح معناداري

 نحو

   PPã 05/0       *PPã 01/0  

 خـرده ، 3با توجه به مـاتريس همبسـتگي جـدول    
هــاي  مهــارت  مهــارت زبــاني زبــان گفتــاري بــا خــرده 

 قاطعيــت )،R, P<( اجتمــاعي همكــاري 
)R=, P< و مهارت اجتماعي كـل ( )R=, 

P<خـرده كـردن بـا     مهارت زباني گـوش   خرده )؛ 
، )R=, P<( هـاي اجتمـاعي همكـاري    مهـارت  

) و مهـارت اجتمـاعي كـل    R=, P<قاطعيت (
)R=, P<(كـردن   مهارت زباني صحبت ؛ خرده

) R=  ,P<قاطعيـت ( هارت اجتماعي م با خرده
هـاي   مهـارت  مهارت زباني معناشناسي با خـرده  و خرده

داري  ، خويشـتن )R= , P<اجتماعي قاطعيت (
)R= , P< (    ــل ــاعي ك ــارت اجتم ــا مه و ب
)R=, P< معنادار دارد. ة) رابط 

 گيري و نتيجه بحث
هاي زباني و  مهارت ةرابطبررسي   هدف ش باهواين پژ
هاي اجتماعي كودكان نارساخوان انجام شد.  مهارت

هاي زباني و  بين مهارترا همبستگي  ةنتايج فرضي
به  در اين كودكان تأييد كرد.هاي اجتماعي  ارتمه

 ،باشد بيشترهاي زباني  عبارتي هرچه مهارت
 هاي اجتماعي نيز بهتر خواهد بود و بر عكس. مهارت

) 2016نتايج مطالعات شيلد و همكاران (با  اين يافته
)، لاو ASDدر مورد كودكان با اختلالات طيف اتيسم (

 ليسدبستاني، ا ر مورد كودكان پيش) د2014(
) در مورد كودكان با سندرم داون و لئونارد و 2013(

نقص ) در مورد كودكان با اختلال 2011همكاران (
د رشد زبان و رش ة، كه رابطفعالي بيشتوجه و 

اند،  اجتماعي را در تمام موارد مورد تاييد قرار داده

نتايج  با يافته اينباشد. همچنين  همسو مي
)، مارتن و 2009كن و همكاران ( مك هاي پژوهش

)، هورويتز و 2004( )، بورچينال2005همكاران (
ن و و، ديكنس)2001( دونالد مك)، 2003همكاران (

 گوياي همگي كه هماهنگي دارد )2001( تابورز
 رشد در اجتماعي هاي متغير و اجتماعي رشد اهميت

 با كودكان اجتماعي تعامل و هستند كودك زباني
 هاي زبان فرصت ايجاد مدرسه، در خود همسالان

 ها آن تشويق و تهييج خانه، در و مدرسه در شفاهي
 رشد و گيري شكل عوامل از را زدن حرف براي

)، 2001يكنسون (د .داند مي كودكان زباني هاي مهارت
 به اين نتيجه رسيد كه تعامل پژوهش خود در

 بازي والدينشان، با شاگردان تعامل و معلم با شاگردان
 كتاب با آنها، كردنصحبت  ديگر، كودكان با كردن
 از عوامل والدين نيز و معلمان توسط آنها براي خواني

 در تحقيقات .آيند به شمار مي زباني رشد مهم
 انجام گرفته، ساله هفت كودكان مورد در كه متعددي

 زبان هاي فرصت ايجاد كه است شده داده نشان
 براي كودكان تشويق و مدرسه و در خانه شفاهي

 رشد باعث آن، از بعد و تر پايين سنين در زدن حرف
 . ادوارد)2001كزدن، ( شود مي اجتماعي كودكان

 ا،ه بچه ديگر با سن اين دررا  كودكان تعامل نيز زيگلر
 براي كه داند مي هايي مهارت گيري شكل عوامل از

 طريق از هم آن و است ضروري كودكان در زبان رشد
زيگلر، ( است پذير امكان مدرسه رسمي آموزش
 كه زبان تعاملي مدل ةنظري با يافته . اين)2003
 در. است هماهنگ نيز است شده بيان كلارك توسط
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ة جانب دو ملاتتعا شامل زبان اكتساب فرايند مدل اين
 كه است والدين و كودك رفتارهاي بين رونده پيش
 تجربيات و تعاملات اين پويايي ، 7زبان رشدي تأخير
 برعكس يا دهد مي كاهش را اجتماعي ةسازند

  ).2003 كلارك،(
 بر كه زبان فراگيري ةدربار ويگوتسكي ةنظري

اهميت  دارد، تأكيد رشد اجتماعي منشأ و معني
 آهستگي به وي نظريات تأثير اگرچه و دارد خاصي
 و شناسان از زبان نسلي كار اما گرفته است، صورت

 دانند، مي زبان اصلي ةهست را معنا كه شناسان روان
 . براي)2007استينر،  است (جان شده برجسته

 عامل عنوان به اجتماعي تعامل نقش ويگوتسكي
است.  محوري اي مشخصه زبان، رشد ةكنند تعيين

 نقش يكي :است قائل زبان براي نقش دو يويگوتسك
 ديگري و اطراف با محيط ارتباط ايجاد براي بيروني

 ايجاد زبان ةاولي افكار. نقش كنترل براي دروني نقش
 گفتار نتيجه در و است ارتباط اجتماعي يا ارتباط

 گفتار است. اجتماعي مشخص طور به كودك ةاولي
 و دمدارخوگفتار  به سن خاصي در كودك اجتماعي

 دو اجتماعي هر كه شود مي تقسيم ارتباطي گفتار
 از انتقال در مستحكم رابطي خودمدار گفتار. هستند
 گفتار انتقالي نقش. دروني است گفتار به آوايي گفتار

 تفسير و است اي ويژه نظري اهميت داراي خودمدار
 مفهوم بر دهد. بنا توضيح را زبان تواند رشد مي آن

با  گفتار طريق از سالان ، بزرگ8درش مجاور ةمنطق
 در كار اين و كنند برقرار مي اجتماعي  تعامل كودك

 گونه اين .كند بازي مي مهمي نقش وي يشناخت رشد
 نقش رشد مجاور ةمنطق براي ارتباطي روندهاي
 را مسائل توانند نمي وقتي كودكان زيرا دارند، محوري

 به ر زبانيغي اشارات و گفتار از سالان بزرگ كنند، حل
 با و كنندمي استفاده آنها راهنمايي زمان برايهم طور
 حفظ آنها با خود را اجتماعي ارتباط عمل اين
 زمينه مختلف هايجنبه به را آنها كنند، توجه مي

آنها  به اجتماعي تعامل طريق از و كنندمي جلب
 را در و آن يابند دست فكري نظم به تا كنندمي كمك

ه ـب 1980ي، ـگوتسكـار گيرند (ويكـب هـمسئل حل
 ). 1389ل از رشتچي، ـنق

 زباني رشد ميزان در افزايش گفت توانمي بنابراين
 پي دررا  بر عكس و اجتماعي رشد ميزان در افزايش
 شده مطرح هاينظريه با يافته اين .داشت خواهد
 زيرا .است همسونيز  شناختي پردازاننظريه توسط

 شناختي هايمهارت رشد رد زبان اهميت به آنها
 مدرسه، رسمي آموزش معتقدند و داشته اذعان
 به تراصولي را) نوشتن كردن، صحبت( نماد هاي نظام

 و نحو كاركرد و مهارت رشد باعث و آموخته كودك
 كردنگوش و نوشتن خواندن، طريق از معناشناسي

 و تبادل ةوسيل تنها نه زبان برونر، اعتقاد به .شودمي
 كه است ابزاري بلكه است، شاگرد و معلم بين تعامل

 درآوردن نظم به براي را يادگيرنده امكانات از استفاده
 شروع و مدرسه به سازد. ورودمي ممكن اطراف محيط

 ابعاد نمادي، هاينظام آموزش و رسمي هايآموزش
 با دهد و ارتباط كودكمي رشد را زبان گوناگون

 به كه شود مي تر گسترده و تر قوي روز به سالان روز هم
 او اجتماعي هايمهارت رشد و بيشتر اجتماعي فهم
 بر شناختي پردازاننظريه تأكيد وجود با .انجامدمي

 زبان، رشد براي خاص شناختي هاياستعداد وجود
 تأثيرهاي انكار غيرقابل اهميت به همچنين آنها

 برقراري و دارند اشاره نيز زبان يادگيري در محيطي
دانند. مي زبان هاي كاركرد از يكي را اجتماعي باطارت

 شروع با كه داندمي نمادي كنش يك را زبان پياژه
 هاينظريه اساس بر. رسدمي خود اوج به مدرسه ةدور

 زباني رشد و لغات ةدامن افزايش باعث آنچه رفتاري
 مدرسه، محيط ،خانواده بر علاوه شود،مي كودكان
 يادگيري ةزمين كه است يرهغ و هاهمكلاسي معلمان،
 مشاهده، با كودك و كنندمي فراهم را كودك

 رشد به آنها كلامي رفتار از تقليد گيري وسرمشق
 يافته ينا همچنين .كندمي كمك خود گفتار و زبان

 در را محيطي عوامل كه يادگيري رفتاري ةنظري با
 با مطابقت دارد و داند،مي دخيل كودك زباني رشد
 و محيطي عوامل كه است هماهنگ گوتسكيوية نظري



عي در كودكان هاي زباني و مهارت رابطه مهارتچيمن سعيدي و همكاران:   ...  هاي اجتما
_________________________________________________________________________________________ 

13 

 و همسالان قبيل از مدرسه در موجود اجتماعي
 كندمي معرفي كودك زباني رشد عوامل از را معلمان

 شروع با را زبان ارتباطي گسترش كاركرد و رشد و
 ويگوتسكي .داندمي ممكن كودك رسمي آموزش
 زبان، يادگيري طريق از كودك كه زماني است معتقد

كند، مي آغاز را خود رفتار به بخشيدن مانساز
 اين و شودمي پديدار او در ذهني عالي هاي كنش
 در كودك هايفعاليت و دارد اجتماعي منشأ هاكنش
 مناسبات مورد در تجارب كسب موجب افراد با رابطه

 . شودمي اجتماعي
تعامل متقابل رشد زبان و تحول  بر مبناي
هاي كرد ضعف ظرفيتتوان استنباط اجتماعي، مي

زباني و مسائل ارتباطي كه كودكان نارساخوان با آن 
توام  كاستي در رشد اجتماعيبا  ،مواجه هستند

تعاملات اجتماعي نيز  گردد و برعكس كاهش مي
و گسترش دانش زباني را فرصت شركت در مكالمات 

 به والدين هاي لازم آموزش ةارائلذا دهد. كاهش مي
 يمحيطكار با كودك خود و ايجاد  براياين كودكان 

 براي صحبت كودكان زباني؛ تشويق تحريكات از غني
 هايبحث در آنها دادن كردن و سوال نمودن؛ شركت

 آنها؛ نظر اظهار براي جوي خانوادگي؛ ايجاد و گروهي
 خلق آنها؛ براي بلند صداي با و كتاب داستان خواندن

به  را آنها نوشتاري و كلامي هايمهارت كه هاييبازي
 كودكان؛ نفس به اعتماد حفظ و گيرد؛ ايجاد كار

 و عواطف وجودي، واقعيت به گذاشتن احترام
 شفاف آنها؛ با احساسيهم و همدردي آنها، احساسات

تواند در كه مي شودپيشنهاد مي كردن احساساتشان؛
 تأثير هاي اجتماعيمهارت زباني و هايمهارت رشد

شود توصيه ميهمچنين شد. داشته با توجهي شايان
با افزايش آگاهي مربيان نسبت به نيازهاي اجتماعي و 

تربيتي، -زباني اين كودكان و انجام مداخلات آموزشي
و  ارتباطات اجتماعي ةگسترش دامنهاي زمينه

 هاي زباني آنان فراهم گردد.توانمندي
 ها نوشت پي

1. Autism spectrum disorder (ASD)  
2. Down syndrome  

3. Hyperactivity and Inattention disorder 
4. British Psychological Society: BPS 
5. Test Of Language Development-Primary:3 
(TOLD P:3) 

6. Social Skills Rating System (SSRS) 
7. Developmental language delay 
8. Proximal Development Zone  
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