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  4/4/96پذيرش:                                                 19/1/96 دريافت:

  

  چكيده
دهد كه مدار بر نگارش زبان انگليسي نشان مي - هاي گذشته دربارة تأثير آموزش ژانرنگاهي به پژوهش

ضر ثبات و ناهمخوان هستند. با توجه به اين مسئله، هدف مطالعة فراتحليلي حاهاي پيشين بييافته
مشخص كردن ميزان اثرگذاري اين روش جديد بر يادگيري مهارت نگارش به زبان انگليسي است. تحقيق 

سال  26مدار بر اساس مطالعات جهاني - شيوة آموزشي ژانر حاضر به منظور محاسبة ميانگين اثر 
اول) انجام شد.  كننده (نوع فعاليت، سطح تحصيلات و زبانگذشته و بررسي تعامل آن با متغيرهاي تعديل

مقالة پژوهشي بود. بر اساس معيارهاي روش شناختي، از  255هاي مرتبط شامل جامعة آماري پژوهش
هاي واردشده در فراتحليل تجربي به عنوان حجم نمونة پژوهشاثر پژوهشي تجربي و شبه 26اين جامعه 

امل گزارش دو پژوهش مجزا بود، در مورد، هر يك ش 26انتخاب شدند. با توجه به اينكه دو مقاله از اين 
مدار بررسي شد. پس از بررسي - اندازه اثر براي محاسبة ميانگين اثر شيوة آموزشي ژانر 28مجموع 

  محتوايي دقيق و كدگذاري مطالعات واردشده در فراتحليل، اندازة ميانگين اثر و نقش متغيرهاي 
مدار  در - شيوة آموزشي ژانر د. نتايج نشان داد كهمحاسبه ش CMAافزار كننده  با استفاده از نرمتعديل

و اندازة اثر متوسط آن در  (Cohen’s d= 0.298)مجموع اثر ضعيفي بر نگارش به زبان انگليسي دارد 
  طور معناداري بالاتر است. ها بهها، و براي ژاپنيسطح دبستان، براي نگارش پاراگراف

  
  ، زانر، آموزش زبان.مدار- ژانرليسي، شيوة آموزشي شيوة آموزشي  : فراتحليل، نگارش انگهاي كليديواژه

  
  

 پژوهشي - علمي دوماهنامة

  137-107، صص1396آذر و دي )، 40(پياپي  5ش، 8د
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  مقدمه .1
با نگاهي بر تعداد بسيار زياد مقالات پژوهشي و نظري در حيطة آموزش نگارش زبان دوم، 

هاي آموزش زبان دوم، و نظرات اساتيد برجستة اين زمينه آموزان در كلاساظهارات زبان
هاي اصلي گفتاري، توان گفت كه نگارش در ميان مهارتمي) 2015، 2؛  ژو1990،  1(كرال

براين، افزايش نياز به برانگيزترين مهارت است. علاوهشنيداري، خوانداري، و نوشتاري چالش
نگارش زبان دوم در دنياي امروز، سبب افزايش توجه به اين مهارت و تدريس پيشرفتة آن 

هاي مؤثرتر در رسي بيشتر براي يافتن راهشده است. اهميت نگارش زبان انگليسي سبب بر
  4) و  هايلند1989( 3كارگيري نظرية سوئلزهاي اخير، بهآموزش اين مهارت شده و در دهه

) در رابطه با ژانر، در حوزة آموزش نگارش انگليسي بسيار رواج يافته است. كاربرد 2009(
پژوهش درخصوص اثر اين روزافزون نظرية ژانر در تدريس نگارش  زبان دوم موجي از 

   رويكرد جديد در آموزش ايجاد كرده است.
آموزان از طريق مراحل تدريس در اين رويكرد هدف آن است كه توانمندسازي زبان 

ها، و ... )،  تحليل ساختار ژانر، ها، مقالات، گزارشساختار ژانرهاي مختلف (مانند نامه
ك استاد، و در آخر نگارش مستقل ژانر انجام گيرد هاي موثق به كمبازآفريني ژانر از روي مدل

). مهم ترين ويژگي تدريس نگارش در اين روش آن است كه 2006،  5(مارتينز فلو و اوسو ژان
-شود؛ مهارتهاي فراگير و اصلاح اشتباهات لغوي و گرامري و ظاهري آن تأكيد نميبر نوشته

ي و سازماندهي متن نيز توسط فراگير، هدف يابي، تبديل ايده به متن، بازنگرهاي ذهني ايده
ها هاي كاركردي بخش هاي انواع نوشتهاصلي تدريس معلم نيست؛ درعوض فراگير با  تفاوت

هاي موجود در هر موقعيت اجتماعي سازگار شود تا بتواند متني بنويسد كه با قالبآشنا مي
هاي نوعي، به عنوان الگوهاي متنفراگيري ژانرمستلزم تدريس يك سلسله «). 1990باشد (كرال، 

  ).1395:73موسوي و همكاران،  » (رايج در آن ژانراست
توان در اظهارات مدار را مي-ژانر  يآموزش شيوة گيريشكل بر مؤثراز عوامل  يگرد يكي

ها، در حوزة آموزش زبان انگليسي ) دريافت.  طبق مطالعات آن2006( 6مارتينز فلو و اوسو ژان
مدار براي كساني كه زبان دوم را براي اهداف دانشگاهي -، شيوة آموزش ژانر7يژهبا اهداف و

 8).  لو و همكاران2006كنند، بسيار مؤثر  است (مارتينز فلو و اوسو ژان ، اي پيگيري ميو حرفه
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 هاي زباني، و كاربردهاي بلاغي را در ارتقاي مهارت نگارش زبان) نيز درك ويژگي2014(

-ها، اين امر مهم به وسيلة شيوة آموزشي  ژانردانند و  براساس تحقيق آنمي آموزان  مؤثر 
  يافتني است. مدار دست

شده هاي انجامبه دليل تأكيد پژوهشگران، عليرغم پيوستگي و شباهت تكنيكي ميان پژوهش
ر مدار، افزايشِ چشمگيرِ مطالعات پژوهشي دراين زمينه، سبب تنوع بسيا-در حيطة آموزش ژانر

هاي اين حوزه شده است. البته اين وضعيت تنها به زيادي ازنظر وضعيت حاكم بر پژوهش
تر پژوهشگراني چون شود  و پيش مدار در نگارش زبان دوم ختم نمي-حوزة آموزش ژانر

شده در هاي انجامثباتي در ميان پژوهش)، به وجود چنين تنوع و بي2004( 9نساجي و فوتوس
) نيز به 2011، 10ها (پلانسكيبر آناند. علاوهبان انگليسي اشاره كردهحوزة آموزش دستورز

   اشاره كرده است.  11مدارهاي آموزشي استراتژيوجود چنين ناهمخواني در پژوهش
 در شدهانجام يتجرب هايپژوهش يجنتا يانموجود در عدم ثبات م هايتعارض حل براي

 از ديرباز از -شودمي هاپژوهش ميان ايجنت دادنتعميم از مانع كه -علم از حيطه يك
شمارش « نامبه در ميان پژوهشگران رويكردي. است شده استفاده مختلفي سنتي رويكردهاي

هاي يكسان مرسوم بود. در اين هاي پژوهشهاي موجود در يافتهتعارض حل براي »12آرا
مطالعات موجود را مرور  شيوه محققان بدون حمايت ابزار پيشرفتة آماري يا الكترونيكي صرفاً

  كردند.  و نتايج پربسامدتر را ترويج مي
طرفانه و غيرعلمي و تفاوت در حجم و دليل داشتن برخي ايرادات مانند نتايج غيربيبعدها به

هاي موجود كه هاي جديدتري جايگزين شد. يكي از جديدترين شيوهدقت مطالعات پيشين، روش
ان قرار گرفته است، شيوة فراتحليل است. تاكنون در حيطة تازگي مورد اقبال پژوهشگربه

اي تا اين تاريخ يافت نشده است. اهميت شدهآموزش زبان در ايران پژوهش فراتحليلي چاپ
هاي نوين، نويسندگان اين هاي مروري و پيشرفت شيوههاي پژوهشبنديدرستي نتايج و جمع

مدار نگارش، از جديدترين -آموزش ژانرهاي پژوهش را برآن داشت تا در بررسي پژوهش
شيوة مرور مطالعات، يعني انجام پژوهش فراتحليلي به منظور يافتن پاسخ برخي سؤالات 

  استفاده كنند:
 شـده در پيشـينة تحقيـق،    هـاي اثـر گـزارش   بر اساس محاسبة ميانگين اندازهيا سؤال اول: آ 

 افـزايش مهـارت  در  انگليسـي، ان نگـارش زب ـ  مـدار بـراي تـدريس     - ژانـر  سبك آموزشكاربرد 
 

9
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قـدر  چشده از طزيق فراتحليل مطالعـات گذشـته   (ميانگين اندازة اثر محاسبه است؟ مؤثر  نگارش
  ؟است)

در سـطوح   انگليسـي نگارش زبـان  در تدريس مدار - ژانراثر استفاده از شيوة يا سؤال دوم: آ
نگـارش   افـزايش مهـارت  در  معناداري دبستان، دبيرستان و دانشگاه)  تفاوت مختلف آموزشي (

  دارد؟  
از طريـق   انگليسـي نگـارش زبـان   در تدريس مدار - ژانراثر استفاده از شيوة يا سؤال سوم: آ

نويسـي)   نگـاري و ژورنـال  نويسـي، نامـه  نويسـي، مقالـه  پـاراگراف (هاي مختلف نگارشي  فعاليت
  نگارش دارد؟   افزايش مهارتدر  معناداري تفاوت 

مـدار در تـدريس نگـارش زبـان انگليسـي بـراي       - استفاده از شيوة ژانر سؤال چهارم: آيا اثر
هاي مـادري متفـاوت (فارسـي، مـالايي، چينـي، ژاپنـي ... )  تفـاوت  معنـاداري در         فراگيران زبان

  افزايش مهارت نگارش دارد؟  
  

  پيشينة تحقيق .2
  نظري . چارچوب2- 1

رويدادهاي ارتباطي ساختاريافته «كند: گونه معرفي مي) مفهوم ژانر را اين47-45: 1990سوئلز (
 13چنِگ».  در جوامع زباني خاص كه اعضاي آن اهداف ارتباطي گسترده و مشترك دارند

هاي ) مبني بر تحليل ژانر براساس گام1990، 1989هاي سوئلز () معتقد است پژوهش2006(
اي از مراحل رفتار عهژانر مجمو«توان الگوي تعريف مفهوم ژانر قرارداد: دهنده را ميتشكيل

(چنِگ، » گيردارتباطي معنادار است كه براي دستيابي به يك هدف ارتباطي خاص انجام مي
نوعي گفتمان «دهد: ) مفهوم ژانر را چنين ارائه مي245: 2010( 14لانگمن لغت فرهنگ). 77: 2006

ني و كه درمحيط خاصي همراه با الگوهاي متمايز و قابل تشخيص و هنجارهاي سازما
  ».دهد وكاربردهاي ارتباطي ويژه و متمايزي داردساختاري روي مي

مدار در آموزش زبان دوم، معتقد -مثبت آموزش ژانر تأثيربر  يد) ضمن تاك1993( 15مارتين
 ترتيب و ژانر دهندةتشكيلعناصر  يادگيريمثل  يبا اقدامات توانميمثبت را  تأثير يناست  كه ا

مدار - ) معتقد است كه آموزش نگارش ژانر2003( 16ونرستورم. داد ايشافز نيز هاآن توالي و
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 فرايند يكردمحور و رو-متن يكرد(مثل رو آموزشي گذشتة هايگرايش يكردهايرو شامل
عمل نگارش  يو هدف ارتباط شدهنگاشتهمتنِ  يآن، به ساختار و الگوها برعلاوه) است و محور

 نتيجةستفاده از مفهوم ژانر در آموزش زبان دوم را ) ا2007( يلنددارد. ها يژهتوجه و يزن
است  فرايندمحوري رويكرد كنندةتكميل يكردرو ين. اداندميبه آموزش زبان  يارتباط رويكرد

در فرايند نگارش تأكيد داشت. در رويكرد » ريزي، نوشتن، بازنويسيبرنامه« يكه بر توال
مدار -شد؛ ولي در آموزش ژانررش تأكيد ميهاي نگافرايندي به آموزش نگارش، بر استراتژي

  ). 2007ها و اهداف ارتباطي مورد توجه است (هايلند، آموز به آشنايي با قالبنياز زبان
  

    مدار در تدريس نگارش زبان دوم- . كاربرد شيوة آموزشي  ژانر2- 1
توسط هاي نگارش يك متن پيوسته، منسجم و ساختارمند نگاهي به تاريخچة بررسي دشواري

عنوان زبان دوم، بيانگر آن است كه پژوهش در اين زمينه كوتاه و گويشوران زبان انگليسي به
). بيشتر پژوهشگران جهان 2003، 18؛ متسودا و همكاران1999 ،17پرثمر بوده است (نونان

  زبان هستند و نگارش به زباني به غير از زبان اول براي آنان، فرايندي غيرانگليسي
،  20؛ ليو و همكاران2005، 19توماس-ژوليوت و كارتر-ز و مشكل است (روليبرانگيچالش
).  به علت ضرورت كاربرد زبان انگليسي در ارتباطات دانشگاهي مثل گرفتن پذيرش براي 2015

ها در حيطة آموزش ژانر نگارش زبان دوم همچنان ادامه دارد (ليو و مقالات، امروزه پژوهش
  ). 2005توماس، - يوت و كارترژول-؛  رولي2015همكاران، 

 مدار و بهبود سطح نگارش زبان-) براي افزايش كارايي آموزش ژانر2011( 21ياسودا

هاي آموزشي در تدريس نگارش استفاده كرد و اثر مثبت اين آموزان، از ارتباط ژانر با فعاليت
عنوان ژانر به) بر اهميت درك معلم از مقولة 2013( 22شيوه را نشان داد. متسودا و همكاران

مدار تأكيد كردند؛ زيرا -مؤلفة تأثيرگذار در آموزش نگارش همراه با شيوة آموزشي  ژانر
هاي زبان دوم، تشخيص منابع، ونيازهاي دريافت معلم از ژانر بر عواملي مانند تأثير پژوهش

  اي و ارتقايي مدرسان زبان دوم تأثيرگذار است.توسعه
) خلاصه 2013( 23مدار در تدريس نگارش توسط لي-ژانربيشتر مزاياي شيوة آموزشي  

آموزاني كه توانايي اندكي  مند از ساختارهاي گفتماني به زبانشده است: ارائة چارچوبي نظام
آموزان  در زمان نگارش  در زبان دوم دارند، ارائة امكان پيروي از الگوي متون اصلي به زبان

 
17 Nunan (1999)   18 Matsuda et al. (200 3)    19 Rowley -Jolivet &  Carter-Thomas (2005) 20 Liu et al. (2015) 21
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  شتاري. متن، و ايجاد امكان بازيابي الگوهاي نو
كند. معلمان آموز تسهيل ميها درنهايت  نگارش متن به زبان دوم را براي زباناين ويژگي 
مند براي سوي نگارش هدفآموزان  را به مدار زبان-توانند از طريق شيوة آموزشي  ژانرمي

).  2015، 24گروه وسيعي از مخاطبان و فراتر از كلاس درس هدايت كنند (چين و همكاران
) نيز با اشاره به نقش چشمگير افزايش آگاهي از ژانر در آموزش 2016( 25ردي و فرينجلها

  شناسي و آگاهي از نگارش زبان دوم معتقدند كه آگاهي از ژانر به عواملي چون معرفت
خصوص براي ها بر اين باورند كه آگاهي از ژانر بههاي جامعة گفتماني بستگي دارد. آنارزش

ك شاخة علمي اهميت خاصي دارد و براي نمونه زماني كه دانشجويان در اعضاي جديد در ي
هاي سال اول تحصيلي در يك رشتة تخصصي مشغول تحصيل هستند، آگاهي از قالب

  ها را بسيار افزايش دهد. تواند كيفيت نگارش آنژانرعلمي مي
  

گـارش  هاي مربـوط بـه ن  مند پژوهش. كاربرد شيوة فراتحليل براي مرور نظام2- 2
 زبان دوم

هاي گذشته استفاده شده سازي پژوهشهاي مروري متفاوتي براي خلاصهاز ديرباز از شيوه
ترين شيوه (كه البته هنوز هم رواج فراواني در بين محققان دارد) محقق صرفاً به است. در سنتي

ند. محقق بندي كها را جمعكند آنپردازد و سعي ميمطالعات مربوط به حوزة پژوهش خود مي
بندي محتوايي، ميزان اهميت نتايج، و يا حتي بر ها را براساس توالي زماني، دستهممكن است آن

هاي پيشين مرتب و خلاصه كند. در بدترين وضعيت، اساس متغييرهاي موجود در پژوهش
هايي را محقق مبتدي حتي ممكن است با جانبداري مطالعات خاصي را مرور كند و مثلاً فقط آن

) برخي عوامل 1995( 26برشمارد كه نتايج همخوان با فرضياتش دارند . طبق مطالعة سالوين
  روند:شمار ميهاي سنتي مرور مقالات بهنقاط ضعف روش

 طرفانه دست اندركاران مجلات در چاپ مقالات؛تعصب و عدم داوري بي •

 حقيق؛طرفانة پژوهشگر در اين شيوه از مرور پيشينة تتعصب و عدم داوري بي •

 مند براي مرور پيشينة تحقيق؛عدم وجود يك روش ثابت و نظام •

 شدة خاص؛  تر يا مطالعات چاپتأكيد بيش از حد بر مطالعات بزرگ •

 عدم توجه به كيفيت مقالات در مرور پيشينة تحقيق؛ •

 
24

 Chin et al . (2015)  25
 Hardy & Frig inal (2016)  26
 Salvin (1 995)   
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 شده در نتايج مطالعات پيشين.عدم تفاوت ميان مقادير كم و زياد در اندازة اثر گزارش •

هاي مروري مقالات با رويكرد سنتي ) عدم رضايت از شيوه2007( 27ريس و ارُتگاداف، نو
هاي معتبرتري براي را به دلايلي كه در بالا ذكر شد، انگيزة تلاش پژوهشگران براي يافتن شيوه

هاي تلفيق نتايج ترين شيوهدانند. يكي از قدرتمندترين و مقبولهاي گذشته ميمرور پژوهش
شيوة فراتحليل است. براساس مطالعة -هاستكه حاصل اين تلاش -نة تحقيقموجود در پيشي

هاي آماري براي محاسبة اندازة اثر مطالعات پيشين شيوة )، استفاده از روش1976( 28گلاس
) معتقدند كه 2008( 29براي دستيابي به نتايج صحيح است. ليتل و همكاران طرفانهعلمي و بي

استفاده كرد،  احتمالاً » فراتحليل«ها موسوم به ي مرور پژوهشنخستين فردي كه از شيوة علم
هاي مربوط به آزمايش ) بود  كه از اين روش براي مرور پژوهش1904( 30كارل پيرسون

واكسن تيفوئيد (حصبه) استفاده كرد. نقاط قوت اصلي  شيوة فراتحليل شامل برخي موارد 
) وجود شروط مشخص و دقيق 2يشينة تحقيق، ريزي خوب در مرور پ) برنامه1هستند، ازجمله: 

) ايجاد 3براي ورود يا عدم ورود يك پژوهش در فراتحليل و تعيين مرزهاي يك تحقيق مروري، 
) انعطاف نسبي در مرور پيشينة تحقيق 4دار براي مرور پيشينة تحقيق،  و  يك پروتكل معني

مطالعات فراتحليل نقطة قوت ديگري  )2006درمراحل منظم فراتحليل.  از نظر نوريس و ارُتگا (
هاي مرور پيشينة ترين شاخصعنوان يكي از صحيحنيز دارند، يعني محاسبة اندازة اثر به

  يافتني نيست. هاي سنتي مرسوم به هيچ وجه دستتحقيق كه در شيوه
اند مدار را در وضعيت گوناگوني بررسي كرده -مطالعات پيشين، اثر شيوة آموزشي  ژانر

مدار، -شده، تنوع در طول دورة اجراي آموزش ژانركارگرفتههاي بهدليل آن تنوع در تمرينو 
ثباتي هاست. اين گوناگوني سبب بيتفاوت سطح تحصيلات فراگيران، و تنوع زبان اول آزمودني

بودن در نتايج مطالعات پيشين شده است. در پژوهش حاضر، بررسي مطالعات و غيرقابل قياس
مدار بر پيشرفت در مهارت نگارش، تفاوت و -ه براي تعيين ميزان تأثير آموزش ژانرشدانجام

  هاي قبليهاي پژوهشدهد.  يافتهشده را نشان ميهاي اثر گزارشتعارض چشمگير در اندازه
نشان  -شده استپژوهش خلاصه 26شامل   1جويي و سهولت فهم  در شكل كه براي صرفه -

  ن روش را مثبت و قوي و برخي ديگر تأثير آن را بسيار ضعيف دهد كه برخي اثر ايمي
مدار -دانند.  به همين دليل و براي رسيدن به درك صحيحي از ميزان تأثير آموزش ژانرمي

گفته (فراتحليل) ضروي است. پژوهش حاضر با مند از طريق روش پيشانجام يك بررسي نظام
 

27 Duff,  Norris &  Ortega (2007) 28
 Glass (1976)  29
 Littell et al. (2008) 30
 Karl Pearson (1904 ) 
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  هاي گذشته انجام شده است.  ي معنادار پژوهشسازهدف پر كردن بخشي از اين خلأ و خلاصه
 

  روش تحقيق .3
روش پژوهشي مورد استفاده در اين اثر، روش فراتحليل آماري است. طبـق پـژوهش اسُـوالد و    

فراتحليل داراي مراحل ثابتي اسـت كـه بـه ترتيـب      ) هر مطالعة مبتني بر روش2010( 31پلانسكي
) پذيرش و عدم پذيرش 3هاي گذشته، جوي پژوهشو) جست2) انتخاب موضوع، 1از:  اندعبارت

) نگـارش  7هـا،  ) تفسير يافته6) محاسبة ميانگين اندازة اثر، 5) كدگذاري، 4مطالعات در فراتحليل، 
  گزارش فراتحليل. اين مراحل به همين ترتيب در پژوهش حاضر انجام شد.  

 

   نمونه حجم و جامعة آماري .3- 1
  مـدار نگـارش زبـان دوم (شـامل انگليسـي      - آمـوزش ژانـر   وجوي مطالعات در حـوزة در جست

  عنوان زبـان خـارجي)، طبـق برنامـة پـژوهش، آثـاري كـه بـين         عنوان زبان دوم و انگليسي بهبه
عنوان جامعة هـدف انتخـاب شـدند. در    دراين زمينه چاپ شده بودند، به 2016تا  1990هاي سال

كه بـا نويسـندگان ايـن فراتحليـل در ارتبـاط      ها از طريق پژوهشگراني برخي موارد، اين پژوهش
وجـوي الكترونيكـي و دسـتي بـود. بـراي      دست آمد؛ ولي روش بنيادي جسـت مستقيم بودند، به

شد وجو فقط زماني متوقف ميشده، جستهاي انجامطرفانه بودن انتخاب پژوهشاطمينان از بي
  وجو  بدين شرح بودند:اي جستشد. كلمات كليدي برهاي تكراري منجر ميكه به يافتن پژوهش

Genre 
Genre-based approach 
Genre-based instruction 
Genre-based pedagogy 
Genre-based writing 
Genre in SLA 
Genre in writing SLA 

هـا،  طبـق نظريـة گلداشـنايدر و دي كـي      نشـده در ژورنـال  هاي چاپاگرچه افزودن پژوهش
هـا و درنتيجـه كـاهش خطـا     يابي جامعة آماري بهتري از پژوهشتواند به دست) مي2001( 32سر

هايي، پژوهشـگران ايـن   دليل مشكلاتي از قبيل عدم دسترسي به چنين پژوهشمنجرشود؛ اما  به
) را بـه كاربسـتند و بـراي كـاهش خطـا      2006( 33فراتحليل استراتژي پيشنهادي كـك و همكـاران  

 
31 Oswald & Plonsky  (2010) 32

 Goldschneider & DeKey ser (2001) 33
 Keck et al. (2006)  
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نقطـة شـروع    ERICامع ادامه دادند. پايگاه اطلاعاتي طور جوجو را  تا حد امكان بهفرايند جست
هـا  ترين آنوجو قرارگرفتند كه مهمفرايند درنظر گرفته شد و صفحات وب بسياري مورد جست

  اند از:عبارت
- www.googlescholar.com 
- books.google.com 
- www.sciencedirect.com 
- www.proquest.com 
- www.doaj.org 
- www.eric.ed.gov 
- www.oxfordjournals.org 
- www.journals.cambridge.org 
- www.noormags.ir 
- Shiraz Regional Library of Science & Technology  
- www38.srlst.com 
Scientific evidence center of University of Kashan 

  هـاي  بـراي ورود بـه فراينـد تحليـل، پـژوهش     » پذيرش و عدم پـذيرش مطالعـات  «در مرحلة 
اي شـده تعيينشده) با معيارهاي از پيشپژوهش يافت 255شده (جامعة آماري شامل  آوريجمع

 2016تـا   1990هـاي  ) بايـد بـين سـال   1ژوهش چنين بودنـد:  بررسي شدند. معيارهاي انتخاب پ
) اثر آموزش نگارش زبـان  3) داراي طرح آزمايشي و يا شبه آزمايشي باشد، 2انجام شده باشد، 

) طـرح  4هـا باشـد،    مدار را بررسي كرده باشد و متغيـر مسـتقل آن   - دوم با شيوة آموزش ژانر
هـاي  گيـري هـا و انـدازه  ) شـامل آزمـون  5ند، آزمون  داشـته باش ـ  - آزمون و پس - تحقيقي پيش

) اندازة اثر را گزارش كرده باشـد و يـا اطلاعـات آمـاري كـافي از هـر دو گـروه        6آماري باشد، 
- ) زبـان انگليسـي بـه   7اي كه محاسبة اندازة اثر ممكن باشد، گونهكنترل و آزمايش داده باشد به

) اطلاعـات كـافي دربـارة وضـعيت     8شد، عنوان زبان دوم يا زبان خارجي مورد آموزش بوده با
) 9كنندگان و زبـان اول را گـزارش كـرده باشـد،     ها، سطح تحصيلات شركتتحقيق و نوع تمرين

  مدار بر مهارت نگارش باشد. - دربارة تأثير آموزش ژانر
شده، با مطالعة چكيدة مقـالات و  ها طبق معيارهاي درنظرگرفتهپس از بررسي دقيق پژوهش 

هـا را بايـد   %) آن90شده مشخص شد كه بيشتر (پژوهش يافت 255ر يك از مجموع مرور كلي ه
هـاي اوليـه در   ها و پژوهشبر اساس يك يا چند معيار فوق از چرخة فراتحليل خارج كرد تا داده

مـدار) باشـند. در   - كردن ميانگين اثر مطالعات تجربـي روش ژانـر  راستاي هدف تحقيق (مشخص
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براي ورود به مرحلة محاسباتي باقي ماندند. همـة ايـن مطالعـات ميـزان      پژوهش 26اين فرايند،  
اثربخشي تدريس به شيوة مبتني بر ژانـر را انـدازه گرفتـه  و نتـايج متفـاوتي را  گـزارش كـرده        

كـرد (مشخصـات دقيـق ايـن مطالعـات در      بودند. اين تفاوت ضرورت تحقيق حاضر را ايجاد مي
  ضميمة ب آمده است).  

) و پـس از  1شـده در شـكل   هاي نهايي تحقيـق حاضـر هسـتند (خلاصـه    ها دادهاين پژوهش
هـا و ديگـر   هـا، تعـداد افـراد نمونـه، انحـراف معيـار، ميـانگين       مطالعه و كد گذاري  هر يك از آن

هاي كنترل و آزمايش استخراج و در مراحل بعدي تحقيـق بـراي محاسـبة    اطلاعات آماري گروه
هـاي مـورد مطالعـه آورده    نماي كلي از داده 1كار برده شد.  در شكل اندازة اثر و ميانگين آن به

دهد؛ زيرا اندازة اثرهـايي كـه   هاي اين آثار را نشان ميشده است كه به وضوح  ناهمخواني يافته
  اند، بسيار متفاوت و حتي در برخي موارد منفي است.       اين مطالعات يافته

  

   2016- 1990هاي پژوهش درمدار - ژانر روش اثر هاياندازه و شدهتحليل  : گزارش مطالعات1 جدول
Figure1: Effect Size in Meta-Analyzed Studies of the Effects of GBI on EFL 
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Amogne  2013  8.9/0 اتيوپيايي نويسيمقاله Mirzaii & 
Aliabadi  

2013  

- نامه

نويسي/ 
- نامه

 نويسي

 فارسي
361/0  

 478/0و 

Brown & 
Marshall  

 نويسيمقاله  2012
اروپائي و 

 آسيائي
427/0 Naghdipour 

& Koç  
2015  

- مقاله

 نويسي
 964/0 فارسي

Chen & Su  2012  632/0 چيني نويسيمقاله Nueva  2010  
- مقاله

  نويسي
 631/0  فيليپيني

Elashri & 
Ibrahim  

2013  
- پاراگراف

 نويسي
  Osman  2004 598/1 عربي

ژورنال 
 نويسي

 776/0 مالايي

Ellis, et. al. 1998  332/0 مالائي نويسيژورنال Rashidi & 
Mazdayasna  

2016  
- نامه

 نويسي
 699/0 فارسي
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Henry  2007  165/1 برونئي نويسينامه Rezvani, e. 
al.  

2015  
- مقاله

  نويسي
 634/0  فارسي

Henry & 
Roseberry  

 .Sabouri, et 646/1 برونئي نويسيمقاله  1999
al.  

2014  
- ژورنال

 نويسي
 738/1 فارسي

Horverak  2016  440/0 نروژي نويسيمقاله Salehpour 
& Saeidi  

2016  
- مقاله

  نويسي
 377/1  فارسي

Kalali & 
Pishkar  

  Smit, et.al  2016 220/1 فارسي مقاله نويسي  2015
- مقاله

 نويسي

مهاجران 
كشورعا

ي 
 مختلف

220/1 

Lee, K.  2006  990/0 كره اي نويسينامه  Troyan  2013  
 ژورنال
 نويسي

اسپانيا
 يي

217/1 - 

Lo, et. al.  2014  677/0 چيني نويسيمقاله Tsou & Lin  2013  
- مقاله

 نويسي
 415/5 چيني

Manzouri & 
Shahraki   

  Yasuda  2011 261/0 فارسي نويسينامه  2014
- نامه

 نويسي
 477/0 ژاپني

Matsuo & 
Bevan  

2006  
نويسي/ نامه
 نويسيمقاله

 ژاپني

181/1 
و 
151/1 

Zare-ee  2009  
- نامه

 نويسي
 311/0 فارسي

  
  فراتحليل نياز مورد هايداده  گذاري . كد3- 2

حق ورود بـه فراتحليـل،  ابتـدا جـدول كدگـذاري مطالعـات       هاي مستسازي پژوهشپس از نهايي
) تهيه و سپس فرايند كدگذاري هر پژوهش شروع شـد.  موافقـت و   2011براساس اثر پلانسكي (

%) و مـوارد اخـتلاف بـا مطالعـة     78تطابق دو پژوهشگر در  كدگذاري تحقيقات پيشين بالا بـود ( 
  طرف شد.   مجدد پژوهش و بحث روي جدول كدگذاري مطالعات بر
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  فراتحليل نياز مورد هايداده  . تحليل3- 3
شده، در پژوهش حاضر طبق توصـية پژوهشـگران   براي محاسبة ميانگين اندازة اثرهاي گزارش

افـزار جـامع فراتحليـل     ) و با كمك مشاورآماري،  از ويـرايش دوم نـرم  2010( 34پيشين مانند لي
CMA (Comprehensive Meta-Analysis)   ــتفاده ــوع   اس ــژوهش از مجم  26شــد. دو پ

آزمايشي بودند، لذا در زمـان محاسـبة انـدازة اثـر،     مطالعه، هريك شامل دو پژوهش مستقل شبه
اندازه اثر مستقل در محاسـبات نهـايي وارد شـد. بـراي درنظرگـرفتن مفروضـات        28درمجموع 

شـده)  از روش  مطالعـات انتخـاب   36و  ناهمگوني  35فراتحليل ( يعني بررسي سوگيري در انتشار
  استفاده شد. Qو آزمون   38اي بگ و مزومدار ،  همبستگي رتبه 37رگرسيوني خطي اگر

شـده در ايـن   گانـة اسـتفاده   26هاي مفروضات فراتحليل، ناهمگوني بين مطالعات در بررسي
براي تركيب نتايج و رسيدن به ميـانگين انـدازة    39تحقيق مشخص شد، لذا  از مدل اثرات تصادفي

استفاده شد.  در اين مدل، تغييرات پارامتر در بين مطالعات نيز در محاسـبات در نظـر گرفتـه    اثر 
توان گفت نتايج حاصل از مـدل بـا اثـرات تصـادفي در وضـعيت نـاهمگني        شود. بنابراين مي مي

قابليت تعميم بيشتري نسبت به مدل با اثرات ثابت دارد. براي تفسير نتـايج از سيسـتم تفسـيري    
  50/0تـا   20/0شـده  ) بهره گرفته شد. بر اساس اين تحقيق اگر اندازة اثر محاسبه1992( 40كوهن

تأثير زياد آمـوزش مبتنـي بـر     80/0تأثير متوسط و بالاتر از  80/0تا  50/0باشد، تأثير كم، بين 
  ژانر را نشان خواهد داد.

  

  شدهها و امكان فراتحليل مطالعات انتخابفرض. بررسي پيش4
  ها  سي مفروضة همگني داده. برر4- 1

يك بخش از هر فراتحليل، آزمون همگني مطالعات است كه به منظـور بررسـي ايـن مفروضـه از     
  نمايش داده شده است؛ 1استفاده شده كه نتايج حاصل از بررسي آن در جدول  Qآزمون 

 
34 Li (2010 ) 35 .Publication b ias 36 .Q test for heterogeneity  37 .Egger,s linear regression m ethod  38 .Begg and Ma zum dar rank correlation  39 .Random  effect m odel 40 .Cohen   )١٩٩٢ (  
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  Qحاصل از آزمون  يجنتا: 2 جدول
Table2: Q Test Results  

  
  داري معنيسطح   Df آزادي Gدرج Qنمقدار آزمو  شاخص آماري

P-Value  
 I-Squared(I2) 

  092/98  0.001  27  193/1415  نتايج

  
% 99بايد گفـت بـا اطمينـان     )Q = 1415/193 , P<0.01با توجه به نتايج حاصل از آزمون (

 26شـده رد گرديـده و فـرض نـاهمگوني ميـان      بودن مطالعات انجـام فرض صفر مبني بر همگن
دهنـدة وجـود    نشـان  Qتأييد شده است . به بياني ديگـر، معنـادار بـودن شـاخص      اوليه  پژوهش

ناهمگني در اندازة اثر  است؛ اما از آنجا كه اين شـاخص بـه افـزايش تعـداد انـدازة اثـر حسـاس        
 Iرود، مجـذور   هست و با افزايش تعداد اندازة اثر تـوان ايـن آزمـون بـراي رد همگنـي بـالا مـي       

گيـرد. نتـايج حاصـل از ضـريب      همين منظور مورد استفاده قرار ميشاخص ديگري است كه به 
درصـد از تغييـرات كـل مطالعـات بـه نـاهمگني        98مؤيد اين مطلـب اسـت كـه حـدوداً      Iمجذور 

هـا   شدت از نظر ويژگي، بهآموزش ژانر در بهبود نگارش زبان دوممطالعات مربوط است. اثرات 
سـطوح مختلـف   دليل، در اين تحقيـق از متغيرهـاي   اند و به همين  و مشخصات مطالعات متفاوت

ــت(دبســتان ، دبيرســتان و دانشــگاه)،   آموزشــي ــواع فعالي ــا ان ــه ه ــه (نام ــاري، مقال نويســي،  نگ
(فارسي، چينـي، ژاپنـي، عربـي، فيليپينـي،      هاي اول انواع زباننويسي) و  نويسي، پاراگراف ژورنال

اي، اروپايي و آسـيايي و مهـاجران كشـورهاي     هبرونئي، نروژي،اسپانيايي، مالايي، اتيوپيايي، كر
  گر استفاده شده است.    مختلف) به عنوان متغيرهاي تعديل

  
  . بررسي مفروضة سوگيري انتشار4- 2

شود، عـدم دسترسـي    شدن اعتبار نتايج فراتحليل يكي از مشكلاتي كه ممكن است سبب مخدوش
ر موضـوع مـورد بررسـي انجـام     محقق به تمام مطالعاتي است كـه در فاصـلة زمـاني خـاص د    

اي  اند. به منظور بررسي اين مفروضه از دو روش رگرسيوني اگر  و روش همبستگي رتبـه  شده
  بگ و مزومدار استفاده شد. 
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  اي بگ و مزومدار . نتايج همبستگي رتبه4- 3
تاندارد و اي (تـاو كنـدال) بـين انـدارة اثـر اس ـ      اي بگ و مزومدار، همبستگي رتبه آزمون همبستگي رتبه

كند. اگر عدم تقارن ناشـي از سـوگيري انتشـار باشـد، انتظـار ايـن        واريانس اين اثرات را مشخص مي
تـر، ،خطـاي اسـتاندار بيشـتر مشـاهده شـود. نتـايج حاصـل از         است كه در ارتباط با اندازة اثرِ بزرگ

  است.   3ل بررسي روش همبستگي بگ و مزومدار، به منظور بررسي سوگيري انتشار به شرح جدو
  

  اي بگ و مزومدار نتايج حاصل از بررسي روش همبستگي رتبه :3جدول 
Table3. The Results of Begg-Mazumdar’s Rank Correlation  

  

  مقدار ضريب كندال  شاخص آماري
(tau) 

Z-Value  داري سطح معني  
(P-Value)  

  580/0  555/0  074/0  نتايج

 

شـده اسـت كـه بـا توجـه بـه مقـدار         074/0برابر با   لمقدار تائو كندا 3طبق اطلاعات جدول 
اثر و دقت رابطه وجود دارد؛ اما اين رابطـه   ) بايد گفت كه اگرچه بين اندازةP= 0/580معناداري (

  گردد. معنادار نيست و فرض صفر مبني بر عدم سوگيري انتشار تأييد مي
  

  . نتايج روش رگرسيون خطي اگر 4- 4
رود در تحقيقات كوچك اثر استاندارد كوچك و در تحقيقـات   نتظار ميدر نبود سوگيري انتشار ا

بزرگ، اثر استاندارد بزرگ مشاهده شـود. نتـايج حاصـل از رگرسـيون خطـي اگـر، بـه منظـور         
  است.   4بررسي سوگيري انتشار به شرح جدول 

  

  نتايج حاصل از بررسي روش رگرسيون خطي اگر :4جدول 
Table4: The Results of Regression Analysis  

  

خطاي استاندار  (B)برش  شاخص آماري
(SE)  

t-Value  داري سطح معني  P-Value  

  دو دامنه  يك دامنه

  889/0  444/0  140/0  470/3  -486/0  نتايج
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اسـت، فـرض    889/0و دودامنـه   444/0يك دامنه  P% مقدار 95از آنجا كه در سطح اطمينان 
توان با توجه به برقرار بودن مفروضات شود و ميأييد ميصفر مبني بر عدم سوگيري انتشار ت

  فراتحليل به بررسي سؤالات از طريق فراتحليل پرداخت.
  

  هايافته .5
يا سبك آموزش نگارش زبان دوم مبتني بر آموزش ژانـر در بهبـود نگـارش زبـان     سؤال اول: آ

 دوم  اثربخش است؟ تا چه ميزان؟

ادفي براي تركيب نتـايج گـزارش انـدازة اثـر اسـتفاده      با توجه به مفروضات از مدل اثر تص 
  شده در مدل تصادفي ارائه شده است.گزارش اندازة اثر مطالعات انجام 5شد. در جدول شمارة 

  
  مدار- نتايج حاصل از اندازة اثر مطالعات آموزش نگارش زبان دوم براساس شيوة آموزشي  ژانر :5جدول 

Table5: The Average Effect Size of Studies on GBI in EFL Writing 
  

  پرسش
تعداد 

  مطالعات
  Z-Value P-Value  حدبالا  حدپايين (r)اندازة اثر 

سبك آموزش نگارش تأثير 
زبان دوم مبتني بر آموزش 
ژانر در بهبود نگارش زبان 

  دوم

28  298/0  051/0  511/0  352/2  019/0  

  
در حيطـة   مـدار - ژانـر  سـبك آمـوزش   اثردهد  كه اندازة  نشان مي 5هاي جدول شمارة  داده

درصد معنادار است. بـه بيـاني ديگـر، از آنجـا كـه       1در سطح خطاي كمتر از  ،نگارش زبان دوم
(اثـرات تركيبـي    مبتنـي بـر آمـوزش ژانـر     نگـارش زبـان دومِ   سـبك آمـوزشِ  ميانگين اندازة اثر 

اسـت و ايـن انـدازة     298/0در نمونة مورد پژوهش معادل  ،بهبود نگارش زبان دومتصادفي) بر 
شـده در  برآوردشده در محدودة اطمينان است، لذا بايد گفت بر اسـاس ميـانگين اثـرات گـزارش    

مبتني بر آموزش ژانر در بهبود نگـارش   سبك آموزش نگارش زبان دومِتحقيقات متعدد پيشين، 
كه بر مبنـاي  دهد  ) نشان مي298/0دست آمده (. اين ميزان  متوسط  بهزبان دوم  اثربخش است

سبك آمـوزش  گفتة كوهن مقدار اثرگذاري در حد پايين است. پس درمجموع بايد گفت معيار پيش
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 بهبـود نگـارش زبـان دوم    توانـد بـر    در سطح كمي مـي  مبتني بر آموزش ژانر نگارش زبان دومِ
  مؤثر باشد.

- (بـه  مدار به طور قابل تـوجهي در سـطوح مختلـف آموزشـي    - يا رويكرد ژانرسؤال دوم:  آ

  تأثير دارد؟ بهبود نگارش زبان دوم دبستان ، دبيرستان و دانشگاه) بر  عنوان مثال
سـطوح مختلـف   كننـدگي متغيـر   براي پاسخ به اين سؤال، لازم است به بررسي نقـش تعـديل  

بپردازيم كه نتايج حاصـل   بهبود نگارش زبان دوم بر مدار - رويكرد ژانردر رابطة بين  آموزشي
  ين شرح است:از بررسي آن بد

  
 بهبود نگارش زبان دوم بر مدار - رويكرد ژانرهاي اثر تركيبي مربوط به تأثير نتايج اندازه :6جدول 

  به تفكيك سطوح مختلف آموزشي
Table 6: The Average Effect of GBI at Different Levels of Education 

  

سطوح مختلف 
  آموزشي

تعداد اندازه 
  اثر

  مدل اثرات تصادفي

  Z-Value P-Value  حدبالا حد پايين  اندازة تركيبي

  001/0  385/3  720/0  237/0  519/0  1  دبستان
  030/0  171/2  581/0  034/0  335/0  6  دبيرستان
  134/0  500/1  573/0  -086/0  275/0  21  دانشگاه

  
بهبـود  بـر  مـدار  - رويكرد ژانـر هاي اثر تركيبي مدل اثرات تصادفي مربوط به اندازه 6جدول 

انـدازة  » دبستان«دهد. در سطح  را به تفكيك سطوح مختلف آموزشي ارائه مي ارش زبان دوم نگ
درصـد   99درصـد و بـا    1شده است كه در سـطح خطـاي كمتـر از     519/0اثر در مدل تصادفي 

شـده اسـت    335/0اندازة اثر با مدل تصادفي »  دبيرستان«اطمينان معنادار شده است. در سطح 
درصـد اطمينـان معنـادار شـده اسـت و در سـطح        95درصد و با  5تر از كه در سطح خطاي كم

درصـد   5شده است كه در سـطح خطـاي كمتـر از     275/0اندازة اثر در مدل تصادفي » دانشگاه«
مدار به طـور قابـل تـوجهي    - سبك آموزشي ژانردهد كه معنادار نشده است. اين نتايج نشان مي

سـبك آموزشـي   گـذارد. تـأثير   تأثير مـي زبان دوم بهبود نگارش بر در سطوح مختلف آموزشي 
در سـطح   در سطوح مختلف آموزشي متفاوت اسـت و  زبان دومدر بهبود نوشتن بر مدار - ژانر

تأثير بيشتري به نسبت دو سطح ديگر آموزشي (دبيرستان و دانشگاه) داشـته اسـت.   » دبستان«
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بيشـتر از دو سـطح ديگـر     در سـطح دبسـتان   بهبـود نگـارش زبـان دوم    توان گفت  در واقع مي
سـطوح مختلـف   است. براي بررسـي بيشـتر نقـش    مدار - سبك آموزشي ژانرآموزشي متأثر از 

 7بعد از بررسي نقش سطوح مختلـف آموزشـي در جـدول     Q، نتايج حاصل از آزمون آموزشي
  آمده است است:

  
  تلف آموزشيگري متغير سطوح مخ بعد از بررسي نقش تعديل Qنتايج حاصل از آزمون : 7جدول 

Table 7: Q Results After Considering the Moderator Variable of Levels of 
Education  

  

  مقدار آزمون  شاخص آماري
(Q) 

  آزادي  Gدرج
(Df)  

  داري سطح معني
(P-Value)  

  002/0  2  484/12  نتايج

  
. بـا  درصـد ازنظـر آمـاري معنـادار اسـت      99در سطح  Qمقدار  6بر اساس اطلاعات جدول 

بيانگر كـاهش   Qگري متغير سطوح مختلف آموزشي نتايج حاصل از آزمون  بررسي نقش تعديل
است و انـدازة اثـر نيـز بـراي سـطوح مختلـف        484/12به  193/1415چشمگير مقدار آزمون از 

تواند در رابطـة   توان گفت متغير سطوح مختلف آموزشي مي آموزشي متفاوت شده است . لذا مي
  نقش تعديل كنندگي داشته باشد. بهبود نگارش زبان دوم بر مدار - ي ژانرسبك آموزشبين 

 بهبـود نگـارش زبـان دوم    هـا بـر    ميان انـواع فعاليـت  مدار در - يا رويكرد ژانرسؤال  سوم: آ
  تأثير دارد؟

مـدار  - رويكـرد ژانـر  كنندگي متغير نوع فعاليت نگارشي در تعديل اثـر  در بررسي نقش تعديل
  نشان داده شده است: 8دست آمد كه در جدول نتايجي  به ،انبهبود نوشتن زببر 
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 بهبود نگارش زبان دوم بر مدار - رويكرد ژانرهاي اثر تركيبي مربوط به تأثير : نتايج اندازه8جدول 
  ها به تفكيك انواع فعاليت

Table8: The Average Effect of GBI on Different Types of Writing Tasks  
  

تعداد اندازه   ها تانواع فعالي
  اثر

  مدل اثرات تصادفي

  Z-Value P-Value  حدبالا حد پايين  اندازة تركيبي

  508/0  -663/0  335/0  -608/0  -176/0  4  نويسي ژورنال
  225/0  212/1  603/0  -163/0  261/0  14  نويسي مقاله
  001/0  729/4  755/0  387/0  602/0  9  نگاري نامه

  001/0  -099/7  -485/0  -732/0  -624/0  1  نويسي پاراگراف

  
بهبـود  بـر  مـدار  - رويكـرد ژانـر  هاي اثر تركيبي مدل اثرات تصادفي مربـوط بـه   اندازه 8جدول 

شـود در   گونـه كـه ملاحظـه مـي    دهد. همـان  ها ارائه مي را به تفكيك انواع فعاليت نگارش زبان دوم 
درصـد   5ي كمتـر از  اسـت كـه در سـطح خطـا     176/0نويسي اندازة اثر در مـدل تصـادفي    ژورنال

است كه در سطح خطـاي   261/0اندازة اثر در مدل تصادفي »  نويسي مقاله«معنادار نشده است، در 
است كـه   602/0اندازة اثر در مدل تصادفي » نگاري نامه«درصد معنادار نشده است و در  5كمتر از 

اثـر در مـدل تصـادفي    انـدازة  » نويسـي  پـاراگراف «درصد اطمينان معنادار شـده اسـت و در    99با 
- رويكـرد ژانـر  درصد اطمينان معنادار شده است. نتايج بيانگر آن اسـت كـه    99است كه با  624/0

تــأثير زيــادي دارد و تــأثير آن در انــواع  بهبــود نگـارش زبــان دوم  هــا بــر  انــواع فعاليــتمـدار در  
نگـارش مشـهود   هبـود  بتأثير بيشتري بر » نويسي پاراگراف«هاي نگارشي متفاوت است. در  فعاليت

  است.  مدار - رويكرد ژانرنويسي بيشتر از سه فعاليت ديگر متأثر از  است و  پاراگراف
  

  ها گري متغير انواع فعاليت بعد از بررسي نقش تعديل Qنتايج حاصل از آزمون : 9جدول 
Table 9: Q Results After Considering the Moderator Variable of Task Type  

  

  مقدار آزمون  ماريشاخص آ
(Q) 

  آزادي  Gدرج
(Df)  

  داري سطح معني
(P-Value)  

  001/0  3  735/265  نتايج

  



 1396 آذر و دي)، 40(پياپي  5، شمارة 8دورة                                                                     جستارهاي زباني
  

125 

ها،  نتـايج حاصـل    گري متغير انواع فعاليت با بررسي نقش تعديل 9بر اساس اطلاعات جدول 
است و اندازة اثر نيـز   735/265به  193/1415از  Qحاكي از كاهش چشمگير مقدار  Qاز آزمون 

توانـد در   هـا مـي   توان گفـت متغيـر انـواع فعاليـت     ها متفاوت شده است . لذا مي انواع فعاليتبراي 
  كنندگي ايفا كند.    نقش تعديل بهبود نگارش زبان دوم بر مدار  - رويكرد ژانررابطة بين 

بهبـود نگـارش زبـان    بـر  هـاي اول  انواع زبانميان مدار در - يا رويكرد ژانرسؤال  چهارم:  آ
  ر بسيار دارد؟تأثي دوم 

بر مدار - رويكرد ژانردر تأثيرگذاري هاي اول انواع زبانكنندگي متغير با بررسي نقش تعديل
  آمده است: 10نتايجي حاصل شد كه در جدول   ،بهبود نگارش زبان دوم

  
 بهبود نگارش زبان دوم بر مدار - رويكرد ژانرهاي اثر تركيبي مربوط به تأثير نتايج اندازه :10جدول 

  هاي اول به تفكيك انواع زبان
Table 10: The Average Effect of GBI for Different First Languages  

  

تعداد اندازه   ها انواع زبان
  اثر

  مدل اثرات تصادفي

  Z-Value P-Value  حدبالا حد پايين  اندازة تركيبي

  001/0  -099/7  -485/0  -732/0  -624/0  1  عربي
  026/0  225/2  726/0  058/0  454/0  2  برونئي
  714/0  -367/0  833/0  -941/0  -269/0  3  چيني

  001/0  385/3  720/0  237/0  519/0  1  اسپانيايي
  007/0  690/2  456/0  077/0  277/0  1  اتيوپيايي
  891/0  -137/0  268/0  -305/0  -021/0  10  فارسي
  001/0  505/3  989/0  629/0  932/0  3  ژاپني

  001/0  479/6  715/0  447/0  597/0  1  اي كره
  627/0  486/0  609/0  -402/0  140/0  2  مالايي

  001/0  648/6  807/0  544/0  699/0  1  مهاجران كشورهاي مختلف
  001/0  457/6  455/0  256/0  360/0  1  نروژي

  001/0  594/7  504/0  316/0  414/0  1  اروپايي و آسيايي
  001/0  296/6  873/0  609/0  773/0  1  فيليپيني

  
را بـه تفكيـك    بهبود نگارش زبـان دوم  بر مدار - رويكرد ژانراثر تركيبي  هاياندازه 9جدول 
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چينـي،  «ها بـه جـز سـه زبـان      دهد. در همة زبان هاي اول افراد مورد مطالعه، ارائه مي انواع زبان
آثار متفـاوتي  رويكرد درصد اطمينان معنادار شده است و اين  95اندازة اثر با » فارسي و مالايي

تـأثير  » ژاپني« در زبان مدار - رويكرد ژانرگويشوران مختلف دارد.   ش زبان دوم بهبود نگاربر 
بهبـود نگـارش   ها داشـته اسـت و    ها به نسبت ديگر زبانآن بهبود نگارش زبان دوم بيشتري بر 
اسـت. نتيجـة   مـدار  - رويكـرد ژانـر  هاي ديگـر متـأثر از    در زبان ژاپني بيشتر از زبان زبان دوم 

  اول بدين شكل است:  بعد از بررسي نقش زبان Qزمون بررسي حاصل از آ
  

  هاي اول گري متغير انواع زبان بعد از بررسي نقش تعديل Qنتايج حاصل از آزمون  :11جدول 
Table 11: Q Results After Considering the Moderator Variable of First Language  

 

  مقدار آزمون  شاخص آماري
(Q) 

  درجة آزادي 
(Df)  

  داري سطح معني
(P-Value)  

  001/0  12  667/621  نتايج

  
حـاكي از   Qاول فراگيـر، نتـايج حاصـل از آزمـون       گري متغيـر زبـان   با بررسي نقش تعديل

رويكـرد  بوده است و نشـان مـي دهـد كـه      667/621به  193/1415از  Qكاهش چشمگير مقدار 
  تأثير گذار است.  ولهاي ا انواع زبان در شكل متفاوت و فراوانيمدار به - ژانر

  

  گيري  . نتيجه6
  هـاي اثـري كـه در مطالعـات پيشـين بـراي شـيوة آمـوزش         هاي فاحش در اندازهباوجود تفاوت

دهد كـه  مدار در نگارش زبان دوم گزارش شده است، فراتحليل حاضر به وضوح نشان مي- ژانر
ري نگـارش زبـان دوم   اگرچه اين اثر درمجموع ضعيف است؛ اما شيوة آموزشي  جديد بر يادگي

اثر مثبتي دارد. در واقع پس از محاسبة ميانگين اندازة اثر از طريق مدل تصادفي، تـأثير متوسـط   
مدار در حد كـم و مثبـت مشـخص شـد. ايـن يافتـة پژوهشـي بـا مطالعـات          - شيوة آموزش ژانر

ادگيري عنـوان ميـانبري در مسـير ي ـ   مدار را بـه - كه آموزش ژانر - )2007اساتيدي چون هايلند (
) كـه هـدف آمـوزش    2015( 41علاوه، نظـر فـلاوردو  هماهنگ است. به - داندنگارش زبان دوم مي

آموزان و دانشـجويان بـراي رسـيدن بـه درك صـحيحي از گفتمـان       مدار را كمك به دانش- ژانر
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) و 2016داند،  نيز تصديق شده است. انعكاس نتايج پـژوهش هـاردي و فرينجـل (   دانشگاهي مي
) كه آگاهي از ژانـر را يـك اسـتراتژي مهـم بـراي يـادگيري       2016( 42ي وا و نگرتِيهمچنين  كوت

دانند، در نتايج اين پژوهش قابل مشـاهده اسـت. آنچـه هويداسـت آن اسـت كـه       نگارش زبان مي
هاي اين تحقيق سازگار نيسـت  ها و يافتهآساي اين روش با دادهتأكيد بر تأثير شگرف يا معجزه

هـاي پزوهشـي، دربـارة نقـش     كه گاهي بدون در نظـر گـرفتن مجمـوع يافتـه    و شايد بتوان گفت 
  آموزش ژانر اغراق شده است.     

مـدار، دال  - آمده دراين پژوهش، بيش از مثبت ارزيابي كردن تأثير آموزش ژانردستنتايج به
ي هـا مدار و متغيرهاي تعـديل گـر (انـواع فعاليـت    - بر وجود ارتباط بين ميزان تأثير آموزش ژانر
آموزان ) است. بـاوجود تأكيـد بـر مثبـت ارزيـابي       آموزشي، ميزان تحصيلات و زبان اول زبان

مدار در كلية سطوح تحصيلي، تأثير چشمگير اين شـيوة آموزشـي در   - كردن تأثير آموزش ژانر
ريزان در امر آمـوزش و همچنـين بـه معلمـان     سطح آموزشي دبستان، اين موضوع را به برنامه

هـاي موثـق و   ها طبق پژوهشكه موفقيت آن - هاييكارگيري چنين شيوهد تا با بهكنيادآوري مي
  آمـوزان  در بهبـود مهـارت نگارشـي خـود در سـطوح        بـه زبـان   - معتبر به تأييد رسـيده اسـت  

تـوان آمـادگي   تر بيشتر ياري رسانند. يكي از دلايل موفقيت بيشتر در سطح دبستان را مـي پايين
  تر تحصيلي دانست.در سطوح پايين بيشتر براي الگوبرداري

كننـدة نـوع   مدار با متغير تعديل- با توجه به يافته پژوهشي مربوط به ارتباط شيوة آموزش ژانر
نويسـي)، ايـن فراتحليـل     نگاري، و مقالهنويسي، نامهنويسي، ژورنالفعاليت نگارشي (مانند پاراگراف

مـدار در تـدريس   - رين فعاليـت در آمـوزش ژانـر   عنـوان تـأثير پـذيرت   نويسي را بهفعاليت پاراگراف
هاي موفق آموزشي قابل توجـه اسـت.   ريزيكند و اين امر براي برنامهنگارش زبان دوم معرفي مي

ــا        ــان بـ ــتر آنـ ــة بيشـ ــران و مواجهـ ــنايي فراگيـ ــاراگراف، آشـ ــارش پـ ــت در نگـ ــن اسـ   ممكـ
گيـري آنـان   بر ميزان بهره زبانشده توسط نويسندگان انگليسيهاي اصلي از بندهاي نگاشتهنمونه

از آموزش مبتني بر ژانر تأثير گذاشته باشد. دربارة ارتباط زبان مادري فراگيـر بـر ميـزان كـارايي     
مدار، اين پژوهش نشان داد كه اگرچه در پيشينة تحقيق، اين نوع آموزش بـه  - شيوة آموزشي  ژانر

تواند بـراي گويشـوران   مدار مي- همة فراگيران در سطح جهاني توصيه شده است؛ اما آموزش ژانر
 شـده در ايـن پـژوهش، زبـان    هاي مختلف، متفاوت عمل كند. بـر اسـاس انـدازة اثـر محاسـبه     زبان

ها زبان ژاپني بود، بـيش از ديگـران از ايـن شـيوة آموزشـي  بهـره بـرده        آموزاني كه زبان اول آن
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  شتر است.  زبانان قابل توجه و بررسي بيبودند و عدم كارايي آن براي فارسي
هاي انتشاريافته در سراسر جهان، عـدم ارائـة اطلاعـات كـافي در     عدم دسترسي به پژوهش

برخي مطالعات، كاهش تعداد مطالعات قابـل قبـول در فراتحليـل و صـرف زمـان طـولاني بـراي        
هاي اين فراتحليل اسـت و بـر   ها  ازجمله محدوديتوجو و مطالعه و انتخاب نهايي پژوهشجست

تواننـد در تحقيقـات آتـي برخـي     يج و تجارب حاصل از اين تحقيـق، پژوهشـگران  مـي   اساس نتا
) 2هـا بـه رونـد فراتحليـل،     نشده در ژورنـال هاي چاپ) افزودن پژوهش1موارد را بررسي كنند: 

جـز  هـا بـه  ) تمركز بر ديگر مهـارت 3هاي آموزشي، هاي مطالعات مربوط به ديگر شيوهفراتحليل
تواند تكرار شود؛ اما متغيرهاي ديگري ماننـد طـول دورة مداخلـه و    يل نيز مينگارش. اين فراتحل

آموزان  در آن مورد بررسي قرار گيرد. همچنـين پژوهشـگراني كـه عقايـد مخـالف بـا        سن زبان
توانند با اجراي  آزمايشـاتي كـه معتقدنـد    هاي گذشته را دارند، ميآمده در پژوهشدستنتايج به

ترشـدن دامنـة پـژوهش هـا     ش نتايج حاصل از پژوهش خود، سـبب غنـي  صحيح است و با گزار
هاي فراتحليل نيز بسيار كمك خواهد كرد؛ زيرا سـبب تنـوع   شوند كه اين مسئله به انجام پژوهش

  ).  2010شود  (اسُوالد و پلانسكي، هاي مورد بررسي در فراتحليل ميدر ميان پژوهش
  قدرداني

دانشـگاه كاشـان    1394نشجويان كارشناسي ارشـد ورودي  از همكاري و مساعدت داوطلبانة دا
در مراحل كدگذاري، از مركز تأمين مدارك علمي دانشگاه كاشان براي دانلود مقـالات كميـاب، از   
پلانسكي و همكاران براي حمايت معنوي، از گروه علوم اجتماعي دانشگاه كاشان براي كمـك در  

  زاريم.ها و از داوران اين اثر سپاسگتكميل تحليل
  

  ها  نوشت . پي7
1. Kroll  
2. Zhou  
3. Swales   
4. Hyland  
5. Martínez-Flo & Usó-Juan  
6. Martínez-Flo & Usó-Juan  
7. ESP 
8. Lo et al.  
9. Nassaji  & Fotos  
10. Plonsky  
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11. strategy-Based Instruction (SBI)  
12. vote-counting 
13. Cheng  
14. Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics  
15. Martin ) 
16. Wennerstrom  
17. Nunan   
18. Matsuda  et al.   
19. Rowley-Jolivet & Carter-Thomas  
20. Liu  et al.  
21. Yasuda  
22. Matsuda  et al.  
23. Lee  
24. Chin  et al.  
25. Hardy & Friginal  
26. Salvin  
27. Duff,  Norris & Ortega  
28. Glass  
29. Littell  et al.  
30. Karl Pearson   
31. Oswald & Plonsky  
32. Goldschneider & DeKeyser  
33. Keck  et al.  
34. Li  
35. publication bias 
36. Q test for heterogeneity 
37. Egger, s linear regression method 
38. Begg and Mazumdar rank correlation 
39. random effect model 
40. Cohen  
41. Flowerdew  
42. Kuteeva & Negretti  

 

  . منابع8
تخصصي با  ةسير تكاملي آگاهي از ژانر رشت« ).1395( و همكاران  سيد ايمان ،موسوي •

 . )3(7 . شجستارهاي زباني ».موردي ةهاي نگارش دانشگاهي: يك مطالعآموزش مهارت
 .196 -171 صص

  



   ...بررسي فراتحليلي تأثير شيوة                                                                               كارو هم عباس زارعي 
 

130 

 

References: 
• Cheng, A. (2006). “Understanding learners and learning in ESP genre-based 

writing instruction". Englishfor Specific Purposes. No. 25(1), Pp. 76-89. 

• Chin, C. K. et. al. (2015). “The effect of wiki-based recursive process writing on 

Chinese narrative essays for Chinese as a Second Language (CSL) students in 

Singapore”. TheIAFOR Journal of Education. No. 3(1). Pp. 45-59. 

• Cohen, J. (1992). “Statistical Power Analysis”. Current Directions in Psychological 

Science, 1(3), Pp. 98-101. 

• Duff, P. A.   et al. (2007). “The Future of research synthesis in applied linguistics:

Beyond Art or Science". TESOL Quarterly. Pp. 805-815. 

• Elashri, E. A. E. & I. Ibrahim (2013). “The Effect of the Genre-Based Approach to 

Teaching Writing on  the EFL Al-Azhar Secondary Students' Writing Skills and 

Their Attitudes towards Writing”. Online Submission. Retrieved from 

https://eric.ed.gov/?id=ED539137.  

• Flowerdew, J. (2015). “John Swales's approach to pedagogy in genre analysis: a 

perspective from 25 Years on". Journal of English for Academic Purposes. No. 

19,Pp.102-112. 

• Glass, G. V. (1976). “Primary, secondary, and meta-analysis of research". 

Educational Researcher. No. 5(10). Pp.3-8. 

• Goldschneider, J. M. & R. M. DeKeyser (2001). “Explaining the “natural order of 

L2 morpheme acquisition” in English: a meta‐analysis of multiple determinants". 

Language Learning. No. 51(1). Pp.1 -50. 

• Hardy, J. A. & E. Friginal (2016). “Genre variation in student writing: A multi-

dimensional Analysis".  Journal of English for Academic Purposes. No. 22, 

Pp.119-131. 

• Hyland, K. (2007). “Genre pedagogy: language, literacy and L2 writing 

instruction". Journal of second Language Writing. No. 16(3). Pp. 148-164. 



 1396 آذر و دي)، 40(پياپي  5، شمارة 8دورة                                                                     جستارهاي زباني
  

131 

• Hyland, K. (2009). Academic Discourse: English in a Global Context. London: 

Continuum international Publishing. 

• Keck, C.  et al. (2006). “Investigating the empirical link  between task-based 

interaction and acquisition”. Synthesizing Research on Language Learning and 

Teaching. No. 13. Pp. 91. 

• Kroll, B. (1990). Second Language Writing (Cambridge Applied Linguistics): 

Research Insights for theClassroom. Cambridge: Cambridge University Press. 

• Kuteeva, M. & R. Negretti (2016). “Graduate students', genre knowledge and 

perceived disciplinary practices: Creating a research space across disciplines". 

English for Specific Purposes. No. 41,Pp. 36-49. 

• Lee, J. (2013). “Genre-appropriate judgments of qualitative research". Philosophy 

Of The Social Sciences. No. 44(3). Pp.316-348. 

• Li, S. (2010). “The Effectiveness of corrective feedback in SLA: A meta‐analysis". 

Language Learning, 60(2), Pp. 309-365. 

• Littell, J. H. et al.(2008). Systematic Reviews and Meta-analysis. Oxford: Oxford 

University Press. 

• Liu, Y. et. al. (2015). “An application of the process writing approach in teaching 

English writing to high school students in China”. HRD Journal. No.6(1). Pp. 140-

148. 

• Lo, H. Y. et al. (2014). “Learning how to write effectively for academic journals: a 

case study investigating the design and development of a genre-based writing 

Tutorial System".  Computers & Education. No. 78. Pp. 250-267. 

• Martínez-Flor, A. & S. Usó-Juan  (2006). Current Trends in Teaching of Four 

Skills. Berlin: Walter de GruyterGmbH& Co. 

• Matsuda, P. K. et. al. (2003). “Changing  currents in second language writing 

research: a colloquium". Journal of Second Language Writing. No. 12(2). Pp. 151-

179. 

• Matsuda, P. K.  et. al. (2013). “Writing teachers’ perceptions of the presence and  



   ...بررسي فراتحليلي تأثير شيوة                                                                               كارو هم عباس زارعي 
 

132 

needs of second language writers: an institutional case study". Journal of Second 

Language Writing. No. 22(1). Pp. 68-86. 

• Mousavi, S.S.; Gh.Kiani; R. Akbari & R. Ghafarsamar (2017). The evolution of 

disciplinary genre awareness through academic writing instruction: a case study. 

Jostarhaye Zabani Bimonthly.  7(3), Pp. 171-196 [In Persian].  

• Nassaji, H. & S. Fotos (2004).“Current developments in research on the teaching 

of grammar”. Annual Review of Applied Linguistics. No. 24. Pp. 126-145. 

• Norris, J. M. & L. Ortega (Eds.). (2006). Synthesizing Research on Language 

Learning and Teaching (Vol. 13). John Benjamins Publishing. 

• Nueva, J. C. (2010). “Genre-based Instruction: Its Effect on Students’ News 

Article”. Retrieved June. NO. 12. P., 2017 from : 

 ttp://litu.tu.ac.th/FLLT2013/www.fllt2013.org/private_folder/Proceeding/338.pdf.  

• Nunan, D. (1999). Second Language Teaching & Learning. Boston: Heinle & 

Heinle Publishers. 

• Oswald, F. L. & L. Plonsky (2010). “Meta-analysis in second language research: 

choices and challenges”. Annual Review of Applied Linguistics. No. 30. Pp. 85-

110. 

• Plonsky, L. (2011). “The Effectiveness of second language strategy instruction: A 

meta‐analysis".  Language Learning. No. 61(4). Pp. 993-1038. 

• Richards, J. C. & R. Shmidt (2010). Longman Dictionary of Language Teaching & 

Applied Linguistics. Pearson Education.  

• Rowley-Jolivet, E. & S. Carter-Thomas (2005). “Genre awareness and rhetorical 

appropriacy:manipulation of information structure by NS and NNS scientists in the 

international conference setting. English for Specific Purposes. No. 24(1). Pp. 41-

64. 

• Slavin, R. E. (1995). “Best evidence synthesis: An intelligent alternative to meta-

analysis”. Journal of Clinical Epidemiology. No. 48(1). Pp. 9-18. 

• Swales, J. (1989). Genre Analysis: English in Academic and Research Settings.



 1396 آذر و دي)، 40(پياپي  5، شمارة 8دورة                                                                     جستارهاي زباني
  

133 

Cambridge: Cambridge University Press. 

• Swales, J. (1990). Genre Analysis: English in Academic and Research Settings. 

Cambridge: Cambridge University  Press. 

• Yasuda, S. (2011). "Genre-based tasks in foreign language writing: developing 

writers’ genre awareness, linguistic knowledge, and writing Competence". Journal 

of Second Language  Writing. No.20(2), Pp. 111-133. 

• Zhou, D. (2015). "An empirical study on the application of process approach in 

Non-English majors'writing". English Language Teaching. No. 8(3), Pp. 89-96. 

 

  مطالعات كدگذاري : جدولضميمة الف

No.  Features Descriptors 

1 Paper code The assigned number/ 
ID 

2 Author first name  
3 Author last name  
4 Title Title of the study 
5 Year of publication  
6 Article/Conference/Report/Dissertation/Unpublished Type of publication 
7 ESL/ EFL Context 
8 Participant's age (average)  
9 Participant's education  Primary/Secondary 

school/Tertiary 
education 

10 Class / Lab Setting 
11 Country  
12 Participant's L1  
13 Participant's L2  
14 Proficiency level: 

 Beginner/Intermediate/Advanced 
 

15 Method: 
 Pretest /Post test 

Method or design of 
study 

16 Control group: Yes /No  
17 Random Assignment: Yes /No  
18 Delayed post-test: Yes /No  
19 Groups equal before treatment? Yes /No Equality 
20 Treatment 

 (Type of tasks) 
Paragraph/ essay/ 

letter/ journal writing 
21 Design of the study Experimental/ quasi-

experimental 



   ...بررسي فراتحليلي تأثير شيوة                                                                               كارو هم عباس زارعي 
 

134 

22 Empirical justification of strategies :Yes/ No Based on the author’s 
intended design 

23 Rationale explained to Ss: Yes/ No  
24 Length of treatment (Days/ Weeks)  
25 Length of treatment (hours)  
26 Treatment provider Teacher/ Researcher/ 

Both 
27 Experience / training of teacher  
28 Embedded into curriculum: Yes/ No  
29 Language of treatment L1/ L2/ Both 
30 Opportunities for practice: Yes/ No  
31 N-size control group  
32 N-size treatment group  
33 Total number of participants  
34 Dependent variable 

 (Reading/Writing...) 
The skill being studied 

35 Measure/ Instrument:  
(analytical, holistic …) 

Instrument of 
assessment and 

measurement of the 
proficiency level 

36 Reliability  
37 Statistical tests used Yes/ No 
38 Means (M): control group  
39 Standard deviations (SD): control group  
40 Means (M): experimental group  
41 Standard deviations (SD): experimental group  
42 Effect sizes  
43 Outcome variable  

  

  يلمشخصات مقالات واردشده در فراتحل :ب ضميمة
• Amogne, D. (2013). “Enhancing students writing skills through the genre 

approach”. International Journal of English and Literature. No. 4(5), Pp. 242-248. 

• Brown, G. T. & J. C. Marshall (2012). “The impact of training students how to 

write introductions foracademic essays: An exploratory, longitudinal study”. 

Assessment & Evaluation in Higher Education. No. 37(6), Pp. 653-670. 

• Chen, Y. S. & S. W. Su (2012). “A genre-based approach to teaching EFL 

summary writing”. ELT journal. No.66(2),Pp. 184-192. 

• Elashri, E. A. E. & I. Ibrahim (2013). “The Effect of the genre-based approach to 

teaching writing on the EFL Al-Azhar secondary students' writing skills and their 



 1396 آذر و دي)، 40(پياپي  5، شمارة 8دورة                                                                     جستارهاي زباني
  

135 

attitudes towards writing". Online Submission. 

• Ellis, R.   et al. (1998).“ An evaluation of a genre‐based approach to the teaching of 

EAP/ESP writing". TESOL, Quarterly. No. 32(1), Pp. 147-156. 

• Henry, A. (2007). “Evaluating language learners’ response to web-based, data-

driven, genre teaching materials”. English for Specific Purposes. No. 26(4),Pp. 462-

484. 

• Henry, A. & R. L. Roseberry (1999). “Raising awareness of the generic structure 

and linguistic features ofessay introductions”. Language Awareness. No. 8(3-4),Pp. 

190-200. 

• Horverak, M. O. (2016, September). “An experimental study on the effect of 

systemic functional linguisticsapplied through a genre-pedagogy approach to 

teaching writing”. Yearbook of the PoznanLinguistic Meeting. vol. 2. No. 1,Pp. 67-

89. 

• Kalali, N. N. & K. Pishkar (2015). “Genre analysis and writing skill: improving 

Iranian EFL learners writing performance through the tenets of genre analysis". 

Advances in Language and Literary Studies. No. 6(6), Pp. 119-130. 

• Lee, K. (2006). “The effect of genre-based instruction: improving English writing 

ability in the classroom". English the Teaching Anseonggun. No. 61(1). P. 257 

• Lo, H. Y. et al. (2014). “Learning how to write effectively for academic journals: 

A case study investigating the design and development of a genre-based writing 

tutorial system”Computers & Education. No. 78, Pp. 250-267. 

• Manzouri, H. A. & A. Shahraki, (2014), “The effects of raising EFL students’ 

genre consciousness “. The Iranian EFL Journal. No. 12. p. 232. 

• Matsuo, C. & G. Bevan (2006). “Two approaches to genre-based writing 

instruction: a comparative  study". Fukuoka University Review of Literature & 

Humanities. No. 38(1), Pp. 155-195. 

• Mirzaii, M. & R. B. Aliabadi (2013). “Direct and indirect written corrective 

feedback in the context ofgenre-based instruction on job application letter writing”. 



   ...بررسي فراتحليلي تأثير شيوة                                                                               كارو هم عباس زارعي 
 

136 

Journal of Writing Research. No. 5(2), Pp. 191-213. 

• Naghdipour, B. & S. Koç (2015). “The evaluation of a teaching intervention in 

Iranian EFL writing". The Asia-Pacific Education Researcher. No. 24(2), Pp. 389-

398. 

• Nueva, J. C. (2010). “Genre-based instruction: Its effect on students’ news article”. 

Retrieved June. No. 12. P. 2013. 

• Osman, H. (2004). “Genre-based instruction for ESP”. The English Teacher. No. 

33, Pp. 13-29. 

• Rashidi, N. & G. Mazdayasna (2016). “Impact of genre-based instruction on 

development of Students’ letter writing skills: The case of Textile Engineering 

Students”. Research in Applied Linguistics. No.7(2), Pp. 55-72. 

• Rezvani, P. et al.(2015). The Effect of Scaffolding Genre-based Instruction of

Narrative Texts on Iranian EFL Learners’ Writing Performance. 

• Sabouri, H. et al. (2014). “Genre-based approach to teaching writing in EFL 

context". Genre. No. 3(1),Pp. 10-70. 

• Salehpour, S. & M. Saeidi (2016). “The Effect of Genre-based Scaffolding on 

Research Paper Writing of  MA Candidates in an EFL Context”. The Journal of 

Applied Linguistics. 7(15), Pp.  91-112. 

• Smit, J.  et al. (2016). “Using genre pedagogy to promote student proficiency in the 

language required for interpreting line graphs". Mathematics EducationResearch 

Journal. No. 28(3),Pp. 457-478. 

• Troyan, F. J. (2013). Investigating a genre-based approach to writing in an 

elementary Spanish program (Doctoral dissertation, University of Pittsburgh). 

• Tsou, W. & V. Lin (2013). “The effects of genre-based writing instruction on 

college English academicliteracy". Bulletin of Educational Research. No. 59 (2), 

Pp.  115-151. 

• Yasuda, S. (2011). “Genre-based tasks in foreign language writing: Developing 

writers’ genre awareness, linguistic knowledge, and writing competence”. Journal 



 1396 آذر و دي)، 40(پياپي  5، شمارة 8دورة                                                                     جستارهاي زباني
  

137 

of Second Language Writing. No. 20(2),Pp.111 -133. 

• Zare-ee, A. (2009). “The effects of teaching genre moves on EFL learners’ 

performance in letter writing”. Pazhuhesh-e Zabanha-ye Khareji. No. 49,Pp. 43-

64. 

 


