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  چكيده
ويژه سطوح يادگيري پيشرفته مثل تحليل، تفكر، نقد و خلاقيت توجه به انواع مختلف سطوح يادگيري و به

ريزي و طراحي محتواي آموزشي زبان خارجي بر آن تأكيد زه در برنامهاز مباني مهمي است كه امرو
ها را با مراحل شود. اين جستار كوششي است تا ميزان توجه به سطوح مختلف يادگيري و تناسب آنمي

عنوان دو مجموعة  به بين يديك العربية و الحياةصدي آموزي در دو مجموعة آموزشي مختلف زبان

بندي منظور طبقهآموزش زبان عربي در ايران و كشورهاي عربي، بررسي كند. بدينمشهور و پركاربرد 
هاي اين شدة بلوم توسط اندرسون وكراثول در حيطة شناختي انتخاب شد و بر اساس آن تمرينبازنگري
شدن متناسب با سطوح مختلف ها به گنجاندهها مورد بررسي قرار گرفت تا ميزان توجه آنمجموعه

بررسي شود.  - گيردهاي ذهني و تفكر را در بر ميكه مهارت - ويژه سطوح بالاي شناختيي و بهيادگير
آموز و دفتر جلد كتاب زبان 21اين پژوهش به روش تحليل محتوا و جامعة آماري آن شامل تمارين 

 وعاست. از مجم بين يديك العربية و سه جلد مجموعه آموزشي الحياةصدي تمرينات مجموعة آموزشي 

بر نمونه  339، الحياةصدي تمرين  2806نمونه و از مجموع  320 بين يديك العربيةتمرين كتاب  1910

دهد كه در هر دو مجموعه، توجه به گيري كوكران انتخاب شد. نتايج پژهش نشان مياساس فرمول نمونه

 پژوهشي - علمي دوماهنامة

  26-1، صص1396آذر و دي )، 40(پياپي  5، ش8د
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اين دو مجموعه  كاربستن بوده است و لذا درسمت اهداف سطوح پايين يعني يادآوري، فهميدن و به
  هاي تحليل، تفكر، ارزيابي و خلاقيت توجه نشده است.چندان به تقويت مهارت

  
بين  العربية، الحياةصدي بندي اندرسون، بعد شناختي،  طبقه سطوح اهداف آموزشي،هاي كليدي: واژه

  .يديك
  

  همقدم.  1
ه به پرورش ذهن توج بر آن تأكيد شده است،يكي از مباحث مهمي كه همواره در آموزش 

هاي درسي نبايد فقط بر خلاق، پويا و منتقد در فراگير است. تأكيد بر انتخاب محتواي كتاب
هاي مبتني بر حافظه و سطحي باشد، بلكه بايد ذهن فراگير را درگير كند، آن را به چالش فعاليت

تأكيد بر اين امر هاي آموزشي و نيز به تفكر، خلاقيت و نوآوري بكشاند. امروزه نيز در كتاب
خصوص به ها درنظر گرفته شود و بههاي مختلف يادگيري در محتواي كتابجنبهاست كه 

كند، توجه شود فراشناخت كه زمينة خوداتكايي و قدرت حل مسئله را در يادگيرندگان فراهم مي
و سبب تا بدين روش زمينة پرورش قدرت تحليل، ارزيابي كردن و خلاقيت در آنان بروز يابد 

رشد و بالندگي فراگير در حيطة تفكر و شناخت شود. از طرف ديگر وجود محتواي دربرگيرندة 
 است معتقد )30 :1996(1كينسيلاهاي متنوع در راستاي پاسخ به نيازهاي فراگيران است. فعاليت

 احساس فراگيران همة تا باشند هافعاليت از ايعادلانه مجموعة دربرگيرندة بايد هابرنامه كه

هاي آموزش زبان اين در كتاب آيد. فراهم هافعاليت در مشاركت امكان همه براي و كنند راحتي
هاي موجود در محتواي مواد آموزشي شود؛ زيرا فعاليتتري ديده ميمسئله به صورت ملموس

هاي آموزش زبان دارد و از سوي ديگر سو نقش مؤثري در تغيير فضاي خشك كلاساز يك
رو، دهد. از اينعنوان توانايي مهارتي پوشش ميسطوح مختلف يادگيري زبان را به ابعاد و

هاي مستقيم همچون روش -هاي آموزشي جديدهاي سنتي آموزش زبان در بستهخلاف روش
 - ها تنوع كمتري داردهاي آموزشي در آنهاي بستهها و تمرينو شنيداري گفتاري كه فعاليت

ها و تمارين بسيار بيشتر هايي مثل رويكرد ارتباطي، تنوع فعاليتشبر اساس رويكردها و رو
  است. 

گويي به سطوح مختلف هدف پژوهش حاضر، بررسي اين مسئله است كه در راستاي پاسخ
 

1
 - Kinsella  
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- آموزان در مراحل مختلف مقدماتي، متوسطه و پيشرفته، تا چه ميزان تمرينيادگيري در زبان

به صورت متوازن در مراحل مختلف ارائه شده است.  هاي آموزشي زبان عربيهاي مجموعه
شدة اهداف آموزشي بلوم در حيطة شناختي انتخاب شد. اين بندي بازنگريبدين منظور طبقه

تري بندي جديد گروه وسيعتوسط اندرسون وكراثول ارائه شد. طبقه 2001سال  دربندي طبقه
كند. و سطوح مختلف يادگيري را درگير ميشود شامل مي بندي بلومطبقهاز اهداف را نسبت به 

 - كاربستنيادآوردن، فهميدن و بهيعني به -بندي به دو سطح پاييناهداف آموزشي در اين طبقه
شود. سطوح بالاي فرايند تقسيم مي -كردن و خلاقيتكردن، ارزيابييعني تحليل -و سطح بالا

  كند.را در فراگيران فراهم ميارزيابي كردن و تفكر  ،تحليل، شناختي زمينة خلاقيت
 صديدو مجموعة آموزشي هاي آموزشي زبان عربي موجود، ها و كتابز ميان بستها
هاي آموزشي انتخاب شدند. مجموعة اول از پركاربردترين كتاب بين يديك العربيةو  الحياة

يران و هاي زباني عربي در ايران و منبع اصلي آموزش زبان عربي در كانون زبان امهارت
تأليف كشور عربستان و از  مجموعة دوم هاي كشور است.هاي عربي دانشگاهبسياري از گروه

شده هاي مشهور آموزش زبان در كشورهاي عربي است و در ايران نيز كتابي شناختهكتاب
شود. در راستاي عنوان منبع آموزشي استفاده ميها از آن بهاست و در برخي از دانشگاه

بندي اندرسون و كراثول در ها بر اساس طبقهح اهداف آموزشي در اين كتاببررسي سطو
  حيطة شناختي برخي سؤالات مطرح شد:

در اين دو مجموعة آموزشي، نسبت توزيع سطوح بالايي و پاييني اهداف آموزشي  .1
 اندرسون و كراثول در حيطة شناختي چگونه است؟

ون وكراثول در حيطة شناختي در اين تا چه ميزان سطوح مختلف اهداف آموزشي اندرس  .2
  دو مجموعه با مراحل يادگيري زبان عربي از پايه تا پيشرفته متناسب است؟

 

  پيشينة پژوهش   .2
  بندي بلوم و ها براساس طبقهدر زمينة پژوهش حاضر، تحقيقات متعددي در ديگر رشته

ت كه در اين مجال به شدة اندرسون در داخل و خارج كشور انجام شده اسبندي بازنگريطبقه
  شود. ذكر چند نمونه از آن بسنده مي

نامة كارشناسي ارشد خود در دانشگاه تربيت معلم تهران، به ) در پايان1387بخش (نيك
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  دانشگاهي براساس هاي درسي زبان انگليسي سوم دبيرستان و پيشتحليل محتواي كتاب
سة اين دو كتاب از نظر توجه به اين حيطه شدة بلوم در حيطة شناختي و مقايبندي اصلاحطبقه

هاي پژوهش، توجه به سطوح بالاي فرايندهاي شناختي (تحليل، پرداخته است. بر اساس يافته
/ 30ها و ارزشيابي در هر دو كتاب كمتر از ارزشيابي، خلق كردن) در  ارتباط با اهداف، فعاليت

ها و شگاهي در ارتباط با اهداف، فعاليتداناي، فراشناختي) در كتاب پيشو سطح بالا (رويه
  / بوده است.  40/ و در كتاب سوم دبيرستان كمتر از 50ارزشيابي كمتر از 

نامة كارشناسي ارشد خود در دانشگاه علامه طباطبايي، به ) نيز در پايان1389جعفري (
   بنديهاي رياضي دوم و سوم دبيرستان براساس طبقهبررسي و تحليل محتواي كتاب

  شدة بلوم درحيطة شناختي و با استفاده از آمار توصيفي پرداخته است. بر اساس اصلاح
بندي دو بعدي اندرسون پراكندگي نامتوازني در سؤالات وجود هاي اين پژوهش، طبق طبقهيافته

توجهي دارد و نسبت  به سطوح بالاي فرايندهاي شناختي (تحليل، ارزشيابي، خلق كردن) كم
  د. وجود دار

نامة كارشناسي ارشد خود در دانشگاه شيراز، به بررسي چگونگي ) در پايان1392قنبري (
هاي تاپ تاچ پرداخته است. هاي مجموعه كتاببندي اندرسون و كراثول در تمريننمود طبقه

دهد كه توجه مؤلفان اين مجموعه به سطوح پايين حيطة شناختي نتايج اين پژوهش نشان مي
نيز مربوط به سطح  ها تمرينبه سطوح بالا كمتر توجه شده است. بيشترين درصد  بلوم بوده و

  فهميدن است.
منتشر شد، به بررسي دو  زبان علم) در تحقيق خود كه در مجلة 1394نژاد (رشيدي و راغ

زبانان هاي آموزش زبان فارسي به غير فارسي، از كتابايران پايتختو  پايه دروسكتاب 
ها حاكي از آن است كه در هر دو كتاب، شدة بلوم پرداختند. يافتهندي تجديدنظرببراساس طبقه

هاي سطوح بالا نمود داشته بندي بلوم بيشتر از مهارتتر طبقههاي شناختيِ سطح پايينمهارت
و پراكندگي در سطح خلاقيت درمقايسه با سطح كاربرد بيشتر بوده است و در هر دو كتاب 

  ي بارزتري دارد. درك و فهم پراكندگ
دانشگاه تربيت مدرس  زباني جستارهاي) در تحقيق خود كه در مجلة 1395فرد (وكيلي

عنوان آموزان غيرايراني در كشور ايران بههاي يادگيري فارسيمنتشر شد به بررسي سبك
آموز غيرايراني در زبان 131محيط زبان دوم پرداخته است. اين پژوهش ميداني كه بر روي 
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هاي يادگيري دهي سبكالمللي قزوين انجام شد، نشان داد كه بيشترين اولويتشگاه بيندان
  هاي بساوشي، شنيداري و جنبشي و اولويت فرعي در مربوط به اولويت اصلي در سبك

هاي ديداري، گروهي و انفرادي است و ميانگين نمرات در دو سبك يادگيري شنيداري و سبك
  آموزان آسيايي است.طور معناداري كمتر از زبانان اروپايي بهآموزگروهي در ميان زبان

گرفته در رشتة زبان و ادبيات عربي بر اساس نظرية بلوم، پژوهش تنها پژوهش صورت
) است كه در بررسي خود با عنوان نقد و ارزيابي آموزش زبان 1393زاده و همكاران (اسماعيل

شناسي و تحليل آموزش زبان طة شناختي، به آسيبعربي در ايران بر اساس نظرية بلوم در حي
اند و درنهايت با هدف تسهيل مسير عربي در ايران بر اساس حيطة شناختي بلوم پرداخته

شدن اي كاربرديسازي رشتة عربي در ايران و شناسايي يكي از موانع اصلي و ريشهتجاري
ي برآمدند. اين پژوهش بيشتر به شدن اقبال عمومي، به ارائة راهكارهايرنگاين رشته و كم

روش رويكردي است كه در آن بر ضرورت طراحي برنامة درسي براساس اين نظريه تأكيد 
سازي رشتة زبان وادبيات عربي در دانشگاه سمنان شده است. اين تحقيق در همايش تجاري

  ارائه شده است.
ثري است كه به تحليل رسد اين پژوهش نخستين انظر ميبر اساس اطلاع نگارندگان، به

  شده اهداف آموزشي بلوم هاي آموزش زبان عربي بر اساس نظرية بازنگريمحتواي كتاب
  پردازد. مي
  

  بندي اهداف آموزشي بلوم طبقه  .3
نظرية مهم و مشهور حيطة شناختي بلوم در زمينة يادگيري واهداف آموزشي براي نخستين 

تربيت ولوم آمريكايي و گروهي از متخصصان تعليم). ب7: 1365مطرح شد (هارو،  1948بار در 
هاي تربيتي را در سه حيطه يا حوزة ها و جلسات مداوم و طولاني هدفبعد از بحث و بررسي

ها و همانند ها شامل سه حيطة عاطفي (رويكردها، ارزشاين حوزه بندي كردند.مختلف طبقه
ة شناختي ادراكي يا عقلي (معلومات ها) وحيطحركتي(مهارت -آن)، حيطة حركتي يا رواني

  ).63تا :وحقايق) است (سبحي وقسايمه، بي
 3يا بازشناسي دانش2هايي است كه با يادآوريشامل هدف بندي بلوم در حيطة شناختيطبقه

 
2

 -recall  3
 -knowwledge  
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بندي ). طبقه20: 1374(بلوم و همكاران،  در ارتباط است4هاي ذهنيها و مهارتو رشد توانايي
 يعني دانش ومعلومات به شناخت، سطح ترينساده كه از اي استبه گونه ها در اين حيطههدف

است و رفتن به هر طبقه نيازمند فهم و درك طبقة  شده تنظيم سطح يعني ارزيابي ترينپيچيده
 مراحل كه است ضروري فكري، رشد از سطحي هر به رسيدن ديگر براي عبارت به ؛پيشين است

ريزي هاي مربوط به برنامهيي كه در اين حوزه بيشتر فعاليتاز آنجاباشد.  شده پيشين سپري
هاي فكري و ذهني انسان مربوط گيرد و به فعاليتهاي آموزشي صورت ميدرسي و فعاليت

بلوم و همكاران  است، اين حوزه اهميت بسياري در امر تدريس و اهداف آموزشي فراگيران دارد.
سطح  خود را به شش سطح تقسيم كردند كه شامل بندي اهداف آموزشياو حيطة شناختي طبقه

  .)31 همان:است ( 10و ارزشيابي 9، تركيب 8،تحليل 7، كاربستن6، فهميدن5دانش
  

  شده اندرسون و كراثول در حيطة شناختيبندي اصلاحطبقه  .4
توسط اندرسون و كراثول تجديد و  2001بعدي حيطة شناختي بلوم در سال بندي تكطبقه

اندرسون و كراثول حيطة « .اصلاحات و تغييراتي بر روي آن انجام گرفتبازنگري شد و 
اند. بعد دانش به دانش شناختي را محل تلاقي بعد دانش و بعد فرايند شناختي بازتعريف كرده

اي از دانش محسوس تا انتزاعي تقسيم در گستره 14و فراشناختي 13، روندي12، مفهومي11واقعي
يادآوردن، ). بعد فرايند شناختي نيز در برگيرندة به75: 1392(ديوسر و جعفري گهر، » شد

هاي هر دو بعد به صورت كردن و آفريدن است. طبقهكردن، ارزيابيكاربستن، تحليلفهميدن، به
خاني اند (دهقان و حسنمراتبي، از عيني به انتزاعي و از ساده به پيچيده تنظيم شدهسلسه

دي منظور از سطح يادآوري، توانايي فراگير در حفظ و به يادآوردن بن). در اين طبقه47: 1393،
هاي قبلي ومباحث جديد ارتباط شده است. در سطح فهميدن نيز بين آموختهمعلومات آموخته

شوند. مفهوم سطح به كاربستن نيز كاربرد ها شرح و تفسير ميشود و اين آموختهبرقرار مي
كردن، يعني فراگير قادر به تجزيه، تحليل و تفكيك ت. تحليلهاي جديد اسها در موقعيتآموخته

هاي آن باشد. ارزيابي نيز توانايي فرد در درك عميق از يادگيري است؛ اجزاي يادگيري به بخش
طوري كه قادر به قضاوت، داوري و نقد موضوعات مختلف باشد. آخرين سطح، يعني آفريدن به

  ت، نوآوري و توليد علم اشاره دارد.به توانايي فراگير در ابداع، خلاقي

 
4 -intellctual abi lit ies and s kils  5 - know ledge  6 - com prehension 7 - application 8 -analy sis 9

 - sy nthesis  10
 - avaluation 11 - factual knowledge  12
 - conceptual kn owledge  13
 -procedural knowledge  14
 -m etacognitive knowledge  
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ها به طور كلي اي كه فعلبندي جديد سطوح اهداف شامل اسم و فعل است، به گونهدرطبقه 
كنندة دانش و معلوماتي است كه از فراگير ها توصيفكنندة بعد فرايند شناختي، و اسمتوصيف

جاي فرايند شناختي نيز بهبندي بقه. همچنين در اين طرود تا كسب، توليد وابداع كندانتظار مي
 آموزبندي دانشدر اين طبقه ).57: 2006كارگرفته شد (اندرسون وكراثول، رفتار و دانش به

   گيرندةواقعي دربر
و  ترپيچيده مفهومي، دانش برعكس. است خاص و عناصر اجزا معين، تفاصيل اصطلاحات، دانش

- نظريه ها،گيريتصميم مبادي، ها،گروه ها،طبقه دانشو  منظم اشكال دربرگيرنده كه است دانشي

 كارها دادنانجام روش و اشيا ساختن چگونگي دانش يعني نيز روندي دانش هاست؛و نمونه ها
 كاري چه موقع چه توجيه و يا تعيين در كه معيارهايي و همچنين هاو الگوريتم هامهارت ودانش

 آگاهي و دانش شامل، كلي طور به فراشناختي دانش دهيم، انجام معين دانشي چارچوب در را
  ).77،78: همان(است  خودش شناخت دربارة فرد دانش و دانش درمورد

شده، اندرسون طبقة بندي اصلي بلوم در حيطة شناختي با نظرية اصلاحدر مقايسة طبقه
شده بندي اصلاحتغيير داد و همچنين در طبقه» يادآوردنبه«اول، يعني دانش و معلومات را به 

فعل آفريدن در آخرين مرحله از فرايند شناختي قرار گرفت و از يك بعد به دو بعد دانش و 
شود و از تري از تفكر را شامل ميبندي جديد شكل وسيعفرايند شناختي تبديل شد. طبقه
خت عقلي و فراگير به دانش، شنا« حيطة شناختي بندي درطبقهابتدايي تا دانشگاه كاربرد دارد. 

كارگيري عقل، هايي [است] كه بهو حقايق و ديگر دانش اي كه متعلق به معلومات، نظرياتذهني
مراتب بدين گونه سلسله). 2561: 2011(دروزه، » يابدطلبد، دست ميفكر، حافظه وذهن را مي

به  ترين اهداف، يعني يادآوري و حفظ معلوماتبندي از سطحياهداف آموزشي در اين طبقه
ويژگي دو  .شودميترين اهداف، يعني خلاقيت و ابداع در فراگير منتهي ترين و پيشرفتهعميق

  بندي آن است كه هر هدف با توجه به دو بعد دانش و فرايند شناختي بعدي بودن اين طبقه
 هاي جدول كه محل تلاقي دو خط برآمده از دو بعد استشود و در يكي از خانهبندي ميطبقه

خانه از 24). بر اين اساس جدول تصنيف شامل 49: 1393خاني،گيرد (دهقان وحسنجاي مي
ها يا اهداف شود وهر طبقه دربرگيرندة زيرمقولهتلاقي دو بعد دانش وفرايند شناختي تشكيل مي

بندي جديد اندرسون و كراثول و افعال و اهداف طبقه 1و افعال مربوط به خود است. جدول 
  هر طبقه در دو بعد دانش و فرايند شناختي است. مربوط به
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 هر به مربوط وافعال ودانش شناختي بعد دو در وكراثول اندرسون شدةبندي بازنگريطبقه :1جدول
  )82-  80: 2006وكراثول،  اندرسون( طبقه

Table1. Revised Classification of Anderson and Krasol in Two Dimensions of  
Cognition and Verbs Knowledge related to Each Classification 

 

 بعد دانش  بعد فرايند  شناختي

  آورد مي ياد به
 هاشناسايي داده. 1

  فراخواني معلومات گذشته .2
  فراشناختي دانش  روندي دانش  دانش مفهومي  دانش امورواقعي

  فهمدمي
  .تفسير كردن1
  . مثال آوردن2

  بندي كردنطبقه. 3
  كردنلاصه.خ 4
  كردن. استنباط5
  كردنمقايسه. 6

  دادنشرح .7

  
  اصطلاحات خاص .1

 و ها. دانش طبقه1
  هاگروه

 ها ودانش مهارت .1
- الگوريتم هاي به

شده در كارگرفته
  آميزيرنگ

 ها.دانش استراتجي1
  راهبردها يا

  بنددكارميبه
  . به اجرا در آوردن1

  . اجراكردن2

. دانش اجزاي معين 2
ابع اساسي طبيعي من

  و دانش تفصيلات

. دانش مبادي و 2
  مقولات

ها و . دانش اسلوب2
هاي چگونگي روش

  ماده

. دانش امور 2
  شناختي مهم

  كندتحليل مي
  كردندادن و تفكيك. تشخيص1

  هادهي داده. سازمان2
  . فهميدن مقصود و نظر مؤلف3

  
  

.دانش نظريه، 3
  نمونه و ساختار

. دانش معيارهايي 3
كند كه مشخص مي

هاي چه موقع گام
كار گرفته مناسبي به

  شد

. دانش امور ذاتي 3
  فرد

  كندارزيابي مي
  ها. مرور و بررسي داده1

  د. نقد و انتقا2

 

  
  
  

 

  
 

  

  آفريندمي
 . توليدكردن1

 ريزي كردن. برنامه2

  . آفريدن3
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 روش پژوهش  .5

و كيفي (تحليلي) محتواي متن، به تحليل كمي (تحليل محتوا)  روشدر پژوهش حاضر به 
، فهرستي از اهداف ها تمرينبندي شود. به منظور طبقهها پرداخته ميتوصيف و تحليل داده

آموزشي اندرسون در حيطة شناختي تهيه گرديد و براساس اهداف موجود ذيل هر طبقه درصد 
-اعتبار پژوهش، چكها طبق آمار توصيفي معين و كدگذاري شد. جهت بررسي و فراواني داده

شده در اختيار سه تن از متخصصان آموزش زبان عربي قرار گرفت و اصلاحات ليست آماده
گرفته اعمال شد تا اتفاق نظري دربارة متغيرهاي مورد نظر حاصل شود. براي محاسبة صورت

كه درصد از كل نمونه  20قابليت اعتماد از روش ويليام اسكات استفاده شد؛ بدين ترتيب كه 
توسط ارزياب اول بررسي شده بود، به صورت تصادفي انتخاب و توسط ارزياب دوم بررسي 

  درصد شباهت بين بررسي دو ارزياب وجود داشت.  88شد. بر اين اساس 
هايي كه مربوط به  شده و افعال و اهداف مربوط به هر طبقه، تمرينطبق فهرست آماده

بندي گرديد، براي مثال از يادآوردن طبقهدر سطح بهبازشناسي، حفظ و يادآوري اطلاعات بود، 
الرقم المناسب في المربع المناسب: به  استمع إلي الحوار و ضعِ«تمرين  بين يدك ةالعربي كتاب

در اين طبقه و بعد دانش مفهومي » حوار گوش كنيد و عدد مناسب را در مربع مناسب قرار دهيد
من  التاليةحاول أن تتذكر عبارات الحوار «هايي مثل  ينتمر الحياةصدي جاي گرفت و از مجموعة 

ياد وگوي زير را بهوگو، عبارت هاي گفت: تلاش كن تا بدون نگاه كردن به گفتدون أن تنظر إليه
ها از فراگير  يادآوردن دانش مفهومي در نظر گرفته شد؛ زيرا در اين نوع تمرينبه جزء» بياوري

وگو ياد گرفته است يادآوري كند تا مطالب بيشتر در اين گفت كه آنچه را درشود ميخواسته 
  ذهن وي نهادينه شود.

كردن، هايي كه به افعالي مثل تشريح و توضيح، تفسيركردن، تكراركردن، ترجمه تمرين
لخص «گرفت. تمرينِ كردن مربوط بود، در طبقة فهميدن جاي كردن، مقايسه و استنباطخلاصه

عربّ «و تمرين » را به شيوة انشايي خود خلاصه كن) وگوگفت( شائيالحوار باسلوبك الان

اي به عربي هاي رسانه(جملات زير را با كمك جمله الإعلاميةمستعينا بالجمل  الآتيةالجمل 

  بندي شد. از اين دو مجموعه در طبقة فهميدن ودانش روندي دسته» ترجمه كن)
- كاربردن دستهشد، در طبقة بهكردن انجام ميههايي كه با اهداف اجراكردن و استفاد تمرين
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: (جاي خالي را با آنچه كه در پرانتز املأ الفراغ مما بين القوسين«بندي شد. براي مثال تمرين 
  ( فعل مناسب را انتخاب  آخذ الفعل المناسب و أضعه أمام الفاعل في ما يلي«و» آمده است پر كن)

و بعد دانش روندي قرارگرفت؛ زيرا در اين طبقه » دهمميكنم و آن را در مقابل فاعل قرار مي
  . مربوط به روند و به اجرا درآوردن است

دادن، سازماندهي، تجزيه و هايي كه با اهداف تمييزدادن، نسبت كردن تمريندر طبقة تحليل
ل رتب ما يلي بحسب التسلس«تفكيك سروكار داشت، در اين طبقه قرار گرفت، براي نمونه تمرين 

تر مرتب تر به كوچك(آنچه را در زير آمده است بر اساس ترتيب از بزرگالأكبر الي الأصغر
هاي زير (مقصود از عبارت التي وردت في النص التاليةما المقصود من العبارات «و تمرين » كن)

در بعد دانش مفهومي جاي گرفتند؛ زيرا به مفاهيم مربوط » كه در متن آمده است، چيست؟)
  ند. هست

يي كه مربوط به نقد، قضاوت و داوري مباحث بود ها تمرينكردن اطلاعات، در طبقة ارزيابي
أيهما تفضل «گرفت كه يك نمونه از دو مجموعه به اين صورت است: در اين دسته جاي 

كه اين » دهي؛ تلويزيون يا سينما؟ چرا؟)يك را ترجيح مي؟ (كدامالتلفزيون أم السينما ؟ لماذا
شود به ارزيابي و گيرند؛ زيرا از فراگير خواسته ميي در بعد دانش واقعي قرار ميها نتمري

  قضاوت درمورد مباحث بپردازد. 
كه به توليدكردن، نوآوري  گرفتيي جايها تمرينكردن، در آخرين طبقه از اهداف يعني ابداع

ان حياه زوجيه سعيده اكتب في دفترك قصه بعنو« مثال تمرين براي .بود ريزي مربوطو طرح
در دفترت داستاني با عنوان زندگي متأهلي خوشبخت، با كمك افكار ( مستعينا بالافكار التاليه

اكتب حوارا حول موضوع الشاعر الفارسي سعدي بين شخصين أو «و تمرين » )زير بنويس
عر خط در مورد سعدي شا 10وگو بين دو يا سه نفر در يك گفت( اسطر10ثلاثة أشخاص في 

  .گرفت جاي روندي دانش عددر ب يها تمرين ينكه ا » فارسي بنويس)
(سه جلد) و  بين يديك العربية ي دو مجموعةها تمرينجامعة آماري پژوهش شامل تمامي 

 گيري كوكران،براساس شيوة نمونه ها تمريندليل تعداد بالاي جلد) است كه به 21(الحياةصدي 

گيري به شيوة ام شد و براي اطمينان از شيوة آنلاين، نمونهگيري به شيوة آنلاين انجنمونه

)توسط متخصص آمار صورت پذيرفت.  دستي و براساس فرمول موجود (
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تأليف شده  ست كه در چهار مرحلهها تمرينآموز و دفتر جلد كتاب زبان 21شامل  الحياة��� 

رش شد وسپس از مجموع ي همة مجلدات شماها تمرينگيري، ابتدا تعداد است. براي نمونه
ي هر مرحله نسبت به كل ها تمرينمحاسبه شد. در مرحلة بعد نسبت  339تمرين، نمونة  2806
ي كتاب محاسبه و از اين طريق نسبت نمونة هر مرحله به نمونة كل محاسبه شد. در ها تمرين

آموز و بانشامل چهار كتاب زتمرين، در مرحلة مقدماتي  31تمرين  192مرحلة پايه از مجموع 
تمرين، در مرحلة متوسطه شامل چهار كتاب  148تمرين  984چهار دفتر تمرين و از مجموع 

تمرين و در مرحلة پيشرفته كه شامل  112تمرين  837آموز و چهار دفتر تمرين، از مجموع زبان
  تمرين بررسي شد. 104تمرين  793آموز است، از مجموعِ چهار كتاب زبان

 320تمرين وجود داشت كه نمونة آن  1910در مجموع،  ة بين يديكالعربي مجموعةدر 

تمرين، در كتاب دوم از  134تمرين  639 تمرين بود. بر اين اساس در كتاب اول از مجموع
تمرين به صورت  90تمرين  509 تمرين و در كتاب سوم از مجموع 150 تمرين 762مجموع 

ها يك يا چند نظر، با توجه به اينكه نمونههاي مورد تصادفي انتخاب شد. در تعيين نمونه
شدند، مقداري به آن نمونه اضافه شد تا ) از كتاب را به صورت كامل شامل نميو��ةبخش(

  ها به صورت كامل بررسي شوند.هاي كتابدر هر بررسي، بخش
  

  بين يديكالعربية و الحياة ���در دو مجموعة  ها تمرينتعداد  :2جدول
Table2. Number of Drills in Two Collections of Sade-al-Hayat and Al-Arabia 

Bayna- Yadayk 
 

  العربيه بين يديك  صدي الحياة

  مجموع  مراحل  نمونة بررسي شده  مجموع  مراحل
  نمونة

  شدهبررسي 

  134  639  كتاب اول  31  119  سطح پايه

  150  762  كتاب دوم  148  984  سطح مقدماتي
  90  509  سومكتاب   112  837  سطح متوسط
  1910    104  793  سطح پيشرفته
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  هاي پژوهشيافته .6
   العربية بين يديك .6- 1

 اين مجموعه شامل سه جلد كتاب اول، دوم و سوم است.

ي مربوط به سطوح يادگيري نظرية ها تمرينبيانگر درصد  3جدول  كتاب اول:- الف
ا�
	��� ��� مجموعة  شدة بلوم در دو بعد شناختي ودانش در كتاب اول ازبازنگري

  است. ���

  

  كتاب اول :3جدول
Table 3. First Book 

  

  
ي كتاب اول به آفريدن در بعد شناختي و نيز دانش ها تمرين، بيشترين درصد 3طبق جدول 

% درصد به تقاطع آفريدن دانش روندي اختصاص 37/28تمرين و  38روندي در بعد دانش با 
ترتيب تمرين به 18يادآوردن دانش واقعي با تمرين و به 20يادآوردن دانش مفهومي بادارد. به

ترين اند. همچنين كمي را به خود اختصاص دادهها تمرين% درصد بيشترين 44/13% و10/14
درصد) و به ياد 74/0تمرين (  1كردن دانش روندي با مربوط به ارزيابي ها تمريندرصد 

درصد) در مراتب بعدي 25/2تمرين ( 3با  آوردن دانش روندي و آفريدن دانش مفهومي هركدام
كاربردن دانش واقعي و مفهومي و ارزيابي در دانش واقعي و مفهومي، قرار دارند. در سطوح به

  آفريدن دانش واقعي هيچ تمريني وجود ندارد.  و
 از دوم كتاب در دانش و شناختي سطوح در ها تمرين درصد شامل 5 جدول :دوم كتاب -ب

  
  فرايند شناختي

  بعد دانش

  دانش فراشناختي  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي
  0  %2.25  %14.10  %13.44  يادآوردنبه

  0  %11.19  %5.22  %2.98  فهميدن
  0  %10.6  %3.76  0  كار بستنبه

  0  0  0  %4.48  كردنتحليل
  0  %0.74  %2.25  0  كردنارزيابي

  0  %28.37  0  0  آفريدن
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 شده گنجانده كتاب اين در تمرين 762 مجموع در. است ��� ���
 ا�
	���مجموعة 
   .است مشهود 5 جدول در آن نتيجة كه شده است بررسي تمرين 150 ودرنهايت

  
  كتاب دوم: 4جدول

Table4. Second Book 
 

  
» يادآوردنبه«ي كتاب دوم به ترتيب مربوط به ها تمرينبيشترين درصد  4طبق جدول 
% 33/17تمرين ونسبت  26% و فهميدن دانش مفهومي با 20رين و نسبت تم 30دانش مفهومي با 

% است. همچنين كمترين درصد 67/16تمرين و نسبت  25كاربردن دانش روندي با وسپس به
تمرين  1مربوط به يادآوري دانش روندي و تحليل كردن دانش روندي است كه هر كدام با 

% است. در سطوح به كاربردن دانش واقعي و 34/1تمرين 2% و ارزيابي دانش مفهومي با 66/0
  مفهومي و تحليل دانش واقعي و ارزيابي دانش واقعي هيچ تمريني وجود ندارد. 

-ي مربوط به سطوح يادگيري نظرية اصلاحها تمرينشامل درصد  6جدول  كتاب سوم: -ج


شدة بلوم در كتاب سوم از مجموعه ��� ��� ���	
 است. در اين كتاب جمعاً ا�
  تمرين مورد بررسي قرار گرفت. 90تمرين گنجانده شده است كه درنهايت  509

  
  فرايند شناختي

  بعد دانش

  دانش فراشناختي  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي

  0  %0.66  %20  %7.34  يادآوردنبه
  0  %9.33  %17.33  %5.34  فهميدن

  0  %16.67  0  0  كار بستنبه
  0  %0.66  7.33  0  كردنتحليل

  0  %2.66  %1.34  0  كردنارزيابي
  0  %5.34  %2.66  %3.33  آفريدن
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  كتاب سوم :5جدول
Table 5. Third Book 

 

  
  فرايند شناختي

  بعد دانش

  دانش فراشناختي  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي

  0  0  26.67  5.565  يادآوردنبه
  0  %7.79  %28.88  %5.56  فهميدن

  0  %10  .  0  تنكار بسبه
  0  0  %4.44  %1.11  كردنتحليل

  0  0  %4.44  0  كردنارزيابي
  0  %3.33  %2.24  0  آفريدن

  
 26فهميدن دانش مفهومي با ي مربوط به ها تمرينبيشترين درصد  5با توجه به جدول 

همچنين  % و67/26تمرين و نسبت  24با  %، يادآوردن دانش مفهومي88/28تمرين ونسبت 
% و آفريدن دانش 11/1تمرين و نسبت  1كردن دانش واقعي با مربوط به تحليلكمترين درصد 

  % است.24/2تمرين ونسبت  2مفهومي با 
  

  الحياة صدي. 6- 2

  ست.ها تمرينآموز و دفتر جلد كتاب زبان 21شامل چهار مرحله و در  الحياة صديمجموعة 

آموز و ده كتاب زبان شامل يك جلد الحياة��� مرحلة پاي مجموعة مرحلة پايه :- الف

  ارائه شده است.  6هاي اين كتاب در جدول بخش است. نتايج تحليل نمونه
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  : مرحلة پايه6جدول 
Table6. Basic Level 

 

  

ي مرحلة پايه، ها تمرينيافته به ، از مجموع درصدهاي سطوح اختصاص6طبق جدول 
هر كدام با كاربردن دانش روندي را يادآوري دانش مفهومي و به ها تمرينبيشترين درصد 

%درصد، سپس يادآوردن دانش واقعي و فهميدن و آفريدن دانش مفهومي 35/19تمرين و 19
شود. همچنين كمترين درصدها مربوط به فهميدن دانش % شامل مي14/16تمرين و 5هركدام با 

  % درصد است.45/6تمرين و 2كردن دانش مفهومي هركدام با واقعي و تحليل
ي سطوح يادگيري نظرية تجديدنظرشدة بلوم ها رينتم، درصد 2جدول  مرحلة مقدماتي: -ب

تمرين در اين مرحله  984دهد كه در دو بعد دانش و شناختي در مرحلة مقدماتي را نشان مي
  ارائه شده است. 7تمرين شمارش و نتيجة آن در جدول  148گنجانده شده است ودرنهايت 

  

  مرحلة مقدماتي :7جدول
Table7.Preliminary Level 

 

  
  يند شناختيفرا

  بعد دانش

  دانش فراشناختي  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي
  0  0  %5.53  %2.76  يادآوردنبه

  0  %0.68  %33.10  %17.96  فهميدن
  0  %12.41  0  0  كار بستنبه

  0  0  %3.44  %0.67  كردنتحليل
  0  %0.47  %2.06  %.206  كردنارزيابي

  0  %4.15  %8.27  %5.53  آفريدن

  
  فرايند شناختي

  بعد دانش

  دانش فراشناختي  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي
  0  0  %19.35  %16.14  يادآوردنبه

  0  0  %16.13  %6.45  فهميدن
  0  %19.35  0  0  كار بستنبه

  0  0  %6.45  0  كردنتحليل
  0  0  0  0  كردنارزيابي

  0  0  %16.14  0  آفريدن
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% درصد 10/33فهميدن دانش مفهومي با شود تقاطع ملاحظه مي 7ان طور كه در جدول هم
كاربردن دانش تمرين و به 26% و 96/17تمرين بيشترين سهم و فهميدن دانش واقعي با  48و

فهميدن دانش تمرين در مراتب بعدي قرار دارند. همچنين  18% درصد و 41/12روندي با 
درصد و يك تمرين كمترين سهم را به خود 68/0واقعي هركدام با كردن دانش تحليلروندي و 

اند. در تلاقي شش سطح بعد شناختي با دانش فراشناختي هيچ تمريني وجود اختصاص داده
 ندارد. 

ي مربوط به سطوح يادگيري نظرية ها تمرينشامل درصد  8جدول مرحلة متوسط:  -ب
 ��� ا����ةر مرحلة متوسط از مجموعة شدة بلوم در دو بعد شناختي و دانش داصلاح

تمرين شمارش شده است  150تمرين گنجانده و درنهايت  837است. در اين مرحله درمجموع 
  كه نتيجه بدين شرح است:

  
  سطح متوسط :8جدول

Table 8.  Intermediate Level 
 

  
  فرايند شناختي

  بعد دانش

  راشناختيدانش ف  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي
  0  0  %16.66  %4  يادآوردنبه

  0  %6.67  %21.35  %8.68  فهميدن
  0  %13.33  %0.66  0  كار بستنبه

  0  0  %7.33  %4.66  كردنتحليل
  0  0  %6  %2  كردنارزيابي

  0  %2.66  %6    آفريدن

  
فهميدن ترتيب مربوط به در اين مرحله به ها تمرينبراساس جدول بالا بيشترين درصد 

تمرين  25يادآوردن دانش مفهومي با % درصد، به35/21تمرين و 32ي با دانش مفهوم
 % درصد است. همچنين33/13تمرين ونسبت  20كاربردن دانش روندي با %درصد و به66/16و

درصد، وآفريدن 66/0تمرين ونسبت  1كاربردن دانش مفهومي با كمترين درصدها مربوط به
ياد آوردن دانش روندي و است. همچنين در تقاطع به%درصد 2تمرين ونسبت  3دانش واقعي با 
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كاربردن دانش به كاربردن دانش واقعي وفراشناختي و فهميدن دانش فراشناختي، و به
ارزيابي دانش واقعي وارزيابي دانش روندي، و ارزيابي دانش فراشناختي وآفريدن  فراشناختي ،

  دانش فراشناختي هيچ تمريني وجود ندارد. 
   نظرية يادگيري سطوح به مربوط يها تمرين درصد 9 جدول: پيشرفته مرحلة -ج
 تمرين 739 مرحله اين در. است ةالحياصدي مجموعه از پيشرفته مرحلة در بلوم شدةاصلاح

   .است شده ارائه 9 جدول در آن شرح گرديد كه محاسبه تمرين 97 كه درنهايت دارد وجود
  

  : سطح پيشرفته9ولجد
Table 9. Advanced Level 

 

  

ي مربوط به سطوح يادگيري در اين مرحله، ها تمرينيشترين درصد ، ب9براساس جدول 
يادآوردن دانش واقعي به نسبت تمرين، به 34% با 05/35فهميدن دانش مفهومي به نسبت 

تمرين است. همچنين  16% و 49/16ياد آوردن دانش مفهومي به نسبتتمرين و به 17% با 53/17
%، فهميدن دانش روندي 19/6تمرين و نسبت  6عي با ترين درصد مربوط به فهميدن دانش واقكم
  % است و در مابقي سطوح تمريني وجود ندارد.22/7تمرين و نسبت  7با

  

  گيري. نتيجه 7
، �ــ�� �ــ��
 العربيـة  براساس نتايج حاصل از بررسي سه كتاب اول، دوم و سوم از مجموعة

م اختصاص يافت. همچنـين در مرتبـة   به فهميدن دانش مفهومي در كتاب سو ها تمرينبيشترين درصد 

  
  فرايند شناختي

  بعد دانش

  دانش فراشناختي  دانش روندي  دانش مفهومي  دانش امور واقعي

  0  0  %16.49  %17.53  يادآوردنبه
  0  %7.22  %35.05  %6.19  فهميدن

  0  %8.25  0  0  كار بستنبه
  0  0  %9.27  0  كردنتحليل

  0  0  0  0  كردنارزيابي
  0  0  0  0  آفريدن
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بعد، آفريدن دانش روندي در كتاب اول و سپس يادآوري دانش مفهومي در كتاب سوم قـرار دارد. در  
كه در كتاب دوم بيشترين توجه نويسنده به يادآوري و فهميدن دانـش مفهـومي بـوده اسـت. در     حالي

باشد و هـيچ  ها دانش فراشناختي ة آنبسياري از سطوح هيچ تمريني وجود ندارد كه وجه مشترك هم
تمريني به اين سطح اختصاص نيافته است، چنانكه در هر سه كتاب سطوح تحليل كردن، ارزيابي كردن 
و آفريدن بسيار كم است و حتي اصلاً بدان پرداخته نشده است. بنابراين در هـر سـه كتـاب بيشـترين     

اقعي، مفهومي و تا حـدودي دانـش رونـدي معطـوف     توجه مؤلف در بعد دانش، به دانش اوليه، يعني و
بوده است كه بيشترين بسامد را دارند؛ در حالي كه دانش فراشناختي در هر سه كتاب مغفول مانـده و  

و با مقايسة هـر   ها تمرينشود. با توجه به نتايج حاصل از بررسي نمي هيچ تمريني دراين سطوح يافت
دگيري در هـر سـه كتـاب بـه صـورت نامتعـادل و نامسـاوي        سه كتاب اين مجموعه، توزيع اهداف يا

صورت گرفته است و تمركز نويسنده به مراتب متوجه سطوح پايين فراينـد شـناختي در هـر دو بعـد،     
  يعني فهميدن و يادآوري در بعد شناختي و مفهومي و واقعي در بعد دانش بوده است. 

وجه مؤلف به سطح يادآوري دانش ، در مرحلة پايه بيشترين تالحياة��� در مجموعة 

% و كمترين درصدها مربوط به سطوح 19/ 35كاربستن دانش روندي هر كدام با مفهومي و به
كردن است كه هيچ تمريني بدان اختصاص نيافته است؛ در حالي كه در تحليل كردن و ارزيابي

و كمترين درصد به % 96/17مرحلة مقدماتي، بيشترين درصد مربوط به فهميدن دانش واقعي با 
 صدي الحياة% اختصاص يافته است. در مقايسة اين دو مرحله از 47/0ارزيابي دانش روندي با 

به سمت آفريدن  ا�
	���بيشترين توجه نويسندة  بين يدك العربيه با كتاب اول از مجموعة

يز يادآوردن دانش واقعي و مفهومي و كمترين سطح در اين كتاب ندانش روندي و سپس به
  كردن معطوف بوده است. ارزيابي كردن و تحليل

بيشترين درصد را فهميدن دانش مفهومي به خود  الحياة��� در مرحلة متوسطه 

كردن قرار كردن و ارزيابيسطح تحليل اختصاص داده است، در حالي كه كمترين درصدها در
��� مرحله متوسطه  هاينيز همانند كتاب بين يديك العربيةدر كتاب دوم مجموعه دارد. 

مربوط به سطوح يادآوري دانش مفهومي و فهميدن  ها مربوط به، بيشترين درصد تمرينالحياة

در  كتاب دوم كردن است. دانش مفهومي و كمترين بسامد متعلق به سطوح ارزيابي و تحليل

مجموعه ��� ��� ���	
، سطح دانش فراشناختي الحياة��� و سطح متوسطه  ا�
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در مرحلة پيشرفته از مجموعة  نده و تمريناتي به آن اختصاص داده نشده است.مغفول ما
در سطوح فهميدن دانش مفهومي و يادآوري دانش  ها تمرينبيشترين درصد  الحياة صدي

واقعي و مفهومي قرار دارد. در اين مرحله نيز از سطوح ارزيابي كردن و آفريدن غفلت شده و 
نيز بيشترين توجه  العربية بين يديكنشده است. در كتاب سوم هيچ تمريني دراين سطوح يافت 

مؤلف به سطوح فهميدن دانش مفهومي و يادآوري دانش مفهومي اختصاص يافت، درحالي كه 
تحليل كردن و ارزيابي كردن در هر دو مرحله از دو مجموعه به مقدار ناچيز است و بلكه به آن 

  توجه نشده است.

صل در مجموعه هاي حابا توجه به داده��� ��� ���	
��� و مجموعه  ا�

يافته در هر دو مجموعه مربوط به ي اختصاصها تمريندر مجموع بيشترين درصد  ،الحياة

دهد كه اهداف آموزشي به صورت بندي اندرسون است. همچنين نتايج نشان ميطبقه سطوح پايين
بعضي بيشتر و بعضي ديگر نيز  هماهنگ توزيع نشده است، به طوري كه بعضي از سطوح كمتر،

ناديده گرفته شده است. بيشترين توجه در همة مراحل دو مجموعه متوجه سطوح فهميدن و 
ها يادآوري و دانش مفهومي و واقعي بوده است، همچنان كه دانش فراشناختي در همة كتاب

رويم، ر پيش ميناديده گرفته شده است. هرچه از مراحل اولية دو مجموعه به سمت مراحل بالات
  كند. درصد سطوح اوليه اهداف آموزشي بيشتر و بيشتر و سطوح بالايي كمتر نمود پيدا مي

ها دانش در بسياري از سطوح هيچ تمريني وجود ندارد. عنصر مشترك در بيشتر آن
ها و استعدادها و حل مشكلات دهد دربارة تواناييفراشناختي است كه به فراگيران امكان مي

يادآوردن از بعد شناختي درهر دو يري خود به تفكر بپردازند. دركل سطح فهميدن وبهيادگ
  مجموعه و دانش مفهومي و واقعي از بعد دانش بيشتر مورد توجه نويسندگان بوده است. 

  



...هايسطوح اهداف آموزشي در تمرين                                                         و همكار ركعتي دانش محمدي   
 

20 

  
  العربية بين يديك: درصد كلي سطوح پايين و بالا در مجموعة 1نمودار 

Figure1. Total Percentage of High and Low Levels in the Al-Arabia Bayna 
Yadayk Collection.  

  

  
  

  صدي الحياةدرصد كلي سطوح پايين و بالا در مجموعة  :2نمودار
Figure2. Total Percentage of High and Low Levels in the Sade-al-Hayat 

Collection  

  

هاي اين دو مجموعه، نتايج با يافتهباتوجه به نتايج كلي در توزيع سطوح پاييني و بالايي در 
كه به بررسي برنامة درسي آموزش زبان انگليسي  -)1393پژوهش ديوسر و جعفري گهر (

در بررسي  -)1393خاني (و پژوهش دهقان و حسن -اندبندي اندرسون پرداختهبراساس طبقه
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هاي زبان تابدر بررسي محتواي ك -)1394نژاد (و پژوهش رشيدي و راغ -رياضي پاية هفتم
كه به بررسي -) 1392و پژوهش قنبري ( -فارسي در چارچوب نظرية اندرسون وكراثول

ها نيز شباهت دارد؛ زيرا در اين پژوهش - اندهاي تاپ تاچ پرداختهي مجموعه كتابها تمرين
ريزان به سمت سطوح پايين اهداف آموزشي بوده و پربسامدترين سطح بيشترين توجه برنامه

  هاست.و دانش اوليه، يعني مفهومي و واقعي در همة اين بررسي فهميدن
طور هماهنگ و دهد كه اهداف آموزشي بهنتايج اين پژوهش در دو مجموعه نشان مي

متعادل توزيع نشده است و بسامد بالاي سطوح پاييني در هر دو مجموعه و در دو بعد دانش و 
هايي مثل و يادآوري بر توجه بيشتر به مهارتويژه پربسامد بودن سطح فهميدن شناختي و به

حفظ، يادآوري حقايق و اصول، يادآوري معلومات، تفسير كردن، خلاصه كردن و استنتاج 
هاي ذهني بالا و تفكر مانند كاربرد دانش، تحليل و دلالت دارد و به اهداف پردازشي، مهارت

بروز خوداتكايي و يادگيري فردي و كه زمينة  -كردن وخلاقيتتركيب، ارزيابي، قضاوت، داوري
چندان توجه نشده است. همچنين به فراشناخت كه  -كندآموز فراهم ميخودمختاري را در زبان

دانش شناخت در مورد خود و شناختن نقاط قوت و ضعف فراگير است، اهميت چنداني داده 
  نشده است. 

  وزشي (يادآوري، فهميدن و در مراحل اولية آموزش زبان بايد بر سطوح اولية اهداف آم
هاي پاييني در زبان مقصد كاربردن) تمركز داشت؛ زيرا در اين مراحل، فراگير فهم و مهارتبه

دارد؛ لذا تمركز بر سطوح پاييني در اين برهه متناسب با نياز و ادراك فراگيران است. در مقابل، 
مركز بر سطوح بالاي يادگيري شويم، تهرچه به سمت مراحل پيشرفتة يادگيري زبان نزديك مي

كردن و آفريدن) بايد بيشتر شود. با وجود اين، در اين دو مجموعه اين (تحليل كردن، ارزيابي
سير منطقي رعايت نشده است و توزيع متعادلي از اين نظر وجود ندارد و هر چه از مراحل 

سطوح بالايي كمتر و رويم درصد سطوح پاييني بيشتر و تر مياوليه به سمت مراحل پيشرفته
  شود.كمتر مي

هاي سطوح بالايِ شناختي با توجه به نتايج، اين پژوهش بر ضرورت توجه بيشتر به مهارت
هاي آموزشي زبان ها و مجموعهدرسي و كتاب مانند تفكر، استدلال و درك مفهومي در برنامه

الا ببرد و يادگيري زبان عربي عربي تأكيد دارد. به منظور قوة تفكر و خلاقيت را در فراگيران ب
  را كاربردي كند و فراگيران خلاق وفعال را پرورش دهد. 
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  ها نوشت . پي8
1. Kinsella 
2. recall  
3. knowwledge 
4. intellctual abilities and skils 
5. knowledge 
6. comprehension 
7. application 
8. analysis 
9. synthesis 
10. avaluation 
11. factual knowledge 
12. conceptual knowledge 
13. procedural knowledge 
14. metacognitive knowledge 
 

  . منابع 9
 ايران در عربي زبان آموزش ارزيابي و نقد). «1393زاده، حسن و ديگران (اسماعيل •

 و كردن كاربردي راه سر بر مانعي عنوانبلوم به بنجامين شناختي حيطه نظرية براساس
 و زبان رشتة سازيتجاري و ارآفرينيك ملي همايش». ايران در رشته اين سازيتجاري
  سمنان. دانشگاه .عربي ادبيات

ترجمة  .التعليمية للأهداف بلوم لتصنيف ةمراجع). 2001اندرسون، لورين و كرازوول ديفيد ( •

 .المصريةالانجلو  مكتبة. القاهره: 1فايز مراد نيا. ط

 و سيف اكبر يعل ترجمة .پرورشي هايهدف بنديطبقه ).1374همكاران ( و بنجامين بلوم،  •
  تهران: رشد. .7چ  آبادي.علي خديجه

 دبيرستان سوم دوم و رياضي هايكتاب سؤالات محتواي تحليل). 1389جعفري طيبه ( •
 حيطة در بلوم شدةاصلاح بنديطبقه براساس انساني علوم و ادبيات رشتة در

تهران: دانشگاه علامه شناسي تربيتي. نامه كارشناسي ارشد رشتة روانپايان .شناختي
 طباطبايي. 

درجه مراعات المعلمين في مدارس محافظه قلقيليه لمستويات بلوم للأهداف ). «2001دروزه، افنان ( •
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 . 5582-2559). صص 10(25مجلد  .النجاح للابحاث جامعه». المعرفيه لدي تخطيطهم للتدريس

كتاب رياضي (پايه هفتم) به ميزان توجه اولين ). «1393خاني (دهقان، هادي و عباس حسن •
 .51-47. صص 2. ش 32. دورة رشد آموزش رياضي». سطوح مختلف اهداف آموزشي

هاي درسي رشتة آموزش زبان ارزيابي برنامه). «1393ديوسر، هدي و ناصر جعفري گهر ( •
پژوهش و ». شدة بلومبندي بازنگريانگليسي در مقاطع كارشناسي و ارشد برمبناي طبقه

 . 99-73. صص 32. ش ب دانشگاهينگارش كت
- هاي زبان فارسي (درسارزيابي محتوايي كتاب). «1393نژاد (رشيدي، ناصر و محسن راغ •

. ش 2. س علم زبان». بندي تجديدنظرشدة بلومهاي پايه و پايتخت ايران در چارچوب طبقه
 .105-84. صص3

- تقويم و العامه التدريس ئقطراسبحي، عبدالحي احمد و محمد بن عبداالله القسايمه (د.ت).  •

 جامعه ملك عبدالعزيز. جده: قسم المناهج و طرق التدريس. .ها

 ايران زبان كانون: تهران .الحياه صدي مجموعة). 1383(و ديگران  مسعود فكري، •

هاي علوم تجربي دورة ارزيابي محتواي كتاب). «1388قاسمي، فرشيد و جعفر جهاني ( •
. 10. ش 3. س مطالعات برنامة درسي». وزشي خلاقيت پلسكابتدايي از ديدگاه الگوي آم

 .64-39صص

- كتاب مجموعه در بلوم شدةبازنگري بنديطبقه نمود چگونگي). 1392قنبري، عبدالرسول ( •

 نامة كارشناسي ارشد. دانشگاه شيراز. .پايان. تاچ تاپ هاي

 دبيرستان سوم انگليسي زبان درسي هايكتابمحتواي تحليل). 1387بخش، اعظم (نيك •
 اين مقايسة و شناختي حيطة در بلوم شدةاصلاح بنديطبقه براساس دانشگاهي پيش و

ريزي درسي، نامة كارشناسي ارشد برنامه. پايانحيطه اين به توجه جهت از كتاب دو
 دانشگاه خوارزمي. 

 مليع راهنماي حركتي رواني حيطه-تربيتي هايهدف بنديطبقه). 1365ج (-هارو، انيتا •
ترجمة عليرضا كيانمنش.  ).حركتي رواني و شناختي،عاطفي( رفتاري هايهدف جهت

 ريزي آموزشي. تهران: وزارت آموزش و پرورش سازمان پژوهش و برنامه

هاي غالب يادگيري ادراكي يادگيرندگان زبان فارسي در سبك). «1395فرد، اميرضا (وكيلي •
 .25-1. صص  6. ش 7. دورة جستارهاي زباني». محيط زبان دوم
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 ةالعربي ةالمكتب. الرياض: بين يديك العربية ).2007( و ديگران ابراهيمبنلفوزان، عبدالرحمنا •
 السعوديه.
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