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آموزش بر پايه تفكر، مؤثرترين نوع آموزش است كه امروزه بسيار مورد توجه انديشمندان قرار 
انگيزاند. تفكر  برميگرفته است. اين نوع آموزش، آموزنده را از حالت انفعال خارج كرده، تفكر او را 

بر اين  در اسلام از اهميت فراواني برخوردار است و در قرآن مكرر به آن توصيه شده است.
است. پژوهش   البلاغه، آموزش خود را بر پايه تفكر بنا نهادهدر نهج علياساس، حضرت علي

دهد: پاسخ مي سؤالالبلاغه استخراج كرده، به دو  هاي آموزش بر پايه تفكر را از نهج حاضر شيوه
؟ و است  زش بر پايه تفكر استفاده كردههايي براي آمو البلاغه از چه شيوه در نهج عليحضرت علي«
البلاغه، كدام بعد از تفكر مدنظر قرار گرفته  هاي آموزش بر پايه تفكر موجود در نهج در شيوه«

هاي  ها و حكمت ها، نامهروش توصيفي ـ تحليلي، تمام خطبه نويسنده، با استفاده از». است؟
استخراج كرده البلاغه را مورد بررسي قرار داده و در نتيجه دوازده شيوه آموزش بر پايه تفكر  نهج

و  بنديگيري، درخواست پژوهش، طبقه تصميمايجاد موقعيت  مانند مصور كردن، طرح سؤال،است 
ها تمام ابعاد تفكر از جمله خلاق،  ند كه در آنده ها نشان مي تحليل .هاي رمزگونه استفاده از عبارت

منطقي و انتقادي رعايت شده است و هر كدام به نحوي در فعال كردن تفكر در مخاطب مؤثر 
گرفته  عليكه از نام حضرت علي» اعلي«ها روشي به نام  در انتها نيز از مجموع اين شيوه هستند.

 د.شومي جهت استفاده در نظام آموزشي معرفيشده است، 
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 مقدمه
زيرا انسانيت انسان و ادراك او از عالم و آدم و پروردگار عالميان  ؛اساس حيات انساني است ،تفكر

استعدادهاي پنهان آدمي از ، با تفكر ؛به نحوه تفكر اوست ، وابستهكند و اتصالي كه با حق برقرار مي
به بيان امام  ؛)339ص ،1385، (دلشاد تهراني شود آيد و زمينه حركت كمالي او فراهم مي درميقوه به فعل 

 كمالات و علوم است و مقدمه لازم حتمي نيخزا تفكر مفتاح ابواب معارف و كليد« (ره)خميني
 نيروهاي باطني انسان و حيات حقيقي او با تفكر ).191ص ،1371خميني،  موسوي( »سلوك انسانيت است

از  ؛شود يابي به حقيقت بر او گشوده ميشود و با گشودن دريچه تفكر، درهاي حكمت و راه فعال مي
سنگ اين رو در اسلام، انديشيدن، زندگي دل و حيات قلب معرفي شده است و هيچ عبادتي هم

تفكر با اين همه عظمت و  .)339ص ،1385، هرانيدلشاد ت( انديشيدن در صنع خداي متعال نيست
از حالت ركود و انفعال خارج  تواند آموزش را مي ،، اگر در روند آموزش مورد استفاده قرار گيرداهميت

يابي تفكر سبب راه ،شد گفتهطور كه زيرا همان ؛فزايدتأثير آن در طولاني مدت بيو بر پايايي و  كند
 . آورد مي نهاني را به فعليت دراستعدادهاي پشود و  مي ـ كه هدف آموزش استـ به حقيقت 
 هاست؛ آن از جهت استفاده افراد يتواناي از بيشتر بسيار دسترس، در اطلاعات مقدار امروزه

 كهنه چاپ زير از خروج از قبل درسي كتب كه عصري در است معتقد )1980( 1نالس كه طوري به
 شده آموخته مطالب و حقايق كنند، مي تجربه را مداوم و سريع هاي نوآوري مشاغل بيشتر و شوند مي
 با نيز شده فراگرفته هاي مهارت و است نادرست ،موارد بيشتر در و نيست كافي ديگر جواني دوران در

 ناگزير تربيت، و تعليم كلي و غايي اهداف لذا ؛دهند مي دست از را خود كارآيي ،تكنولوژي پيشرفت
 ).54ص، 1382 حاجي آقاجاني،و  بابامحمدي (خليلي، يابد تغيير بايد

، آموزنده فقط گيرنده اطلاعات طلبد كه در آن مي رااي  ش آموزشي، رواين تحولات شتابان علمي
در اين  شناسي علوم پيشين بپردازد. بلكه خود بتواند به توليد علم، تجزيه و تحليل و آسيب ؛نباشد
پرورش و تقويت ، ريزان درسي به جاي انتقال حقايق علمي متخصصان تعليم و تربيت و برنامهراستا 
فرآيند را مورد  كنند و به جاي توليد مجدد حقايق علمي مي علمي را توصيههاي  و نگرشها  روش

بايد به روش كسب به جاي كسب حقايق علمي ها  آموزندهمعتقدند كه ها  آن ؛دهندميتوجه قرار 
فكر  باشت حقايق علمي در ذهن، بياموزند كه چگونه شخصاً؛ و به جاي انحقايق علمي توجه كنند

  ،بنابراين .)116ص ،1379شعباني و مهرمحمدي، ( تصميم بگيرند و درباره امور مختلف قضاوت كنند كنند،

 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 .ر نياز حياتي هر نظام آموزشي استآموزش بر پايه تفك
شناسان  روان .اند آموزش بر پايه تفكر پي برده نظريات موجود در رويكرد شناختي نيز به اهميت

، فهم و درك يادگيريها  آن بلكه از نظر ؛دانند نمي وار را يادگيري گشتالت حفظ سطحي و طوطي
را با مسأله  معتقدند كه يادگيرندهها  آن و كل موضوع و اصول اساسي موضوع است؛ ارتباط بين اجزا

يعني نوعي ، يادگيري اكتشافي برونر، يادگيرنده بايد به اكتشافدر  1كند مي ينش و سازمان دادن حلب
دريافت شده به نظام ادراكي خود به دوباره هاي  كه در آن از طريق جذب داده تفكر و فرآيند دروني

شود، بپردازد. پياژه نيز هدف اصلي آموزش و پرورش را  مي ذهني و نظام فكر منجردهي  سازمان
گفته شده ها  آن نه افرادي كه به تكرار آنچه به ،توانند فكر كنند مي داند كه مي تربيت افراد نوآوري

، ويگوتسكي معتقد است در جريان رشد يا تحول .)116، ص1379شعباني و مهرمحمدي، ( است اكتفا كنند
به كاركردهاي عالي ذهني  طبيعي و ناآموخته انسان، تدريجاًهاي  كاركردهاي نخستين، يعني توانايي

 سازي و منطقه مجاور رشد به اين تغيير كمك گاهيابند كه تكيه مي و تفكر تغييرمسأله  يعني حل
بر نقش فعال يادگيرنده در درك اطلاعات گري همچنين در نظريه سازايي ).94ص ،1388(سيف،  كند مي

 كه يادگيرنده خودش به طور فعال دانش را وجود دارد د و اين باورشو مي و فهم جهان هستي تأكيد
 . )226ص ،همان( سازد مي

دهد و بر همين  مي شكل غالب آموزش را تشكيل، حفظ و انتقال اطلاعات ،در نظام آموزشي ايران
مربيان  .)180ص ،1388، عليپور و همكاران( گيرد مي تدريس و ارزشيابي شكلهاي  محتوا و شيوه، اساس

ي براي پرورش تفكر اما كمتر به ارائه روشي اساس ؛اند تفكر اشاره كردهبه ضرورت و اهميت 
ن شود كه اي طالعه مقالات معتبر دنيا مشخص ميبا م). 140ص، 1388، نامور و همكاران( اند پرداخته

. البته در هستندبسياري از كشورها با آن دست به گريبان بلكه  ؛مشكل مخصوص كشور ما نيست
گير و كاربردي فرااين امر اما  ؛هايي ارائه شده است كارهايي صورت گرفته و برنامهخير اهاي  سال

  .2گيرد مي . اين در حالي است كه در مكتب اسلام آموزش بر پايه تفكر صورتنيست
، بيانگر تأكيد اسلام بر خرد و اند آيات و روايات متعددي كه به تبيين جايگاه خرد و خردورزي پرداخته

نمونه بارزي از تحقق نيز  )السلام(عليهمنمعصوماو سيره رسول خدا و  هستندانديشه در حوزه نظري 
 اميرالمؤمنين ).11ص ،1388 لياقتدار،و  ميرشاه جعفري گورتي،ان (بديعي در حيطه عمل استها  اين نظريه

، ارزش بسياري براي الهام از مباني دين مبين اسلاما باي به اين موضوع دارد و  توجه ويژه عليعلي
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 1385كديور،  ـ براي اطلاع بيشتر بنگريد به:1
 1388قاسم پور دهاقاني، بختيار نصرآبادي،  اطلاع بيشتر بنگريد به: ـ براي2
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از اهداف ها  دهد كه رشد تفكر در انسان مي ، نشانفراوان امام به انديشيدنهاي  صيه. تواستتفكر قائل 
 آگاهي كامل داشت بهاي عقل در انسان، نگرا گوهر به وجود عليمؤمنان عليامير است. حضرتاصلي 

علم   طوري كهبه ؛كوشيد ميو در بزرگداشت اين نعمت الهي  كردميتلاش فراوان پرورش آن   و در راه
 كه چيز ديگري جز تفكر بتواند در اين فتپذير نهاد و نميمياساس تفكر بنا  بر مقامش، را با همه رفعت

لا علم « :نيست رسد و همانند آن هيچ دانشي به پاي تفكر نمي ،حضرتاز نگاه  ؛پايگاه رفيع جاي بگيرد
 ).490ص ،1386ملكي،  ؛ 113(نهج البلاغه، ح »كالتفكر

گوياي  بودند،شان مكتب اي يافتگان هاي اصحاب امام كه تربيت بررسي ويژگي ،از سوي ديگر
هد كه د است. اين مطلب نشان ميها  آن يشههاي امام در اند و نفوذ عميق آموزشها  آن بالندگي تفكر

. اين ستها آن كه برانگيختن تفكر، محور كردميفاده هايي است حضرت در آموزش خود از شيوه
آموزشي منتسب به هاي  كه يكي از بهترين كتاب البلاغه نهج را از ي مزبورها پژوهش سعي دارد شيوه

هاي آموزش بر  هدف از اين پژوهش، استخراج شيوه ه اين ترتيبب. ، استخراج كنداست عليامام علي
سطح نظام آموزشي و  ياست تا با استفاده از آن به ارتقا البلاغه نهج پايه تفكر به كار گرفته شده در

 :خواهيم بدانيم مي در اين پژوهش د.كنكمك  رشد تفكر در نسل جديد
 ؟است  هايي براي آموزش بر پايه تفكر استفاده كرده از چه شيوه البلاغه نهج در عليحضرت عليـ 1
نظر قرار گرفته ، كدام بعد از تفكر مدالبلاغهنهجآموزش بر پايه تفكر موجود در هاي  در شيوهـ 2

 ست؟ا
و ابعاد و انواع  استتفكر داراي يك ماهيت  ـ الف :سه ديدگاه درباره تفكر وجود داردتوان گفت  مي

اما وجوه و  ،تفكر يك ماهيت دارد ـ ج ؛هاي مختلف است تفكر داراي ابعاد مختلف و ماهيت ـ ب ؛ندارد
 ؟ماهيت تفكر چيستكه  اين اماديدگاه سوم مورد قبول است.  ،ابعاد آن مختلف است. در اين پژوهش

بايي، المظفر، مك پك و ديويي حاكي از اين است كه تفكر رسيدن ط، طبامطهريهاي  مضمون تعريف
شود و تا  مسأله شروع ميبرو شدن با واز ر گيرد؛ هول است و طي چند مرحله انجام مياز معلوم به مج

دارنده و در بر يند حل مسأله است، همان فراد تفكرين، فرابر اين اساس يابد. حل مسأله ادامه مي
تفكر به  ،دتر شو ها پر رنگ گاه يكي از اين جنبه هر .)7ص ،1375، شريعتمداري( ، نقد و منطق استخلاقيت

زماني كه رسيدن از معلوم  ،. به عنوان مثالماندنميها خالي  از ديگر جنبه اما ؛يابد آن سمت گرايش مي
گويند؛ اما در اين تفكر انتقادي، خلاقيت و  به آن تفكر انتقادي مي ،اشدبه مجهول از طريق نقد ممكن ب

، در اين بر ديگري برتري نداشته باشدها  ه. ممكن است هيچ كدام از اين جنبمنطق نيز وجود دارد
ها  آن هاي ابعاد تفكر و نكات مشترك با توجه به تعريف .تفكر عادي است يشريعتمدارصورت بنابر نظر 

و ، يعني جداكردن حق از باطل ن از معلوم به مجهول از طريق نقد، رسيدتفكر انتقاديكه توان گفت  مي
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پذيري، ، يعني انعطاف، رسيدن از معلوم به مجهول از طريق خلاقيتتفكر خلاق؛ قضاوت صحيح است
، رسيدن از معلوم به مجهول از طريق هدف مشخص است و تفكر منطقي عمل و ابتكار آزادي ،اصالت

 انجامد. مي است كه به يك پاسخ
البلاغه  نهج هاي آموزش بر پايه تفكر در پژوهشي با موضوع شيوه ،انجام شده هاي پژوهش مياندر 

 البلاغه نهج همچنين تربيت عقلاني در هاي زيادي انجام شده است. پژوهش، اما در مورد تفكر ؛وجود ندارد
پرورش عقل معرفي هاي  تفكر را يكي از راهها  آن ت كه دردر چند پژوهش مورد بررسي واقع شده اس

 نمونه: براي. اندكرده
، روش عقلاني »البلاغهربيت ديني از ديدگاه نهجروش عقلاني در ت«) در مقاله 1388( فرج بخش

تربيت ديني در كه  اين انسان براي ،داند. به نظر وي در تربيت ديني ميشناختي هاي  روشرا يكي از 
. خالق و عالم هستي و خودش پيدا كند از، ابتدا بايد يك معرفت و شناختي به اهداف آن دست يابد

 ، روش عقلاني است.سان بدهدتواند اين معرفت و شناخت را به ان ميهايي كه هيكي از را
هر منزلت  »البلاغه و تفكر خلاق از منظر نهجورزي  انديشه«در مقاله خود با عنوان  )1389(زهتن

وي  داند. و نيز خلاقيت و نوآوري او مي ،نظرات و عقايد، كيفيت تحليل فرد را در نحوه تفكر در مسائل
 ورزان براي حل مسائل و مشكلات اربردي كه انديشهيكي تفكر ك ؛دهد مي به دو نوع تفكر اهميت

اين دو تفكر را از نگاه  يو .رند و ديگري تفكر خلاق و توليدگرگي مي روزمره و زودگذر از آن بهره
 مورد توجه قرار داده است. عليحضرت علي

اند. در داختهپر »جايگاه عقل و تعقل در مباني شيعه«در مقاله خود به بررسي  )1386( اصح و ساكين
، بيشترين اهميت و ارزش را براي عقل و انديشه با ساير ادياندر مقايسه اسلام  ايشان آمده استمقاله 

. آنان با استناد به داند مي را دوسويه و هماهنگها  آن و رابطه ،قايل شده است و عقل و شرع را مكمل هم
هاي  فراخواني قرآن مجيد به تعقل و انديشيدن استدلالي و منطقي كه در بسياري از آيات الهي با گونه

به اين  )السلام(عليهم عصومان، همچنين توجه خاصي كه در احاديث مبه صراحت بيان شده استمتفاوتي 
، انديشه عقلاني و برهاني د كه در ديدگاه عالمان بزرگ شيعهان مسأله شده است، به اين نتيجه رسيده

 .تفكري آنان استيژه عقل در مباني جايگاه بسيار والايي دارد و منابع شيعه در اين زمينه گوياي جايگاه و
 : اند فكر را مورد بررسي قرار دادهن در مقالات خود چگونگي رشد ترخي از محققاب

آموزان توسط بررسي افزايش تفكر خلاق دانش«با عنوان  يش) در مقاله خوم2010( مينگ شانگ
داند.  خلاق را استفاده از كلاس باز مي افزايش تفكرهاي  ، يكي از روش»روش تدريس كلاس باز

وي فراهم كردن محيط معن ـ1كند:  وي ضمن معرفي اين روش، سه فايده را براي آن مطرح مي
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وبي براي رشد كاركردهاي سمت راست مغز كه بنيان فيزيكي خـ 2 ؛مطلوب براي رشد تفكر خلاق
 .استفاده از محتويات تدريسزان با آمو رشد تفكر خلاق دانش ـ3؛ كنند رشد تفكر فراهم مي

ها  آن اي تفكر را كه به نظره تدريس مستقيم مهارتاي  در مقاله )2010( شو، گوگينگ و گيانگ
گيرند كه  نتيجه مي اند. ايشان مورد بررسي قرار داده پذيرتر است، تر، مؤثرتر و امكان تر، عملي ساده

 بلكه همچنين به ،خشدب آموزان را بهبود ميبالاتر دانش هاي تفكر نه تنها تفكر سطح آموزش مهارت
 و تفكر خلاق را بهتر ياد بگيرند.مسأله  ، حلكند تا دانش كمك ميها  آن

ص به منظور استفاده از تصاوير غني در دوره تحصيلي خا«اي با عنوان  ) در مقاله2009( ويگال
گويد تصاوير غني به  مي داند و ميتصاوير غني را عامل رشد تفكر  استفاده از ،»مندبهبود تفكر نظام

 .  طور منظم فكر كننديك موقعيت به كند تا درباره آموزان كمك مي دانش
 

 پژوهش روش
پژوهش در . شودميتحليلي انجام  ـاز نوع كيفي است كه با روش توصيفي حاضر پژوهش 

چگونه بودن، چرايي تبيين دلايل  تحليلي، علاوه بر تصويرسازي آنچه هست، به تشريح وـ توصيفي 
نياز  ،كه پژوهشگر براي تبيين و توجيه دلايل جااز آن ؛شودپرداخته ميو ابعاد آن نيز مسأله  وضعيت
تدوين  گاه استدلالي محكمي دارد، از طريق جستجو در ادبيات و مباحث نظري پژوهش وبه تكيه

 ). 58ص ،1383نيا،  (حافظيابد اي براي تبيين نظرات خود دست ميها و قضاياي كلي، به پايهگزاره
ايسه و مق البلاغه نهج روش دقيق پژوهش به اين صورت است كه ابتدا با استفاده از چند ترجمه

د. در مرحله وشميها، بهترين ترجمه كه شباهت و نزديكي بيشتري با متن اصلي دارد انتخاب  آن
كه امام از آن استفاده كرده اي  ، شيوهاز چند بار مطالعه دقيق هر خطبه، نامه يا حكمت بعد ،توصيف

، دفقط به مشاهده و گزارش آنچه وجود دار شودمي. در اين قسمت سعي شودميتوصيف  است،
فقط  ،و در واقع دون هيچ اظهار نظر شخصي بيان گرددب ،شود چه ملاحظه ميپرداخته شود و آن

 .شودمينيز استفاده البلاغه  نهج ري. در اين مرحله، براي فهم بهتر مطلب از تفاستوصيف شكل گيرد
، به تعريف پذيرفته شده درباره كارگرفته شده با تفكراط شيوه بدر مرحله تحليل، جهت فهم ارتب

هاي موجود در  هاي موجود در تعريف تفكر و مؤلفه با مقايسه مؤلفه ،در واقع عه شده است.تفكر مراج
م به ذكر است . لازشده استها با تفكر روشن  ن شيوهها، ارتباط اي ها، و يافتن شباهت بين آن شيوه

 ت ديگر. به عبارچگونگي بيان مطلب است نه محتواي آن ،چه اهميت داردكه در اين پژوهش آن
 . مهم است» دفرماي چگونه مي«؛ بلكه مورد نظر پژوهشگر نيست» دفرماي چه مي«حضرت كه  اين
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 ها يافته
هايي استفاده  از شيوه ،هاي آنبخششويم كه در غالب  متوجه مي البلاغه نهج با نگاهي تحليلي به

به  البلاغه نهج هاي يافت شده در شيوهشده است كه هدف آن برانگيختن تفكر در مخاطب است. 
 :استشرح زير 

به  البلاغه نهج ازهايي بخشهايي كه حضرت در  يكي از شيوه :(آموزش عملي) ارائه الگوـ 1
، امام مردم را به جهاد 34در خطبه نمونه  براي .ارائه الگو و يا آموزش عملي است ،پردازد آن مي

به خدا،  ...« د:آموزان مي ،دخواه ميها  آن كه ازرا كند و با بيان عمل جهادي خود، كاري  ترغيب مي
سو و پاي پس نگذارم و بايستم تا شمشير مشرفي از نيام برآيد، و سر از تن بپرد و دست و پاها اين 

 .1»آن سو افتد، و از آن پس خدا هر چه خواهد كند
گويد مفهوم، هسته اصلي تفكر آدمي  مي . سيفسازي استهاي مفهوم ارائه الگو يكي از روش    

 ،1388(سيف،  است بندي كردن سازي نوعي توانايي طبقه آموزي يا مفهومدهد؛ مفهوم مي را تشكيل
كنيم و از پيچيدگي  را شناسايي ميها  آن ،شيا و امورابندي  طبقهافزايد ما از راه  . وي مي)350ص

سازي، نظريه الگوي اصلي  مطرح درباره چگونگي مفهوم هاي كاهيم. يكي از نظريه محيط مي
ين سازند كه بهتر ان از يك مفهوم يك الگوي اصلي ميسازي است كه طبق آن يادگيرندگ مفهوم

 وي اصلي يك تصور ذهني است كه فرد از يك مفهوم برايالگ .معرف آن مفهوم يا آن طبقه است
زند و اشيا و امور مشابه با  ها و اشياي جديد را با آن محك مي خود ساخته است و پس از آن پديده
هاي  و امور متفاوت را به عنوان مثال هاي مثبت آن مفهوم، و اشيا الگوي ذهني خود را به عنوان مثال

توان در قالب اين نظريه از  ارائه الگو را مي، يببه اين ترت. )جا (هماندهد  آن مفهوم تشخيص مي منفي
ي تفكر است، پس ارائه الگو ، هسته اصلكه مفهومجا  آن معرفي كرد و ازسازي  هاي مفهوم روش
 كننده تفكر است.ايجاد
فكري و  بسياري از مباحث عليشويم كه مولي علي متوجه مي البلاغه نهج با مطالعه: مصور كردنـ 2

، 164در خطبه به عنوان مثال . دگذار ر قالب تصوير به نمايش ميعقيدتي را با هنرمندي شگرفي د
انگيزتر آن پرندگان در آفرينش،  و شگفت ...« :گويد هاى آفرينش طاووس سخن مى از شگفتىحضرت 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ،10 ،9، 3هاي  نامه؛ 237،239، 234، 221، 208، 206، 127، 114، 108، 103، 96، 86، 43،53،77هاي  خطبه هاي ديگر: ـ نمونه1

، 349، 346، 325، 313، 291، 281، 268، 201، 176، 175، 142، 102، 101، 96، 41، 21هاي  حكمت ؛45، 37، 31 ،26 ،15، 13
359 ،424 ،464 
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نيكوترين ترتيب هاي آن را به  ت پرداخت، و رنگأآن را در استوارترين هي ]خداوند[ طاوس است كه
كه كشش آن را دراز كرد. چون  ميهاي آن را به هم در آورد، و د با پري كه ناي استخوان ؛ب ساختمرت

به سوي ماده پيش رود، آن دم در هم پيچيده را وا سازد و بر سر خود برافرازد، كه گويي بادباني است 
نازد، و خرامان خرامان دم خود را بدين سو  هاي خود مي برافراشته و كشتيبان زمام آن را بداشته. به رنگ

اي مست شهوت با ماده در خيزد و چون نره تازد. چون خروس مي ماده مي  برد و سوي و آن سو مي
 .1»آميزد ... مي

 اطلاعات نمايشهاي  شيوه بهتر ارائه براي كه ييها فعاليت از است عبارت اطلاعات مصورسازي
 شرايط افزايش و ارتقا مصورسازي،هاي  روش از استفاده در مهم و اصلي هدف شود؛ مي كارگرفته به

 مصورسازي فنون و ها روش ؛است كاربران در اطلاعات تحليل و تفكر قدرت تقويت براي مناسب
 با ارتباط برقراري قدرت امكانات، اين ازگيري  بهره با تا كند مي كمك آموزشي نظام به اطلاعات

 (درودي، باشند داشته بالاتري درك شده، ارائه اطلاعات و مفاهيم از آنان و يابد افزايش آموزان دانش
 .)106ص ،1388

نظم ، توانايي به كارگيري تفكر مان داد كه استفاده از تصاوير غنيدر نتايج تحقيقات خود نش ويگال
 مفهوميا كند تا موقعيت  ين تصاوير غني به كاربران كمك مي؛ همچندهد آموزان را گسترش ميدانش

 . )2، ص2009ويگال، ( را بهتر كشف كنندمسأله 
در برخي مواقع يا به دليل نوع موضوع آموزش و يا عدم وجود امكانات، مصور كردن از طريق 

در . ن از تصويرسازي ذهني استفاده كردتوا مي ؛ بنابراينپذير نيست وسايل سمعي بصري امكان
تفكر فعاليت ذهني و عبارت است از پردازش اطلاعات،  فرهنگ توصيفي علوم تربيتي آمده است

 .2از ادراكات، مفاهيم، نمادها و تصاوير ذهنيگيري  بهره
 البلاغه نهج ي خود درها به وفور در آموزش منينهايي كه اميرالمؤمنين يكي از شيوه: طرح سؤالـ 3

 كه در غالب فرازهايهايي است  ، از شيوه. اين شيوهفرمايند مطرح كردن سؤال است استفاده مي
، حضرت با اشاره به نزديك بودن مرگ و نياز به فراهم كردن 27در نامه  شود. يده ميد البلاغه نهج

پس به بهشت چه كسي نزديكتر از آن كه براي بهشت در «فرمايد:  توشه براي آخرت چنين سؤال مي
 .3»؟دار است عهدهكه كار دوزخ را  كار است، و به دوزخ چه كسي نزديكتر از آن

 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 367و  306، 274هاي  حكمت؛ 1؛ نامه13،16،1،82،128،16، 53هاي  طبهخهاي بيشتر:  ـ نمونه1
 ، تعريف تفكر1378فرمهيني فراهاني، ـ براي اطلاع بيشتر بنگريد به: 2
، 113، 112، 111، 110، 107، 96، 86، 76، 74، 57، 41، 37، 33، 31، 29، 22، 18،145،21،98،82هاي خطبه هاي ديگر: ـ نمونه3

، 185، 182، 181، 126هاي  حكمت ؛65، 62، 45، 41، 28، 21، 10هاي  نامه؛ 234، 230، 227، 214، 196، 144 ،140، 129، 126
448 
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، يك شود اي روبرو مي وقتي فرد با مسأله. شود با طرح سؤال در ذهن مخاطب، مسأله ايجاد مي
عدم تعادل  .يابد حل شدن مسأله ادامه مي افتد و تا زمان حالت عدم تعادل شناختي در او اتفاق مي

اش را بازيابد و  نظام ذهني دارد بكوشد تا تعادل اي انگيزشي دارد كه فرد را وا ميه شناختي ويژگي
اين تلاش براي بازيابي تعادل همان  ).69ص ،1388(سيف،  تعادل شناختي رضايت خاطر به دنبال دارد

. كند عني مواجهه با مسأله را فراهم ميبينش و تفكر است. درواقع سؤال، اولين مرحله از فرآيند تفكر ي
  شريعتمداري،( شود عنوان تفكر منطقي تلقي ميأله به حل مس شريعتمداري، به گفته راز طرف ديگ

 . افتد كه مخاطب به دنبال حل مسأله است، تفكر منطقي به كار مي . بنابراين در اين شيوه)7ص ،1375
ه طرق مختلف ، حضرت بالبلاغه نهجدر برخي از فرازهاي  :گيري ايجاد موقعيت تصميمـ 4

، 91در خطبه  .له موجود فكر كرده و تصميم بگيردمسأكنند كه مخاطب درباره  موقعيتي را ايجاد مي
ها  آن ايشان با بيان عواقب بيعت كردن و بيعت نكردن،، عليه السلام ــ در هنگام بيعت مردم با امام 

بدانيد كه اگر من درخواست شما را پذيرفتم با شما چنان «فرمايد:  مي كنند و مي را در انتخاب مخير
دارم. و اگر مرا  كننده گوش نمي دانم، و به گفته گوينده و ملامت سرزنش ميكنم كه خود  كار مي

سپاريد، بهتر از ديگران  واگذاريد همچون يكي از شمايم، و براي كسي كه كار خود را بدو مي
 جا حضرت از مردم در اين ».فرمانبردار و شنوايم. من اگر وزير شما باشم، بهتر است تا امير شما باشم

 .1خواهند با بررسي شرايط در مورد بيعت تصميم بگيرند مي
شود:  گيري از برخورد با مسأله آغاز مي گيري شكلي از حل مسأله است؛ به سخن ديگر تصميم تصميم

ا ، يك يگيرد ربوط به مسأله را در نظر مي، اطلاعات تازه يا امكانات موجود مكند فرد مسأله را روشن مي
ات موجود ، راه حلي را كه با اطلاعات موجود يا امكانسازد و در پايان كار مطرح ميچند راه حل براي اقدام 
 .مراحل در فرآيند تفكر وجود دارد تمام اين .)20ص، 1375(شريعتمداري،  كند سازگار باشد، انتخاب مي

ارزشيابي، گيري، تجزيه و تحليل،  ي يكي از نتايج تفكر انتقادي است. در تصميمگير به علاوه تصميم
گيرد. تمام اين  صورت ميگيري  ، خودتنظيمي و نتيجهر، توضيح، تفسياستخراج شواهد و مدارك معتبر

شامل به كارگيري ذهن جهت استنباط، تأمل،  رانتقادي،تفك. هاي تفكر انتقادي هستند موارد جزء مهارت
گيري  تحليل بهتر و تصميم است و روشي براي شناخت دقيق مسائل، تجزيه وگيري  و تصميمگيري  نتيجه

شرايطي فراهم گيري  در واقع با ايجاد موقعيت تصميم .)19ص ،1388 (حيدري دانايي، باشد مياصولي و منطقي 
 . ا مخاطب به تفكر انتقادي بپردازدشود ت مي
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، 405، 378، 372، 351، 341، 339، 329، 293، 236هاي  حكمت؛ 199 ،108، 62، 51،123،27هاي  خطبه هاي ديگر: نمونه  ـ1
406 ،417 ،425 
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مخاطبين را  عليعليها  آن فرازهايي وجود دارد كه در البلاغه نهج در: پژوهشدرخواست ـ  5
ري، منابعي را به ، حضرت براي يافتن راه رستگا149در خطبه  .خوانند مي به تحقيق و پژوهش فرا

پس رستگاري را از «فرمايند:  مي ايشان تحقيق بپردازد.كنند تا از طريق آن به  مخاطب معرفي مي
رمز حيات دانش، و راز مرگ جهل و ناداني هستند،   پيامبراهل آن جستجو كنيد، كه اهل بيت پيامبر

آنان كه حكمتشان شما را از دانش آنان، و سكوتشان از منطق آنان، و ظاهرشان از باطنشان، اطلاع 
كنند، دين در ميان آنان گواهي صادق،  دهد، نه با دين خدا مخالفتي دارند، و نه در آن اختلاف مي مي

ن راه رستگاري ، اهل بيت را به عنوان منبعي براي يافتايشاندر اين جا ». و ساكتي سخنگوست
 .1خوانند به تحقيق فرامي ا مستقيماًكنند و  مخاطب ر پيشنهاد مي

فرآيند پژوهش مانند فرآيند  زيرا در ؛داند ند پژوهش را همان فرآيند تفكر ميفرآي شريعتمداري
به طرح  ،خورد و ضمن تحليل اين موقعيت مي آميز و مشكل بر تفكر، فرد به موقعيتي نامعلوم، ابهام

ين فرضيه يا ، به تدو وري اطلاعات لازم از منابع مختلفپردازد و با جمع آ مسأله يا مسائلي مي
، نوآوري يا خلاقيت فراهم ، زمينه ابتكاركند و در برخي از مراحل پژوهش هايي اقدام مي فرضيه

را به صورت  اي كه بتواند موقعيت نامعلوم ب فرضيهها و انتخا شود و سرانجام با بررسي فرضيه مي
گويد  وي مي . )9ص ،1375شريعتمداري، (رسد  هش به مرحله موقتا پاياني مي، پژومعلوم و روشن درآورد

كنند  ها يا اقداماتي كه انديشمندان در مورد تفكر خلاق يا تفكر انتقادي مطرح مي بسياري از فعاليت
. بنابراين دعوت به پژوهش در واقع نوعي تفكر است، دخيل هستندر فرآيند پژوهش كه همان د

 .ردارنده تفكر انتقادي و خلاق استدعوت به تفكر است كه درب
، امام از عباراتي استفاده لبلاغها نهجدر بسياري از فرازهاي : رمزگونههاي  تاستفاده از عبارـ 6
، حضرت در 141در خطبه  مثلاً .حل معما استاز به رمزگشايي و يا نيها  آن فرمايند كه براي فهم مي

كه سبب سؤال فرمايند  اي را مطرح مي ن بيان مضرات آن، جمله معما گونهنهي از شنيدن غيبت، ضم
ند، معناي آن بدانيد كه ميان حق و باطل جز چهار انگشت فاصله نيست. پرسيد«... شود:  مخاطب مي

چشم و گوش گذاشت و فرمود باطل آن است كه  لام انگشتان خود را ميانالس چيست امام عليه
 .٢»ديدم«و حق آن است كه بگويي » شنيدم«بگويي 
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 برجستگي معاصر، جهانمؤثر  او كار تربيتي و تعليم هاي نظام در آنچه :نويسد مي سليماني ابهري
 شود فراهم شرايطي كه است كند، اين مي ممتاز غيرفعال تربيت و تعليم هاي نظام از را آن و دارد خاصي

شناختي هاي  ساخت تغيير به مبهم هاي موقعيت طريق از تازه هاي پاسخ كشف صورت به يادگيري كه
 را محيطي هاي محرك كليه نتواند فرد شناختي ساختار كه زماني تا ديدگاه اين و در شود منجر فرد

 و متعلم ساختارشناختي كه زماني اما ماند؛ مي باقي نخورده دست نشود ابهام ياسؤال  دچار و كند جذب
 حالت در را او و خورد مي هم بر محيط و او بين تعادل شود ها محرك برخي درك از محروم متربي،
 و ساختارشناختي ميان انطباق و تعارض حل براي كوشش به منجر حيرتي چنين و دهد مي قرار حيرت

كند  مي وي اضافه .شود مي پديدار شناختيتحول چنين كوششي پي در گردد و مي محيطيهاي  محرك
رمز و  از اي هاله در پيام دادن قرار اما ؛كند مي منتقل را معنا چند يا معاني، يك بودن آشكار و صراحت

. اين امر سبب آيدمي دست به مخاطب ذهن شدن فعال با كه شود مي منجر تازه معاني آفرينش به راز
 .)212، ص1387(سليماني ابهري،  شود مي ايجاد تفكر خلاق

داند: اول  مي نتقادي را شامل دو مرحلهتفكر ا ؛كنيم مي كرچگونه فديويي در اثر خود تحت عنوان 
، عمل كنجكاوي ؛رود ي است كه در آغاز تفكر به كار مي، پيچيدگي و شكل دفاعحالت شك و ترديد

(مظلوم خراساني و اكبري تحقيق و پيدا كردن مطالب و خروج از شك و ترديد حالت دوم آن است 
سازي تفكر لجا استفاده از عبارات رمزگونه توانسته است به فعابنابراين در اين). 205ص، 1388 فريماني،

 .انتقادي نيز كمك كند
به ارزيابي و نقد ها  آن در عليامام عليوجود دارد كه  البلاغه نهج هايي دربخش: نقد كردنـ 7

ريان خويش را كه در جنگ با معاويه امير، لشك، حضرت 96نمونه در خطبه  براي پردازند. مي
چه  «... كند: مي معاويه را نقد 37همچنين در نامه  .دده ند مورد ارزيابي قرار مياهگاري كردان سهل

ها را ضايع  سرگرداني ملالت بار دچار. حقيقتهاي نو پديد آورده گرفتاري، و به  سخت به هوس
ت بر حج حقيقت و پيماني كه خواسته خداي سبحان است و اي؛ها را به دور انداخته ساخته، پيمان

 .1»بندگان...
ري داوري و در اين مورد جويي و ديگ معناي اصلي دارد: يكي عيب نامه آكسفورد دودر واژه »نقد«

 ).13ص ،1388 ،حيدري دانايي( »خالفانه درباره خصوصيات چيزي استداوري مويژه به«كند:  تصريح مي
 3رود به واژه يوناني اروپايي به معناي نقد به كار مي هاي زبان كه در تمام 2»انتقادي«ريشه واژه 
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كشيدن ارتباط دارد كه  ؛ امر انتقادي با به نقداي جداسازي و داوري يا تحليل استرسد كه به معن مي
؛ از راه پرسشگري و تحليل و با ارزشيابي و معنا دادن سؤال پرسيدن و ارزشيابي كردن استبه معني 

 ).12ص ،1388 حيدري دانايي،( شود ند تفكر خود و ديگران پرداخته ميبه اطلاعات به بررسي سطح فراي
تفكر  )1988( مارزينو و ديگران. اري از توانايي تفكر انتقادي استنقد كردن نيازمند برخورد

 پردازد؛ باره راهبردها و توليدات فكري ميدانند كه به ارزشيابي و قضاوت در انتقادي را تفكري مي
پيچيده بايد اطلاعات حاصل از منابع مختلف را بسازند و به آزمايش اي  آموزان براي حل مسألهدانش

 ).16ص به نقل از حيدري دانايي، ،29ص (رشيدي، كنندبگذارند و سرانجام به صورتي منتقدانه قضاوت 
توانند پرورش و شكوفا شدن استعدادها را  نمي، برخوردارندمعلماني كه از طرز تفكر انتقادي پاييني 

كه خود از  هستند  آموزان موفق ؛ طبيعي است معلماني در پرورش تفكر انتقادي دانشسازندفراهم 
را فراهم  از تفكر انتقادي برخوردار باشند؛ معلمان با تفكر انتقادي، زمينه اين نوع تفكر ميزان بالايي

 ).199ص، 1388، (اكبري فريماني و مظلوم خراساني دهند يد انتقال ميو به نسل جد كنندمي
ترين، رساترين، پرمغزترين  بليغ البلاغه نهجر د عليعلي اميرمؤمنان: استفاده از محتواي غنيـ 8

ترين مطالب را در باب  عميقحضرت ، 64در خطبه  مثلاً ؛است را بيان كرده انو پرمحتواترين سخن
سپاس «د كه از جمله مباحث عقيدتي و بسيار كاربردي در علم كلام است: كن مي خداشناسي مطرح

را بر حالي پيشي نيست، تا در آغاز باشد پيش حالي از او  ـهاي او هميشگي است  صفتـ خداي را، كه 
جز او كه  ؛اندك و تنهاست ،از بودن در پايان، و آشكارا باشد پيش از بودن در نهان. هر چه را واحد نامند

مقدار.  يگانه است و بر همه فرمانرواست. هر عزيزي جز او خوار است و هر نيرومندي جز او ناتوان و بي
كه توانا جز او  ؛هر توانايي گاه بود كه ناتوان است ؛دانش آموزنده  ميت و هر عالهر مالكي جز او بنده اس
 .1»در هر حال و زمان است

شود كه محتوا غني باشد. محتواي ساده و كم مايه  مي در صورتي  براي مخاطب مسأله ايجاد
منظور از محتواي  ،واقعدر . شود نمي يند تفكر آغازكند و بدون مسأله فرا نمي در ذهن ايجاداي  مسأله

ارزش دانستن داشته باشد و بتواند فرد را از درون برانگيزاند؛ لذت حاصل ، غني اين است كه موضوع
تواند زمينه را براي فهميدن و در مرحله بعد به كاربستن آن فراهم  مي از اين يادگيري و توجه به آن

اين دو  ،از يكديگر در نظر گرفت؛ به تعبير ديگر توان منفك نمي يند تفكر را، محتوا و فراكند. بنابراين
يابي به توان نتيجه گرفت كه براي دست مي ،؛ بدين ترتيبهستند با يكديگر همبسته و عجين، مؤلفه

 ).48ص ،1386، (شمشيري محتواي تفكر نيز بايد غني باشد، نقاد و خلاق، تفكر منطقي
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17 شيوه هاى آموزش بر پايه تفكر در نهج البلاغه

بندي  يا دستهبندي  مطالب را طبقه، خودهاي  در برخي آموزش عليحضرت علي :بندي طبقهـ 9
حديث را چهار كس «... د: فرماي مي ، راويان حديث را در چهار دسته معرفي201در خطبه  مثلاًد. كن مي

... و مردي كه چيزي از رسول مردي دو رو كه ايمان آشكار كند، ندارند:   مينزد تو آرند كه پنج
. و سومين، مردي ..رفته باشد، و به خطا هگوش نكشيدكه بايد در  و آن را چنان ه باشدشنيد خداخدا

داند....  او نمي  ؛ اماسپس آن را نهي فرمود و به چيزي امر فرمود ل خدارسول خدا ه استاست كه شنيد
را حرمت  ل خداو رسول خدا ترسد چون از خدا مي ؛بندد روغ نميكه بر خدا و رسولش د و چهارمين آن

 .1»نهد،...  مي
دار نوعي راهبرد گسترش معنايي است كه در آن يادگيرنده براي معنيدهي  سازمانيا بندي  طبقه

 ارچوب يا ساختار سازماني تحميلنوعي چ ،را داردها  آن ساختن يادگيري، به مطالبي كه قصد يادگيري
شود و از پراكندگي و  مي سبب ايجاد نظم در ذهن مخاطببندي  طبقه. )292ص ،1388 (سيف، كند مي

مطالب در ذهن دهي  نياز به سازمان ،براي داشتن تفكر خوب و مؤثر. كند مي آشفتگي ذهن جلوگيري
مرحله سوم از مراحل تفكر ديويي و مرحله چهارم از مراحل تفكر المظفر يعني  ،بندي طبقه. است

 تفكريند اسبب سهولت در فربندي  طبقه ،به اين ترتيب. كند مي جستجو در بين معلومات را تسهيل
 شود . مي

، است  از آن بهره برده البلاغه نهج هايي كه مولاي متقيان در از ديگر شيوه :تذكر به تفكرـ 10
در كه د خواه مي از مخاطب حضرت مستقيماً ،به عبارت ديگر. درخواست تفكر از مخاطب است

كه در  خويش داردهايي به فرزند  وصيت حضرت، 31در نامه در  مثلاً موضوع مورد بحث فكر كنند.
 .2...»ت من درست بينديشپسرم در وصي«كند:   خواهد انديشهمي ويابتداي آن، از 

از روي  ،گاهي مخاطب هنگام آموزش. در واقع نوعي تلنگر و يادآوري تفكر است ،تذكر به تفكر
لزومي براي هم  شايد ؛آن فكر كنددرباره كند  مي پردازد و فراموش مي عادت فقط به شنيدن مطالب

. شود مي سمت جلب آنتوجه وي به  دهند،مي؛ اما زماني كه به او درباره تفكر هشدار بيندنميتفكر 
كارگيري آن است و دعوت به انديشيدن در امور به  ه، شكوفايي هر توانايي مشروط بر باز طرف ديگر

 ).129ص ،1388 و بختيار نصرآبادي،(قاسم پور دهاقاني  كارگيري اين توانايي در تمام احوال است همعناي ب
 شود. مي كارگيري تفكر منجر به بالندگي آن هدر نتيجه ب
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 78و  65، 63، 53، 45، 3،6،30هاي  نامه؛ 227، 82، 205،102هاي  هخطب هاي بيشتر: ـ نمونه2
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هايي  عبارت وها  از كلمهگاهي در ضمن آموزش خود  عليمولا علي :تأكيد بر مطالب مهم ـ 11
را  مخاطببيشتر توجه  ،دهنده اهميت بيشتر مطلب است و به همين دليلد كه نشانكن مي استفاده

براي بيان اين مطلب كه عبرت گرفتن از گذشته مانع  حضرت، 16در خطبه  مثلاً د.كن مي جلب
ذمه «است:  حضرتدهنده تأكيد كند كه نشان مي ابتدا از عبارتي استفاده، شود مي افتادن در شبهات

هاي  آمد پيش وها  كنم؛ كسي را كه عبرت مي را ضمانتها  آن گويم و تمام مي من گرو سخناني است كه
 ...».دارد  مي روزگار از عقوبات و انقلابات دنيا در جلو بوده تقوي و پرهيزگاري از وقوع در شبهات باز

 .1بفرمايدرا گر اين است كه قصد دارد مطلب مهمي بيان »كنم مي ضمانت«د فرماي مي حضرتكه  اين
يك تفكر خوب ابتدا براي آغاز . شود مي سبب جلب توجه و تمركز مخاطب ،تأكيد بر مطالب مهم 

. موضوع آماده شود دربايد ذهن مخاطب براي تفكر  ،به عبارت ديگر ؛بايد توجه و تمركز ايجاد شود
شود كه چه  مي در ذهن مخاطب اين سؤال ايجاد ،شود مي تأكيدكننده استفادههاي  وقتي از عبارت

پس ذهن او دچار عدم تعادل  ؛شود مي براي او مسأله ايجاد ،چيزي اين اندازه مهم است؟ در واقع
، كند مي زماني كه پاسخ را دريافت. آماده دريافت پاسخ خواهد شد و اين آغاز فرآيند تفكر است ،شده

 ،خلاقيت استهاي  آزادي كه از مؤلفه. كند مي فكر، كنندهتأكيدهاي  براي يافتن ارتباط آن با عبارت
 كند. مي به تفكر خلاق كمك

شويم كه امام  مي متوجه البلاغه نهج با مطالعه: گرفتن از گذشتگانتوصيه به عبرت ـ 12
اين مطلب در . داردبه مطالعه و بررسي احوال گذشتگان و عبرت گرفتن از آن تأكيد بسياري  عليعلي

حضرت از مردم زمان خود ، 32در خطبه نمونه براي  شود؛ديده ميالبلاغه  نهج هايبخشبسياري از 
 ان دعوترا به پند گرفتن از پيشينيها  آن ،از بيان اوضاع و شرايط موجودكند و پس  مي شكايت

پسينيان از شما عبرت گيرند. دنياي نكوهيده را كه  آن از پيشينيان خود پند گيريد، پيش از« كند: مي
 .2»اند بودهچه او كساني را از خود رانده است كه بيش از شما شيفته آن  ؛برانيد

به عبارت . است رفتار گذشتگان مورد بررسي و تجزيه و تحليل قرار گيرد براي عبرت گرفتن نياز
منفي از هم جدا شود و مورد استفاده قرار گيرد. در  نكات مثبت وارزيابي شده، ها  آن بايد رفتار ،ديگر
شود كه خوب و بد، يا  مي نقاد به كسي گفته ،در فرهنگ فارسي امروز. بايد نقادي صورت گيرد ،واقع

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، 79، 7هاي  حكمت؛ 78، 69، 47هاي  نامه ؛234، 113،232، 92، 87، 81، 75، 52، 17،42،132،27هاي  خطبه هاي بيشتر: ـ نمونه1

84 ،120 ،121 ،212 ،213 ،216 ،311 ،340 ،345 ،375 ،409 ،442  
  69، 3 ،31 هاي نامه ؛234، 230، 212، 88،110،150، 87 ،82، 98، 55هاي  خطبههاي ديگر:  نمونهـ 2
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نقاد داراي تفكر انتقادي . )11ص، 1388، حيدري دانايي( ايي و ارزيابي كندو حسن چيزي را شناسعيب 
كند  مي گيرد و به فرد كمك مي تفكر انتقادي رشد پيوسته و منطقي الگوهاي استدلال را در بر ؛است

قبول يا به  دقيق و بازانديشي براي رد ياگيري  تفكر انتقادي همان تصميم تا حقيقت را جستجو كند.
تفكر هنگامي انتقادي است كه متفكر، بحث مورد نظر  ،تعويق انداختن قضاوت است؛ به عبارت ديگر

(مقصودي و  به نتايج معتبر برسد و شواهد معتبر را استخراج نموده،دقت تحليل كند و دلايل را به
 ).1111ص ،1389همكاران، 

 
 گيري نتيجه و بحث

دهد كه در اين كتاب مينشان  البلاغه نهج عميق صورت گرفته درهاي  مطالعه دقيق و تحليل
 ،در واقع. ستگوي نياز امروز نظام آموزشي ماوجود دارد كه پاسخاي  آموزشيهاي  قدر شيوهگران

، تبرانگيختن تفكر و افزايش استفاده از اين موهبت الهي كه فصل مميز انسان از ساير حيوانات اس
پويايي و ، كارگيري تفكر در جريان آموزشب. است كه همگان به آن اذعان دارندنيازي غيرقابل ترديد 

 موجود درهاي  با استفاده از شيوه. آوردبه بار ميتري دهد و نتيجه مطلوبميكارآمدي آن را افزايش 
 .توانيم اين هدف را محقق كنيم ميالبلاغه  نهج

توان  مي. دهند مي تشكيلروش جامعي را  ،اند استفاده شده البلاغه نهج هايي كه در مجموع شيوه
گرفته شده  عليرا كه از نام حضرت علي »اعلي«جهت سهولت در معرفي و استفاده از اين روش نام 

روشي است كه هدفش تحريك تفكرآموزنده در حين آموزش ، روش اعلي. براي آن برگزيد، است
معلم نقش  ،در اين روش. و ماندگار گردد مطلب مورد نظر تفهيم شود، است تا با به كارگيري آن

 متنوع سعي در برانگيختن تفكر در آموزندههاي  كننده را بر عهده دارد كه با استفاده از شيوه هدايت
الگويي  ،كند و در واقع با اين كار مي يند تفكر را اجرافرا، گاهي معلم خود، براي هدايت كردن. كند مي

ن ايكند.  مي آموزنده را همراهي ،يند تفكروي در طي مراحل فرا. دهد مي در اختيار آموزنده قرار
. رسد مي گيرد و سپس آموزنده خود به حل مسأله مي يند تفكر صورتهمراهي تنها در مراحل اوليه فرا

معلم  ،در اين روش. شود مي تدريج با آن آشنا، بهدر تفكر ندارداي  كه تجربهاي  آموزنده ،با اين كار
 خود را نيز در اختيار وي قرارهاي  يند تفكر، معلومات و تجربهايت آموزنده به سمت فراهدعلاوه بر 

هاي  اين روش با استفاده از شيوه. كند مي زمينه بهتري براي تفكر فراهم ،دهد و به اين ترتيب مي
 . شود مي سبب برانگيختن تمام ابعاد تفكر در آموزنده، مختلف

. امكان استفاده از آن در موضوعات مختلف وجود دارد، در اين روش فراوانهاي  به دليل وجود شيوه
 هاي شيوههمچنين در . توان شيوه مناسب با آن را انتخاب كرد مي براي هر موضوعي ،به بيان ديگر
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بنابراين  شود؛نميو تنها به يك بعد بسنده  گيردميتمام ابعاد تفكر مد نظر قرار  ،موجود اين روش
 ،استفاده شده است البلاغه نهج چون نمونه عملي اين روش در ،از سوي ديگر. داردجامعيت لازم را 

توان گفت روشي  مي ؛ به همين دليلپس وضوح و روشني كامل دارد و كاربرد آن قابل رؤيت است
  . كاربردي است

در آن ؛ بلكه معلم و يادگيرنده به طور متعادل محور است و نه معلم محور اين روش نه يادگيرنده
 نقش معلم بسيار كمها  آن محور كه دريادگيرندههاي  بر خلاف روش ،در واقع. كنند مي ايفاي نقش

شود و همچنين برخلاف  مي سبب محروميت يادگيرنده از معلومات معلم رنگ است و معمولاً
، محروم استاستعداد و تفكر خود ، كارگيري تواناييده از بيادگيرنها  آن محور كه درمعلمهاي  روش

هم رشد  ،زيرا مبناي اين روش ديدگاه اسلام است كه در آن ؛داند مي دو را مهم ين روش نقش هرا
 ،گري معلم در اين روشجايگاه مهمي دارد. در واقع هدايتانديشه مخاطب اهميت دارد و هم معلم 

 .حور استميادگيرندههاي  فراتر از روش
يعني نيازي به صرف وقت اضافي . استفاده در حين آموزش است، اين روشهاي  يكي ديگر از حسن

. شود مي تفكر نيز برانگيخته، بلكه همزمان با آموزش مطالب ؛تفكر نيستهاي  براي رشد مهارت
به اين ترتيب در مدارس . روش مناسبي است، كم و جمعيت، زياد است، بنابراين در مواردي كه زمان

 .تر است تر و قابل استفاده امروز ملموس

 
 اعلي موجود در روشآموزشي هاي  : شيوه1شكل
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