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  چكيده
شـيوه آموزشـي   در ششم كلاس آموزان  دانشمشاركت  ريثأت يبررس«هدف از اين تحقيق 

تهـران  ) در شهر انيميشن( يا در سواد رسانه يتفكر انتقاد مهارتبر  »كندوكاو يها حلقه«
دوره ابتـدايي   پايه ششمآموزان  باشد. جامعه پژوهش كليه دانش مي» 93-94 يليسال تحص

اي  نفـر بـه شـيوه تصـادفي خوشـه      48اي شامل  باشد كه از اين ميان نمونه شهر تهران مي
انتخاب گرديد و به همان شيوه تصادفي نيز در دو دسـته آزمـايش و گـواه قـرار گرفتنـد.      

 بـر كنـدوكاو   يهـا  آمـوزان در حلقـه   مشاركت دانش%  نشان داد كه 99ها با اطمينان  يافته
ي، مهارت اسـتدلال اسـتقرائ  گذارد. اين تأثير بر آموزان تأثير ميي دانشهارت تفكر انتقادم

قـدرت  ي و ريپـذ  قـدرت اعتمـاد  ي، ا رسـانه  يهـا  اميپ يا مشاهده ليتحلقياسي، استدلال 
تـوان نتيجـه    هاي اين پژوهش مي آموزان نيز معنادار بود. بر اساس يافته ي دانشساز هيفرض

كه سبب رشد » كاو كندو يها حلقه«هاي آموزشي همچون  گيري از روش بهرهگرفت كه با 
  را بهبود بخشيد. آموزان دانش يا رسانه سوادتوان  ميشوند  تفكر انتقادي مي
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 مقدمه. 1

اي وسيع، با حضور و نفـوذي عميـق،   در گستره هاي گوناگون ها با توليد و انتشار پيامرسانه
در فرآيند تبادل اطلاعات و اخبار، انديشه و فرهنگ و تغيير در باورها و رفتار آحاد مردمي، 

).  همه ما مدام تحت بمبـاران انـواع و اقسـام    1389نقش قابل توجهي دارند (خوشنويس، 
هـا و  اي كـه هـر پيـامي، ارزش    نـه اي ديداري و شنيداري قرار داريم، بـه گو هاي رسانهپيام

گـوييم  كند. با توجه به اين مسـئله اسـت كـه مـي    زندگي خاصي را به ما القا مي هاي سبك
مخاطبان عصـر ارتباطـات، فنـاوري و اطلاعـات، بـه ويـژه نوجوانـان،  نيازمنـد آمـوختن          

در هـر   اي هستند تا بتوانند اهداف نهفته در سبك زندگي القا شـده رسانه هاي سواد مهارت
اي داشـته باشـند؛ ايـن     هاي رسانهتري با محتوي پيامپيام را شناسايي كنند و برخورد فعالانه

 هاي مدون و شناخت آيندهشود كه نهادهاي جامعه بتوانند با برنامههدف هنگامي محقق مي
هايي لازم براي پرورش قدرت تشخيص و توانـايي رمزگشـايي   بينيممكن و مطلوب، پيش

  اي را در مخاطبان داشته باشند. هاي رسانهپياممحتواي 
ها براي جـذب  هاي ديداري و شنيداري مختلف يكي از مطلوبترين قالب در ميان رسانه

نـژاد:  كودكان و نوجوانان، و حتي برخي بزرگترها قالب انيميشن (پويانمايي) اسـت (طـالبي  
داراي جذابيت بوده و مخاطبـان  ). انيميشن از بدو ورود به دنياي رسانه همواره 150: 1383

و طرفداران مشتاق خود را داشته و وقتي ضرورت ايجاد آن احساس شد، خيلي زود جـاي  
ها پيدا كرد (عبدي:  خود را به عنوان يك وسيله ارزشمند كمك آموزشي در ميان ساير رسانه

نـدم زمـان   ). انيميشن زمان لازم براي انتقال مطالب آموزشي و اطلاعاتي را به يك چ1382
دهد (كريمي و هاي آموزشي فعلي تقليل ميهاي آموزش سنتي و حتي مرسوم در نظامشيوه

). كوتاهي، موجز بودن فشردگي، سـادگي، و جـذابيت عميـق در انيميشـن     1389همكاران: 
روي كودكــان در ايــن پــژوهش  باعــث گرديــد تــا بــه عنــوان يــك رســانه تأثيرگــذار بــر

  گردد.  انتخاب
ــر و ــق ادراك بهت ــام  عمي ــر پي ــتتر در   ت ــاي مس ــوگيري از  ه ــين جل ــن و همچن انيميش

هاي انتقالي اين رسـانه ديـداري و شـنيداري كـه يكـي از       هاي احتمالي از پيام سوءبرداشت
اي و قالبي جذاب و تأثيرگذار بر كودكان است، ضرورت تجهيز فراگيرترين ابزارهاي رسانه

سـازد تـا بـه كمـك آن،      اي را محرز ميدانش و مهارت سواد رسانه كودكان و نوجوانان به
ها، باورها و نيازهاي كاذب القا شده در هر پيـام  گروه مخاطبين بتوانند سبك زندگي، ارزش

  . اي داشته باشندتري با محتواي پيام رسانهرا شناسايي كرده و از اين طريق برخورد فعالانه
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باشـد و  هاي شناختي مينباط است كه متكي بر مهارتاي نوعي درك و است سواد رسانه
ها و توليدات آنـرا از يكـديگر تفكيـك و شناسـايي كـرد.      توان بر اساس آن انواع رسانهمي

اي را فهرستي از معيارها توصيف نمود كـه مـردم را قـادر بـه      توان سواد رسانههمچنين مي
سازد ها ميهاي رسانهاشكال، انواع و سبكتحليل، ارزيابي و ايجاد پيام در برابر پهناي متغير 

هـا در   اي از صـلاحيت  اي را مجموعـه سـواد رسـانه   (Silver) ). سـيلور 2: 1394(شربتيان: 
اي توصيف  هاي رسانه خصوص دسترسي، تجزيه و تحليل، ارزيابي و برقراري ارتباط با پيام

تري نسبت بـه   هاي انتزاعي صلاحيت). مهارت تحليل و ارزيابي شامل Silver, 2009كند ( مي
 Kellner andگيـرد (  باشد كه با شناسايي متن و زمينه آن صـورت مـي   ها مي ساير صلاحيت

Share, 2007دهد تا فراتر از مصرف و پذيرش منفعل رسانه، بـه سـمت    ) و به فرد اجازه مي
باشـد،   مـي  يك ارتباط پيچيده با آن كه شامل نقد و بررسي و ارزيـابي صـوري و محتـوايي   

  ).Silverstone, 2004حركت كند(
تفكـر  «اي  توان دريافـت كـه روح حـاكم بـر سـواد رسـانه       با توجه به تعاريف فوق مي

اي سبب است. متأسفانه كمبود مهارت تفكر نقاد، به عنوان مؤلفه اصلي سواد رسانه» انتقادي
فـردي و اجتمـاعي    هـاي اي و در نتيجه بروز آسـيب هاي رسانهقيد و شرط پيامپذيرش بي

هاي آن بايد كلاس درس به شود. بدين ترتيب براي آماده شدن در دنياي فعلي و چالش مي
  ).62-42: 1390زاده:مثابه مركزي براي پرسش و تحقيق تلقي شود (عارفي، رضايي

كننـد كـه در   كودكان با مجهز شدن به مهارتهاي تفكر انتقادي، اين توانايي را كسب مـي 
هاي و مربيان  و مستقل از آنان به تجزيه و تحليل و ارزيابي اطلاعات و برنامه غياب والدين

هـاي خـاص،    هاي مستدل و صحيح درباره استفاده از برنامـه گيريرسانه بپردازند و با نتيجه
). تفكر انتقادي يكي از مهمترين مهارتهاي فكري 81-56: 1390گيري كنند ( قياسي،تصميم

بايست از اوان ، تقويت و پرورش آن مي(Mathew Lipman )اد متيو ليپمناست كه بنا به اعتق
  كودكي صورت گيرد.

مدعي است كه سه مهـارت اساسـي   » فلسفه براي كودكان«ليپمن در رويكردي با عنوان 
تواند و بايستي از دوران كودكي پـرورش و   تفكر شامل تفكر انتقادي، خلاق و مراقبتي، مي

، آموختن روش تفكر فلسـفي از  »كودكان فلسفه براي«ز برنامه آموزشي نهادينه شود. منظور ا
كودكـان   طريق گفتگوهايي با شيوة فلسفي است. عنصر كليدي برنامـه آمـوزش فلسـفه بـه    

باشـد (مرعشـي و همكـاران     ) ميcommunity of inquiryپژوهشي يا حلقه كندوكاو( اجتماع 
تواننـد در كنـار مربـي، روي موضـوعات مختلـف بـا        ). كه در اين روش كودكان مي1389
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هـاي  يكديگر به بحث و تبادل نظر بپردازند و با ديـدگاهي نقـاد يـك موضـوع را از جنبـه     
آموزند تـا در بـاب مسـائل    مختلف مورد بررسي قرار دهند. كودكان در حلقه كندو كاو مي

دي زندگي بيانديشند و از اين طريق خود را آماده كنند تا در بزنگاههاي زندگي تصميمي ج
-درست اتخاذ كنند و انديشمندانه عمل كنند. حلقه كندوكاو فلسفي اين امكان را فراهم مي

-هاي متفاوت و جديد آشنا شوند و از دل ارتباطات تازه ارزشبينيآورد تا كودكان با جهان
 ). 1390ابند (پازوكي و حيدري :هاي نو را بي

  
  چهارچوب نظري تحقيق. 2

شـود تـا درك   گـذارد، باعـث مـي   اي در اختيار مخـاطبين مـي  هايي كه سواد رسانهشاخص
خوانيم و حتي خواهيم داشت، بدست آوريم. به شنويم و ميبينيم، ميتري از آنچه مي عميق

اي به  هاي اصلي در فضاهاي رسانهان طعمهتواي را ميبهره از سواد رسانهطوري كه افراد بي
اي اي امـروز، سـواد رسـانه   ). در فضاي اشباع رسـانه 31-32: 1385شمار آورد (شكرخواه: 

ها و منابع اطلاعاتي آنهـا را يـاد بگيـريم، و ايـن     كند تا چگونگي استفاده از رسانهكمك مي
هـاي شـناختي   به چهـارچوب  كند تا با آموزش و افزايش آگاهي مخاطبانامكان را مهيا مي

ها و اخبار و اطلاعات منتشر شـده از سـوي آنهـا    اي به رسانهوانتقادي برسيم و نگاه نقادانه
   .)1391داشته باشيم (طلوعي،

دانـد و   اي را فيلتري داوري كننده و حـافظ هويـت مـي    ) سواد رسانهThoman » (تامن«
اي تا نقد متن) و رسيدن به  اب ساده رسانهاي (از انتخ گويد با برخورداري از سواد رسانه مي

شود كه در  هاي متن) اين امكان براي مخاطب فراهم مي سطح عميق آن (فهم و تفسير زمينه
اي، هويـت خـود را حفـظ كنـد (بـه نقـل از        هـاي رسـانه   آور القاي پيامبرابر هجوم سرسام

اي  اسـت، سـواد رسـانه   ه اي چيزي بيش از تجزيه و تحليل پيام ). سواد رسانه1392حسيني:
گردد. براي  هاي خاصي است كه از طريق رسانه منتقل مي يعني شناخت و درك چرايي پيام

هاي حاكم بـر   هاي كنوني بايد فلسفه توليد هر پيام، شرايط و محدوديت درك اهميت رسانه
مـين  ). و ه1385ها را بشناسيم (بصـيريان و بصـيريان:    ها و حتي سازنده هر كدام از پيام آن

كنـد و نشـان   هاست كه نياز به مهارت تفكر انتقادي را تا اين حد پررنـگ مـي  درك چرايي
  ).1393است (نصيري و بختياري: » تفكر انتقادي«اي دهد چرا روح حاكم بر سواد رسانه مي

» بـد «اي  اي براي محافظت از آنچه كه محتواي رسانه با وجود آنكه آموزش سواد رسانه
آغاز گرديد، اما اغلب محتواي آموزشي اين حوزه براي والـدين   1970دهه شد، از ناميده مي
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اي به سمت  بود. امروزه چرخشي در گروه مخاطبان آموزش سواد رسانه تهيه و تدوين شده 
كودكان و نوجوانان صورت گرفته كه مبتني بر قدرتمند سازي آنها از بعد مهارتهـاي تفكـر   

  ). Scheibe & Rogow, 2008باشد ( ان ميانتقادي در مدارس و توسط آموزگار
شود كه فرد از مدارك و شواهد موجود، بالاترين درك را داشـته  تفكر انتقادي سبب مي

سازد تا نظرات و معاني را كـه در وراي هرچيـز   باشد و چنين درك عميقي، فرد را قادر مي
تفكر انتقادي را تفكري ). ليپمن 1390راد و علمداري:مهم وجود دارد، آشكار سازد (حسيني

سازد؛ چون بـر ملاكهـاي    داند كه قضاوت صحيح را تسهيل ميپذير ميماهرانه و مسئوليت
). 1988هـا حسـاس اسـت (ليـپمن:     گر است و بـه موضـوع   معتبر تأكيد دارد، خود اصلاح

كند كه مركـز  ) نيز، تفكر انتقادي را به عنوان تفكر منطقي و مستدلي تعريف ميEnnisانيس(
توجه آن تصميم گيري و قضاوت در مورد باورها و اعمال است. به اعتقاد وي وقتي فردي 

-گيـري كند تا مباحث را دقيقاً تحليل كند، مدارك معتبري جستجو كند و به نتيجهتلاش مي
) ، Bensley). بـه اعتقـاد بنزلـي(   Ennis, 1987هاي معتبر برسد، تفكرش انتقادي خواهد بود (

ايندي پيچيده و تلاش برانگيز است كه نيازمند تمرينات ويژه تفكر و كاربرد تفكر انتقادي فر
باشـد. هـر كـس نيازمنـد اسـتفاده از       هاي جديـد مـي   هاي آموخته شده در موقعيت مهارت
هـايي   هايش براي تفكر انتقادي است؛ زيرا هدف آن فراهم كردن جواب براي سؤال توانايي

). Bensley,1997شـود (  روزمـره مطـرح مـي     هـاي آموزشـي و زنـدگي    است كه در محـيط 
) معتقد است كودكان از طريـق بكـارگيري اشـكال مختلـف سـواد      Buckinghamباكينگهام(

اي شكل دهند. ايـن   هاي رسانه گيرند كه داوري نقاد خود را نسبت به برنامه اي ياد مي رسانه
رود  ز بـالاتر مـي  روهـاي هيجـاني آنهـا روزبـه     شناسـي وپاسـخ   ادراك نقاد با رشـد زيبـايي  

)Buckingham, 2004 اي، امـروز هـدف از    ). براساس بيانيه انجمن ملي آموزش سواد رسـانه
هـاي ابـراز آن    آموزان براي رشد عادات كندوكاو و مهارت آموزش اين سواد كمك به دانش

گر ماهر، و شهروند فعال  چيزهايي است كه آنها براي تبديل شدن به يك متفكر نقاد، ارتباط 
ــد (  ــدان نيازدارنــ  ,National Association for Media Literacy Educationبــ

www.NAMLEinfo.org   .(  
امروزه رويكردهاي جديدي در تعيين اهداف تربيتي و فرايند آموزش مطرح شده كه به 
پرورش سطوح بالاي مهارتهاي فكري از جمله مهارت تفكر انتقادي نظر دارنـد. بـارزترين   

) است. Philosophy For Children( )P4cبرنامه آموزشي فلسفه براي كودكان( اين رويكردها 
با ارائه برنامه آموزش فلسفه  براي كودكان پارادايم جديـدي   ليپمنمتيو 1960در اواخر دهه 

فلسـفه  ). «1389مقدم و خزامـي:  را در عرصه تعليم و تربيت مطرح كرد (مرعشي و صفايي
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درصـدد پـرورش تفكـر انتقـادي، تقويـت قـدرت       اي است كه عنوان برنامه» براي كودكان
بالاي تفكر در كودكـان و   ح هاي سطواستدلال، داوري، كمك به رشد و برانگيختن مهارت

). 115: 1389(كريمـي و همكـاران    نوجوانان در كندوكاو مشترك ميان اعضاي گروه است
كند كه افراد را تشويق ميهاي سقراطي است، اين برنامه يك فرآيند فلسفي براساس پرسش

هاي مورد علاقه خود را مطرح كرده و در يك فضاي پرسشگري توانايي خـود را  تا پرسش
حلقـه  «تر كنند. به منظور تسهيل اين برنامه، محتواي آموزشي بـه نـام   در مورد تفكر، عميق

  ).Thwaites, 2005ايجاد شد ( » كندو كاو
كنـد، در   ي تمرين راهكارهاي فلسفه فراهم ميچارچوب مناسبي را برا» حلقه كندوكاو«

توانند در كنار مربي، روي موضوعات مختلف با يكديگر به بحـث و   اين  فضا، كودكان مي
هاي مختلف مورد بررسي قرار نظر بپردازند و با ديدگاهي نقاد يك موضوع را از جنبهتبادل

  هاي اجتمـاعي و بيرونـي بـه    فعاليتدهد از  دهند، اجتماع كوچكي كه به كودكان امكان مي
توانند كندوكاو را  هاي فردي و دروني يا ذهني برسند. در اين چارچوب، كودكان مي فعاليت

با مشاركت و همياري معلم و همكلاسان تمرين كنند و پس از آنكه آن را ياد گرفتنـد، هـم   
كنـدوكاو نـوعي    شوند. حلقـه  در تفكر مستقل و هم در مشاركت فكري با ديگران ماهر مي

كند كه طي آن، كودكان  نظر فراهم ميفعاليت مشاركتي است و محيط مناسبي را براي تبادل
هاي يكديگر گوش  توانند از يكديگر سؤال كنند، براي يكديگر دليل بياورند و به ديدگاه مي

  )   1388فرا دهند. (رشتچي و كيوانفر: 
از: تأمـل و تعمـق غيرخصـمانه،    هاي كندوكاو عبـارت اسـت    هاي خاص حلقه ويژگي
هاي مشترك، ايجاد و بالا بردن سواد، فرهنـگ و تخيـل فلسـفي، تقويـت توانـايي       شناخت

ــردن از آنهــا     ــذت ب ــالوگ و گفــت و گــو ل ــر اســاس دي ــون ب مطالعــه و درك عميــق مت
)lipman,2003:94آموزاني است كه از توانـايي داوري   ). هدف حلقة كندوكاو پرورش دانش

  و فصل خلاق مسايل برخوردار باشند. نقاد و حل 
ها را  اي انتقادي بينديشند، آنها انواع رسانه گيرند به گونه آموزان ياد مي همچنان كه دانش

هـاي خـود را گـزارش     كننـد و ايـده   كنند، صحبت ميكنند، در مورد آنها فكر مي تجربه مي
» شـنيدن نقـاد  «يـا  » نگاه نقاد«ها  ههاي محتوايي رسان برداري ازپيام توانايي پرده دهند. اين  مي

شود. البته بايد در اينجا خاطرنشان سازيم كه منظور از تفكر نقاد يا نگـاه نقـاد در    ناميده مي
» منفـي بـودن  «است نـه  » پرسشگري در خصوص سؤالات دشوار«اي به معناي  سواد رسانه

وان مؤلفه اصلي سـواد  ). كمبود مهارت تفكر نقاد، به عنWorsnop, 2004ها ( نسبت به رسانه
هاي فردي و اي و در نتيجه بروز آسيبقيد و شرط پيامهاي رسانهاي سبب پذيرش بيرسانه
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ها را از حيث مهارت تفكر انتقادي بررسي شود، لذا بايد مخاطبين امروز  رسانهاجتماعي مي
كننـد يـا   كند بدون چون و چرا دريافـت مـي  نمود بايد ديد كه آيا هرآنچه رسانه مطرح مي

  دهند؟مطالب را مورد تجزيه و تحليل قرار مي
هاي كندوكاو فلسفي و اين پژوهش در پي آن است كه تعيين كند كه مشاركت در حلقه

-وشنود پيرامون پيامهاي دريافتي از طريق انيميشن، در پرورش ديدگاه انتقادي دانـش گفت
  تأثيرگذار باشد. توانداي آنان ميآموزان و در نتيجه ارتقاي سواد رسانه

  
  . مرور پيشينة پژوهش3

رغم تأييد مدافعان و طرفداران رويكرد فلسـفه بـراي كودكـان بـر اسـتفاده از      متأسفانه علي
هاي كندوكاو كلاسي و خصوصاً استفاده از انيميشـن بـراي    هاي متنوع در حلقه برانگيزاننده

) امـا  .Gibbons, Aان گيبـونز( كودكان مقطع دبستان (مثلاً انيميشن روايي پيـانو توسـط آيـد   
هاي اين رسانه  اي و نقد پيام تاكنون پژوهشي با هدف بررسي تاثير اين برنامه بر سواد رسانه

هاي متعددي در زمينه برنامه فلسـفه  حال پژوهش روي كودكان صورت نگرفته است. با اين
رفته اسـت،  براي كودكان در ايران و جهان به صورت تحليلي، نظري و آزمايشي صورت گ

هـاي  كه شايد بتوان بيشترين تحقيق را در زمينه تأثير مشاركت در اين برنامه بر رشد مهارت
  كه هدف اصلي پژوهش حاضر است مشاهده نمود.  استدلال و تفكر نقاد

بررسي تحليلي عوامل مـؤثر در پـرورش تفكـر انتقـادي     «) به 1390مطرودي (در ايران 
دهد عواملي از قبيل معلـم،  هاي اين پژوهش نشان مييافته پرداخت.» كودكان مقطع ابتدايي

هاي آموزش از قبيـل داسـتان گـويي، گفتگوهـاي      محيط يادگيري، كودك و همچنين روش
هاي مبتني بر ايده اجتماع پژوهشي (حلقـه كنـدوكاو) در    جمعي، روش حل مسئله و روش

اي از قبيـل   بـاز دارنـده   پرورش تفكر انتقادي مؤثر هسـتند. در كنـار ايـن عوامـل، عوامـل     
 اند. گرايي، خودمحوري و استبداد رأي مطرح شده درون

). در تحقيقي به بررسي تـأثير روش حلقـه كنـدوكاو در    1385مقدم و همكاران (صفايي
هاي استدلال به عنوان يك خرده مهارت برنامه آموزش فلسفه به كودكان بر پرورش مهارت

پايه سوم راهنمايي مدرسه نمونه دولتي اهواز پرداختنـد.   آموزان پسردر تفكر انتقادي دانش
تواند بـر  نتايج اين پژوهش نشان داد كه اجراي روش اجتماع پژوهشي در كلاس درس مي

  آموزان تأثير مثبتي بگذارد.هاي استدلال دانشپرورش مهارت
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ل هـاي اسـتدلا  تـأثير ايـن برنامـه را بـر مهـارت      1386مرعشي و همكاران نيز در سال 
آموزان دختر و پسر مقطع راهنمايي بررسي كرده و نتايج مثبتي را نشان دادند. تحليـل   دانش
هاي حاصل از پژوهش ايشـان نشـان داد كـه اجـراي ايـن روش در كـلاس درس بـر         داده

  شود.آموزان دختر مؤثر واقع ميهاي استدلال دانشپرورش مهارت
وهشهاي متعددي در جهـان مؤيـد تـأثيرات    از زمان  ابداع برنامه فلسفه براي كودكان پژ

مثبت اين برنامه خصوصـاً در حـوزه رشـد تفكـر انتقـادي بـوده اسـت. از جملـه تحقيـق          
هاي فلسفه براي كودكان نفره كه در دوره 23) روي يك گروه آزمايشي Allen) (1988آلن(

نتقـادي  شركت كرده بودند حاكي از عملكرد بهتر در زمينه درك مطلب، خوانـدن و تفكـر ا  
آمـوزان نشـان داد   نفري از دانش 16) نيز با قياس دو گروه Cummings ،1981بود. كامينگز (
كننده در حلقه كندوكاو فلسفي نسبت به گروه گواه از مهارت استدلال منطقـي  افراد شركت

هاي ) با اجراي دورهDaniel،1998اند. همچنين دانيل (و تفكر انتقادي بالاتري برخوردار بوده
آموزان نشان داد كه اين برنامه در هاي مختلف دانشاي از برنامه فبك روي گروههفته 15-9

 & .Richards, J.Cرشد تفكر انتقادي آنان تأثير چشمگير و معناداري دارد. ريچارد و راجرز(

Rodgers) (2001 عنـوان  » ها در آموزش زبـان رويكردها و روش«) نيز در تحقيقي با عنوان
هاي تفكر نقاد در كودكان كمـك  كندوكاو، به رشد مهارت هم ياد گرفتن در حلقه كردند: با

نشان داد اجراي برنامه فلسـفه  »  چرا خشونت؟«) در پژوهشي با عنوان 2002كند. كوتا (مي
هاي تفكر سطح  بـالاتر خصوصـاً تفكـر انتقـادي، تفكـر      براي كودكان باعث بهبود مهارت

هـا و  و هيجان، افزايش درك مطالب، بهبود ارتباط با همكلاسيمستقل و غيروابسته، انگيزه 
) 2002) نيـز در همـان سـال (   Hymerشـود. هـايمر(  والدين و رشد اعتماد به نفس آنها مـي 

آموزان تيزهـوش انجـام داد و رشـد تفكـر انتقـادي، اسـتدلال       آزمايش مشابهي روي دانش
  مفهومي و قدرت پژوهش فلسفي را در آنان تأييد نمود. 

اي در ايـران تحقيقـات انـدكي صـورت گرفتـه اسـت، و       ر زمينه آموزش سواد رسانهد
اند تـا ارائـه راهكـاري بـراي     هاي موجود بيشتر به تحليل وضعيت موجود پرداختهپژوهش

-صـالحي توان بـه پـژوهش   اي در ميان مخاطبان. اما از اين ميان ميبهبود وضع سواد رسانه
را مـورد پـژوهش قـرار    » اي ضرورت سواد رسـانه «ود كه ) اشاره نم1387اميري و رجبي (

هـاي   دهد يكي از پيامدهاي تحليـل و درك صـحيح پيـام   اند. نتايج اين تحقيق نشان مي  داده
تر  تواند منجر به ايجاد ارتباطات اجتماعي سالم اي، بالا رفتن سطح آگاهي است كه مي رسانه

تواننـد از ايـن    عه گـردد و شـهروندان مـي   ها و تقويت ساختارهاي دموكراتيك جام با رسانه
تر در رسانه كمك نمايند، چرا كه يك شهروند فعـال   هاي سالم سازي گزينه طريق به مشروع
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العمل خود را در برابر  تواند در ايجاد تغيير اجتماعي مثبت فعاليت كند و عكس و باسواد مي
بايد بدانيم تعمـيم اهـداف سـواد    ها اعلام نمايد و تنها بيننده صرف نباشد. در نهايت  رسانه
اي در گرو داشتن نگاهي دقيق، عميق و تفكري منتقدانه در جهـت انتخـاب صـحيح     رسانه
  اي است.  هاي رسانه گزينه

اي دختـران و   اي سواد رسـانه بررسي مقايسه«) با عنوان 1390زاده (گرچه پژوهش تقي
نشـان  »  هـاي شـهر كرمـان   تانمقطع متوسطه با مطالعه مـوردي دبيرس ـ  آموزان پسران دانش

آموزان سال چهارم متوسطه در سـطح متوسـط اسـت، امـا     اي دانش دهد كه سواد رسانه مي
اي دانشـجويان  ارزيابي سواد رسانه«) با هدف 1392تحقيق گسترده سليماني و همكارانش (

اي و عوامـل مـرتبط بـا آن چـون      به تبيين ميزان سواد رسانه كه» آموزان شهر تهرانو دانش
ميزان تحصيلات، ميـزان اسـتفاده از تلويزيـون، سـن و جـنس در بـين دو جامعـه آمـاري         

به دليـل ضـعف بعـد     حاكي از آن است كه ،پرداختهدانشجو  400و  آموز  دانش 440شامل
از ميان  آموزان تهراني، آنها قادر به انتخاب آگاهانهاي دانشجويان و دانشادراكي سواد رسانه

هاي متعدد، عمل مستقل و كنترل در مرحلـه مصـرف نيسـتند و نيازمنـد آمـوزش      فرستنده
   اي مجهز شوند. هستند تا به ابزار تحليل و ارزيابي توليدات رسانه

سـازي سـواد   كمـي «) در پژوهشي با عنوان Arke & Primack ) (2009آرك و پريماك(
اي داراي پتانسيل اد رسانهاي پرداخته و عنوان كردند سورسانهگيري سواد به اندازه» ايرسانه

هاي مختلف از جمله: آموزش و پرورش، ارتباطات و بهداشت عمومي ايجاد تغيير در زمينه
است. اين پژوهش بر روي دانشجويان رشته ارتباطات صـورت گرفـت. تجزيـه و تحليـل     

ي هاي اصلي در اين تحقيق نشان داد سواد رسانه به طور قابل توجهي با تفكـر انتقـاد  مؤلفه
)03  .0 =P  R=0.32 , رتباط داشت. ) ا  

آمـوزش تفكـر انتقـادي در كـلاس     «) نيز در تحقيق خود بـا عنـوان   Fisher،2007فيشر(
هاي گذشته پيشرفت چشمگيري در اي اگرچه در دههعنوان كرد آموزش سواد رسانه» درس

مشـكلات گنجانـدن   كانادا داشته است اما هنوز با مشكلاتي نظير فقدان منـابع مـورد نيـاز،    
  هاي جديد در فرايند يادگيري و نيز مشكل تأمين و حمايت مالي مواجه است. فناوري

 292اي را بـا روش پيمايشـي روي   )  مطالعهPhang.Annaدر كشور سنگاپور، آنا پانگ(
 اي شـركت كـرده  هاي آموزش سواد رسـانه مشخص كرد، افرادي كه دوره جوان، انجام داد
هاي مزبـور  گاهي بيشتر و تفكر انتقادي بالاتري نسبت به افرادي كه در  دورهبودند، ميزان آ

  ). Phang,2005:11شركت نكرده بودند داشتند (
  



 )انيميشن( يا در سواد رسانه يتفكر انتقاد و تأثير آن بر مهارت »كاو كندو يها حلقه«مشاركت در    180

  هاي پژوهش فرضيه. 4
  فرض اصلي تحقيق 1.4

تفكر مهارت  ي بركندوكاو فلسف يهاآموزان در حلقه مشاركت دانشفرضية اصلي پژوهش: 
  .قالب انيميشن اثر دارداز  بكارگيريآنان در  انتقادي
  
 هاي جزئي تحقيق فرضيه 2.4
هاي كندوكاو فلسفي بر مهارت استدلال استقرائي آنان آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ

 قالب انيميشن اثر دارد.از  در بكارگيري
هاي كندوكاو فلسفي بر مهارت استدلال قياسي آنـان  آموزان در حلقه مشاركت دانش ـ

 قالب انيميشن اثر دارد.از  در بكارگيري
هـاي   اي  پيـام  هاي كندوكاو فلسفي بر تحليل مشاهدهآموزان در حلقه مشاركت دانش ـ

  قالب انيميشن اثر دارد.
هاي  آموزان در حلقه هاي كندوكاو فلسفي بر قدرت اعتمادپذيري پيام مشاركت دانش ـ

  قالب انيميشن اثر دارد.
هاي  سازي پيامفلسفي بر قدرت فرضيه هاي كندوكاوآموزان در حلقه مشاركت دانش ـ

  قالب انيميشن اثر دارد. 
  

  . هدف پژوهش5
هاي كندوكاو فلسفي برمهارت تفكر  هدف كلي اين پژوهش بررسي تأثير مشاركت در حلقه

  آموزان كلاس ششم ابتدايي شهر تهران است.دانش ) انيميشن(اي  انتقادي در سواد رسانه
  
  روش پژوهش. 6

نظر هدف، كاربردي است و بدين ترتيب محقق بيش از هرچيز به دنبـال   پژوهش حاضر از
) و توسعة دانـش كـاربردي در زمينـة موضـوع     1392دستيابي به يك هدف عملي (دلاور، 

) است. در اين پژوهش عليـرغم گمـارش تصـادفي، از    1391موردنظر (سرمد و همكاران، 
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 -آزمون  شده در قالب طرح پيش گردآوريهاي  داده استفاده شده است. آزمايشي روش شبه
  اند.  آزمون و با يك گروه آزمايشي و يك گروه گواه بدست آمده پس

اي)، قبل و بعـد از اجـراي    در تحقيق حاضر، متغير وابسته (تفكر انتقادي در سواد رسانه
جـه  شود. با تو گيري مي هاي كندوكاو)، اندازه آموزان در حلقه متغير مستقل (مشاركت دانش

دختر پايه ششم آمـوزش و   آموز دانش 48به حجم نمونه و معيار انتخاب افراد گروه نمونه، 
اي انتخاب  به صورت تصادفي خوشه 94-93شهر تهران در سال تحصيلي  5پرورش منطقة 

و با جايگزيني تصادفي بـه دو گـروه آزمـايش و  كنتـرل، تقسـيم شـدند. از هـردو گـروه،         
اي آموزش تفكر انتقادي از طريق حلقـه   جلسه 10د از يك دوره آزمون گرفته شد و بع پيش

شـد و بـا توجـه بـه       آزمـون گرفتـه   كندوكاو، به گروه آزمايش، از هر دو گروه مجدداً پـس 
  گيرند.  ها مورد بررسي قرار مي هاي پژوهش، داده هدف

 
  . ابزار پژوهش7

اسـت   xدر اين پژوهش، ابزار گردآوري اطلاعات، پرسشنامه تفكر انتقادي كرنل سـطح  
  كه متناسب كودكان بوده و در آن از سؤالات بسته استفاده شده است. 

  
  . روايي و پايايي ابزار پژوهش8

از سوي انيس براي كودكان ده تا چهارده ساله ارائه شده و داراي  1985اين مقياس در سال 
سؤال نهايي) است كه عوامل پنجگانـة اسـتقراء،    71ل (پنج سؤال نمونه آزمايشي و سؤا 76

آمـوزان  كند. پاسخ دانش گيري مي قياس، مشاهده، اعتبار و هماهنگي، و مفروضات را اندازه
). عامـل اول و  1392اي است (بـدري و خـانلري،   به سؤالات آزمون به صورت چند گزينه

شناسـي يـا بررسـي توانـايي     ) بـه روش inductionاسـتقراء(  ) وdeductionدوم يعني قيـاس( 
) بـه توانـايي   observationگردد و عامل سوم يعنـي مشـاهده(  شاگردان در حل مسائل برمي

) يعني حس اعتماد، verificationحواس و درك روابط و عامل چهارم به بررسي و آزمايش(
ابتـدا تـا انتهـا و عامـل پـنجم بـه        ها و قدرت تعقيب حل مسـئله از پايايي در دفاع از يافته

ها ها) و مرتبط ساختن ذهنيات، معلومات، نگرش) (پيش فرضPre assumptionمفروضات(
  ). 33: 1387گردد (جهاني،ها و تشكيل الگوي فكري برميها و رخدادها با واقعيتو بينش

اين مقيـاس  ) در پژوهشي براي اطمينان از روايي و پايايي مقياس و اينكه 1387جهاني(
تـر، مطابقـت    آموزان ايرانـي همخـواني دارد و از آن مهـم    تا چه اندازه با درك و فهم دانش



 )انيميشن( يا در سواد رسانه يتفكر انتقاد و تأثير آن بر مهارت »كاو كندو يها حلقه«مشاركت در    182

ها، اصطلاحات و عبارات با فرهنگ جامعه ايران، اين مقيـاس را در يـك گـروه پنجـاه      واژه
-هاي پنج نفري بطور مقدماتي اجرا كرد. نتايج بدست آمده پايايي اين مقياس را براي مؤلفه

، 67/0، 76/0، 76/0ترتيب  ه استقراء، قياس، مشاهده، اعتبار و هماهنگي، و مفروضات بهگان
گزارش كرده است و اين نشانه روايي و پايايي مطلوب فرم انطباق يافته مقياس  69/0، 72/0

) پايايي اين ابزار 1390آموزان ايراني است. همچنين در پژوهش ديگري غريبي ( براي دانش
، اعتبـار و  68/0، مشـاهده 74/0، قيـاس 71/0هاي استقراء  دبستاني براي مؤلفهرا در كودكان 

  دست آورده است.  به 69/0و مفروضات  73/0هماهنگي 
  

  . روش اجرا9
 60براي اجرا به شيوه حلقه كندوكاو در طي يك دوره دو ماه و نيم، هر هفتـه يـك جلسـه    

مدرسـه بصـورت حلقـه گرداگـرد     هاي گروه آزمايش در نمازخانـه   اي براي آزمودني دقيقه
شـيوه حلقـه    گر نشسته و در خصوص يكي از فيلمهاي كوتاه انيميشـن منتخـب بـه    تسهيل

هـاي منتخـب عبـارت بودنـد:      پرداختند. انيميشن كندوكاو فلسفي  به بحث و تبادل آراء مي
جشـن ابـري، رويـاي سـرخ و     هـي،  )، كار گروPrestoبراي پرندگان، شب و روز، پريستو(

  بدون شرح.    انسان
آمـوزان، در جلسـه نخسـت قـوانيني توسـط       پس از برقراري ارتباط مناسـب بـا دانـش   

هاي كنـدوكاو فلسـفي بـا    ورزي در حلقه وگو و انديشه آموزان براي پيشبرد بهتر گفت دانش
 نمودند. كمك تسهيلگر مطرح شد و آنان در طول جلسات خود را ملزم به رعايت آنها 

  از جمله: 
 هنگام صحبت كردن اجازه بگيرند. ـ
 نظرات خود را بلند طرح كنند. ـ
 نظرات يكديگر را مسخره نكنند. ـ
 در صورتي كه مطلبي را متوجه نشدند سؤال كنند.   ـ
 هاي مناسب مطرح كنند. پرسش ـ
 مرتبط با موضوع صحبت كنند. ـ
  به صحبت هم خوب گوش دهند. ـ
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روي مفاهيمي همچون همكاري و همدلي، خيـر و شـر،   آموزان طي اين جلسات دانش
-نياز، هماهنگي، وفاداري و محبت، رويا، خودخواهي  به صورت گروهي به بحث و تبادل

پرداختند. شيوه كار به اين ترتيب بود كه در هر جلسـه يكـي از فيلمهـاي كوتـاه در     نظر مي
گردد. پس از نمـايش فـيلم از    ها انتخاب مي قالب انيميشن متناسب با سن و علاقه آزمودني

شد كه سؤالات ذهني خود در خصوص آن انيميشن را بصورت آموزان درخواست ميدانش
فردي يا دو يا سه نفره بيان  كنند. سؤالات به نام شـخص يـا گـروه روي تختـه يادداشـت      

يافت و سؤالات مشترك يا مرتبط  بندي سؤالات اختصاص مي شد. معمولاً زماني به دسته مي
-گيري سـؤالات اولويـت   گرفت. سپس با استفاده از روش رأي در قالب يك سؤال قرار مي

وگـو قـرار   آمـوزان داشـتند مـورد بحـث و گفـت      بندي و به ترتيب اهميتي كه براي دانـش 
گر تبـادل آراء و   آموزان به نام آنها يادداشت شده و تسهيلهاي كليدي دانش گرفتند. ايده مي

 نمود. هيل و تشويق مينظرات را ميان آنها تس
  
  هاي پژوهش يافته. 10

آموز بطور مساوي در دو گروه گـواه و آزمايشـي قـرار     دانش 48به منظور انجام اين تحقيق 
هـاي دو گـروه    براي تشخيص همگنـي واريـانس  هاي استنباطي بعد از بررسي  يافته گرفتند.

و بررسي نرمال بودن  آزمايش و كنترل از آزمون لوين، بررسي يكساني شيب خط رگرسيون
% 95توزيع متغير وابسته در هر دو گروه استفاده شد. كه طبق نتايج هر سه آزمون، با اطمينان 

  ها مشخص گرديد. همگني واريانس
 

  هاي استنباطي يافته. 11

  ميانگين و انحراف استاندارد  .1جدول شماره 
  كنترلآن در دو گروه آزمايش و  هاي تفكر انتقادي و خرده مقياس

  تفكر انتقادي مفروضات  اعتمادپذيري مشاهده قياس استقراء  گروه

ش
پي

آزمون
 23.37±2.20 3.03±6.62 1.10±9.87 1.81±1.95 1.65±2.70 0.95±1.19  آزمايش 

 22.75±2.333.85±6.50 1.09±9.542.04±1.912.66±2.451.05±0.93  كنترل

س
پ

ن آزمو
 28.83±3.542.86±7.50 1.06±11.251.71±2.831.45±3.701.12±1.19  آزمايش 

 23.33±2.543.59±6.41 1.02±9.541.66±2.122.46±2.700.89±0.95  كنترل
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» تفكـر انتقـادي  «نمـرات  ميانگين شود،  همانگونه كه از جدول شماره يك مشخص مي
بـه  آزمـون  بود، كـه در پـس   3.03با انحراف استاندارد  23.37آزمون  گروه آزمايش در پيش

افزايش يافت و ميانگين نمرات اين متغير در گروه شـاهد   2.86با انحراف استاندارد  28.83
 3.59و  23.33 آزمـون بـه ترتيـب نمـرات    بود و در پـس  3.85با انحراف استاندارد  22.75

شود پس ازدوره  هاي تفكر انتقادي نيز  همانطور كه مشاهده ميبدست آمد. در خرده مقياس
  گروه آزمايش ارتقاء داشته است.نمرات آموزشي 

 هاي گروه آزمايشي و گواه درها و تعيين معناداري تفاوت ميان نمره براي آزمون فرضيه
هـا در   متغيير وابسته، از آزمون تحليل كوواريانس استفاده شد. نتايج حاصل از ايـن بررسـي  

  شود:نشان داده مي 2جدول شماره 

  مهارتهاي تعديل شده نمرات  نس تفاوت ميانگين: نتايج تحليل كوواريا2جدول شماره 
  آموزان گروه آزمايش و كنترل ي در دانشتفكر انتقاد

مجموع   منابع تغييرات  متغير
  مجذورات

درجات 
  آزادي

ميانگين 
  سطح  Fنسبت   مجذورات

  حجم اثر  معني داري

مهارت 
تفكر 
  انتقادي

  0.696  0.001  102.83  297.32  1  297.32  ها (مستقل)گروه

  2.89  45  130.10  واريانس خطا
-  -  -  

  -  48  33506  مجموع

  
آزمون بين دو آزمون با برداشتن اثر پيشنتايج آزمون تحليل كوواريانس پس 2در جدول 

گروه در خصوص فرض اصلي پژوهش ارائه شده است. بر اساس نتايج مندرج در جدول، 
 يهاآموزان در حلقه مشاركت دانشفرض صفر رد و فرض پژوهش كه عبارت بود از اينكه 

گـردد.   تأييـد مـي   99/0گذارد، با اطمينـان   ي تأثير ميمهارت تفكر انتقادي بر كندوكاو فلسف
آزمون گروه آزمايش نسبت به ميانگين نمرات پس 1همچنين بر اساس نتايج جدول شماره 

 ـ گروه كنترل افزايش يافته است كه اين تفاوت معني ه دسـت آمـده   دار است. شاخص اثر ب
مشـاركت  تـوان بـه   ي، را مـي مهارت تفكر انتقـاد درصد افزايش  69حاكي از اين است كه 

  نسبت داد. كندوكاو  يهاآموزان در حلقه دانش
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  هاي تعديل شده: نتايج تحليل كوواريانس تفاوت ميانگين3جدول شماره 
  آزمايش و كنترلآموزان گروه  ي در دانشمهارت تفكر انتقادهاي  نمرات خرده مقياس

مجموع   منابع تغييرات  متغير
  مجذورات

درجات 
  آزادي

ميانگين 
  سطح  Fنسبت   مجذورات

  داريمعني
حجم 
  اثر

مهارت 
استدلال 
  استقرايي

ها گروه
 0.272 0.001 16.80 7.58 1 7.58  (مستقل)

 0.45 45 20.31  واريانس خطا
- - - 

 - 48 560  مجموع

مهارت 
استدلال 
  قياسي

ها گروه
 0.214 0.001 12.25 5.48 1 5.48  (مستقل)

 0.44 45 20.13  واريانس خطا
- - - 

 - 48 349  مجموع

تحليل 
  اي مشاهده

ها گروه
 0.375 0.001 27.04 24.72 1 24.72  (مستقل)

 0.91 45 41.12  واريانس خطا
- - - 

 - 48 5411  مجموع

قدرت 
  اعتمادپذيري

ها گروه
 0.348 0.001 24.05 11.58 1 11.58  (مستقل)

 0.48 45 21.67  واريانس خطا
- - - 

 - 48 2470  مجموع

قدرت 
  سازيفرضيه

ها گروه
 0.334 0.001 22.52 13.92 1 13.92  (مستقل)

 0.61 45 27.81  واريانس خطا
- - - 

 - 48 506  مجموع
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آزمون با كوواريانس پسكه حاصل نتايج آزمون تحليل  3هاي مندرج در جدول  از يافته
باشـد   هـاي  فرعـي پـژوهش مـي    آزمون بين دو گروه در خصوص فرضيهبرداشتن اثر پيش

هاي فرعي رد، و فرض پژوهش با  گردد كه فرض صفر در مورد تمامي فرضيه مشخص مي
مهارت درصد افزايش  27توان نتيجه گرفت كه  گردد. براين اساس مي % تأييد مي99اطمينان 
 لي ـتحلدرصـد افـزايش    37قياسـي،  مهارت استدلال درصد افزايش  21ي، ستقرائاستدلال ا
 يسازهيقدرت فرضدرصد افزايش  33ي و ريقدرت اعتمادپذدرصد افزايش  35ي، ا مشاهده

آمـوزان در   مشـاركت دانـش  توان بـه  در گروه آزمايش را ميآموزان دانش يا رسانه يها اميپ
  نسبت داد. كندوكاو  يهاحلقه
  
  گيري نتيجه. 12

هـاي  آمـوزان در حلقـه  هاي پژوهش حاضـر نشـان داد مشـاركت دانـش    تجزيه و تحليل داده
اي، در كندوكاو فلسفي بر مهارت تفكر انتقادي آنان، به عنـوان روح حـاكم بـر سـواد رسـانه     

استفاده از انيميشن تأثير مثبت و معناداري دارد و اين تأثير را در تمام خـرده مقياسـهاي تفكـر    
  توان مشاهده نمود.سازي نيز ميتقادي اعم از استقرا، قياس، مشاهده، اعتمادپذيري و فرضيهان

هاي تفكر برانگيز  در برنامه فلسفه براي كودكان بطور سنتي براي شروع بحث از داستان
شـود. امـا علاقمنـدان و     اند بهـره گرفتـه مـي    كه معمولاً براي همين كار تأليف يا آماده شده

ن حوزه، امروزه خود را به محمل داستان براي ترغيب كودكان به تفكـر محـدود   محققان اي
گيرند. در تحقيق حاضر توجه به عوامل  ها براي اين كار بهره مي سازند و از انواع رسانه نمي

كوتاهي، موجز بودن، فشردگي، سادگي و جذابيت عميق در انيميشن براي مختلفي از جمله 
عث گرديد تا انيميشن بعنوان يك رسانه پرطرفدار و تأثيرگذار جامعه خاص اين پژوهش، با

 اي قوي و تأمل برانگيز انتخاب گردد. بر روي كودكان، و به عنوان برانگيزاننده
اي كه در مقاله به آنها اشاره شـد   هاي مشابه هاي اين پژوهش و پژوهش با توجه به يافته
تـوان  ) مـي  Hobbs and Jensen, 2009; Schmidt,2014; Ashly et al, 2012و سـايرتحقيقات ( 

اي قرار داريم و فضاي پيرامون ما سرشار  گفت در عصر ارتباطات كه در شرايط اشباع رسانه
شود اي بيش از هر زمان ديگري احساس مياز اطلاعات است نياز به بالا بردن سواد رسانه

رو دريافت شده با چـالش روبـه  سازد كه پيام اي اين امكان را فراهم ميچرا كه سواد رسانه
شود و مخاطب از حالت انفعالي به وضعيتي فعال، پرسشگر و خودبيانگر برسد و در برابـر  

) Ashlyاي مخاطب هويت خود را حفظ كند. اشـلي(  هاي رسانه آور القاي پيامهجوم سرسام
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اند  ق شدهغراي  ) معتقد است كودكان و نوجوانان امروز در دريايي از محتواي رسانه2012(
اي اين است كه به آنها كمك كند كه در اين دريا شناور بمانند نه آنكـه   و هدف سواد رسانه

و تحـولات فرهنگـي و    ها در تغييردر پيامهاي آن غرق گردند. با توجه به نقش مؤثر رسانه
هـا نفـوذ فرهنگـي بيشـتري بـر      تر باشند، رسانهاجتماعي هر جوامع، هرچه مخاطبان منفعل

اي خصوصاً از بعد تفكـر انتقـادي و   هاي زندگي خواهند داشت. بنابراين سواد رسانهعرصه
-تواند مخاطبان را در موضعي فعال و پويا در برابر توليدات و محصولات رسانهارزيابي مي

با درك اهميت و ضرورت پرورش اين مهارت  شوداي قرار دهد. در اين رابطه پيشنهاد مي
نوان يك عادت فكري، مسئولين و متوليان امر آموزشگاهي توجه ويژه از سنين كودكي، به ع

اي داشته باشند؛  هاي رسانه آموزان درخصوص كليه پيام به پرورش تفكر نقاد و ارزياب دانش
هاي درسـي و  سازان متفكر، برنامهنگري انديشمندانه در خصوص پرورش جامعه و با آينده

نمايند كه منجر به رشد اين مهارت فكري خصوصـاً   اي تنظيم هاي تدريس را به گونه روش
اي شوند، تا به جـاي   تقويت ديدگاه فعال و نقاد نسبت به پيامهاي مستتر در ابزارهاي رسانه

هاي دريـافتي، ديـدي ژرف و تـأملي بـه دسـت آورنـد.       برخورد منفعلانه و تقديري با پيام
ورش جهت ايجاد و ارائـه  همچنين تشكيل  كارگروههاي تخصصي در مناطق آموزش و پر

اي  مدنظر قرار گيـرد و  هاي آموزشي در خصوص ارتقاء تفكر انتقادي در سواد رسانهبسته
هـاي  نيز با توجه به جذابيت و وسعت رسانه فيلم و انيميشن به كار برد اين ابـزار در بسـته  
شـويق  آموزشي در انطباق موضوعات آموزشي با محيط زندگي پرداخته شود وكلام آخر،  ت

هايي و حمايت فيلمسازان حوزه كودك خصوصاً در حوزه پويانمايي براي ساخت انيميشن
 كه محتواي تفكر برانگيزي دارند مورد توجه قرار گيرد. 

 

  نامه كتاب
تأثير آموزش راهبرد پرسشگري متقابل هدايت شده در ). «1392بدري گرگري، رحيم و خانلري، مريم (

 . 2تفكر و كودك ، ش». آموزان دختر پايه سوم راهنمايي قادي دانشگروه همتايان بر تفكر انت
  68رسانه، ش ». اي و تفكر انتقاديدرآمدي به سواد رسانه). «1385بصيريان، حسين و بصيريان، رضا (

ورزي  هاي فلسفي گفت و شنود در فلسفه تبين شاخص). «1390پازوكي، فاطمه و حيدري، احمد علي (
  كودك، سال دوم، شماره دوم.تفكر و ». كودكان

بررسي مقايسه اي سواد رسانه اي دختران وپسران دانش آموزمقطع متوسـطه   ).1390. (عباس ،تقي زاده
 -ايي نامه كارشناسي ارشد دانشـگاه علامـه طباطب ـ   پايان ).مطالعه موردي دبيرستان هاي شهركرمان(

  .دانشكده علوم اجتماعي



 )انيميشن( يا در سواد رسانه يتفكر انتقاد و تأثير آن بر مهارت »كاو كندو يها حلقه«مشاركت در    188

آمـوزان و دانشـجويان    ). ارزيابي سواد رسانه دانش1392سليماني، سفر؛ خسروي، فريبرز، حداد، زهرا. (
 1392. پاييز و زمستان 16مجله جهاني رسانه (نسخه فارسي). شماره شهر تهران. 
هـاي نـوين   انديشـه ». حورآموزش تفكر خلاق به نوجوانان: رويكرد پژوهش م«). 1387جهاني، جعفر (

  54-29، صفحه 16تربيتي، شماره 
مجلـه  ». برنامـه درسـي  پـرورش تفكـر انتقـادي     ). «1390حسيني راد، سيده زينب و علمداري، وحيد (

  .8تكنولوژي آموزشي، ش 
مطالعـات ملـي،   ». اي راهبـرد اسـتحكام هويـت فـردي و ملـي     سواد رسانه). «1392حسيني، سيد بشير(

  .54،  ش14سال
گـذاري بـر   هـاي تـأثير  ها و چالشها پيرامون رسانهاي نظريهمروري بر پاره). «1389وشنويس، ناهيد(خ

مجله روابط عمومي، خرداد و ». هااي ساز و كار مقاومت در برابر تهاجم رسانهمخاطبان: سواد رسانه
  .72تير، شماره 

 علوم تربيتي. تهران: انتشارات رشد شناسي و ). اطلاعات و آمار كاربردي در روان1392دلاور، علي. (
مباني نظري اجتماع كندوكاو به عنوان روش آموزش فلسـفه  ). «1388رشتچي، مژگان و كيوانفر، ارشيا (

  .69فرهنگ، شماره ». براي كودكان
هـاي تحقيـق در علـوم رفتـاري. تهـران:      ). روش1391سرمد، زهره، بازرگان، عباس و حجازي، الهـه ( 

  انتشارات آگاه.
چهـارمين  ». اي براي توسعه جامعه اسـلامي ايـران  ضرورت سواد رسانه). «1394شربتيان، محمدحسن (

  كنفرانس الگوي اسلامي ايراني پيشرفت؛ پيشرفت ايران، گذشته، حال، آينده. تهران .
اي، فصـلنامه مطالعـاتي و تحقيقـاتي وسـايل     اي يك مقاله عقيـده ). سواد رسانه1385شكرخواه، يونس(

  . 28-32،ص 68شماره پياپي  4ط جمعي، سال هفدهم، شماره ارتبا
اي. پژوهشـنامه سـواد    ). ضـرورت سـواد رسـانه   1387صالحي اميري، سيد رضا؛ رجبي، سيد مسعود. (

. 22هـاي فرهنگـي و اجتماعي.شـماره     اي. پژوهشكده تحقيقات استراتژيك. گـروه پـژوهش   رسانه
  32-13. صص 1387تابستان 

و مرعشي، سيد منصور و پاك سرشت، محمد جعفر و باقري، خسـرو و سپاسـي،   صفايي مقدم، مسعود 
بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشـي در برنامـه آمـوزش فلسـفه بـه كودكـان بـر        ). «1385حسين (

مجلـه  ». آموزان پسر پايه سوم راهنمايي مدرسه نمونه دولتي اهـواز پرورش مهارتهاي استدلال دانش
  .2، ش13سعلوم تربيتي و روانشناسي، 

   156تا  149. ص53فارابي. ش».  كودكي ناتمام). «1383نژاد، احمد(طالبي
اي درآمدي بر شيوه يـادگيري و سـنجش. تهـران: دفتـر مطالعـات و      ). سواد رسانه1391طلوعي، علي(

 هاريزي رسانهبرنامه
دانشـگاهي در   مروري بر نقش و جايگـاه برنامـه درسـي   ). «1390زاده، مرتضي(عارفي، محبوبه؛ رضايي

  62-42 .3مطالعات برنامه درسي، ش». رشد تفكر انتقادي دانشجويان



 189   كوشامژگان و  مهرنوش هدايتي

 59. ش1382كتـاب مـاه هنـر.    ». ونيهاي كامپيوتري و تبليغات تلويزي ـانيميشن). «1382عبدي، بهمن (
   102. ص 60 و

ه  رسـاله دكتـري، دانشـكد   ». هـاي فلسـفه بـراي كودكـان     بررسي و نقد ديـدگاه ). «1383قائدي، يحيي(
  شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تربيت معلم. روان

  .2و 1كودك نوجوان و رسانه. شماره ». تفكر انتقادي). «1390قياسي، ميترا (
پويانمـايي در كـانون پـرورش فكـري     ). «1389كريمي، محمدرضا. دادار، نصراالله. خسـرويان، فريبـرز(  

 . 11-4 ، تابستان،22هنر و معماري، شماره ». كودكان و نوجوانان
بررسي تأثير اجراي برنامـه آمـوزش   ). «1389مقدم، مسعود و خزامي، بروين (مرعشي، منصور و صفايي

آمـوزان پايـه پـنجم     روش اجتماع پژوهشي بر رشد قضاوت اخلاقي دانـش  فلسفه براي كودكان به 
  . تفكر و كودك. سال اول، شماره اول."ابتدايي، شهر اهواز

دانشگاه ». بررسي تحليلي عوامل مؤثر در پرورش تفكر انتقادي كودكان مقطع ابتدايي). «1390مطرودي (
 .كارشناسي ارشد نامه. پايانشهيد چمران اهواز، دانشكده علوم تربيتي و روانشناسي

، هشـتمين همـايش تربيـت    »بررسي تأثير تلفن همراه بر جوانـان ). «1393نصيري، بهاره؛ بختياري، آمنه(
  ها و راهكارها، با همكاري آموزش و پرورش و حوزه علميه.و فضاي مجازي: چالشاسلامي 

 
Allen, Terry. (1988). Doing philosophy with children. Journal of Thinking, 7(3), 35-44. 
Arke ET, Primack BA.(2009). Quantifying media literacy: development, reliability, and validity 

of a new measure. EMI Educ Media Int.46(1):53-65. 
Ashley, S.; Lyden, G.; Fasbinder, D. (2012). Exploring Message Meaning: A Qualitative Media 

Literacy Study of College Freshmen. Journal of Media Literacy Education 4:3 (2012) 229-
243 

Buckingham, David (2004). The Media Literacy of Children and Young People. University of 
London. Center for the Study of Children Youth and Media Institute of Education. 

Bensley, Alan D.(1997). Critical thinking in Psychology. International Thomson publishing 
company. 

Cotta, S.(2002). Why Violence? A philosophical interpretation. Qubec: Presses of  the level 
University, coll ‘Dike” 

Cummings, N. P. (1981). Analytical thinking for children: Review of the Research.Journal of 
Analytic Teaching, 2 (1), 26- 28. 

Daniel, M.F. (1998). «p4c in pre service Teacher Education» Analytic Teaching, 19, No.1, P 
.13, 20 

 Ennis, Robert H.(1987) Integrating critical thinking skill into the classroom, college student 
Journal.41:326-353 

Fisher,R.(2007). TeachingThinking in the classroom. Education Canada,8(12),67-78 
http://www.mbanews.ir 



 )انيميشن( يا در سواد رسانه يتفكر انتقاد و تأثير آن بر مهارت »كاو كندو يها حلقه«مشاركت در    190

Hobbs, R.; Amy J. (2009). “The Past, Present, and Future of Media Literacy Education.” Journal 
of Media Literacy Education 1(1): 1-11. 

Hymer BJ(2002). Test that insults the nation – open minds to see that everyone is gifted and a 
richer word unfolds. Time Educational Supplement, 24 may.p.23. 

Kellner, D.;  Share, J. (2007)."Critical Media Literacy is Not an Option.” Learning Inquiry 1, no. 
1: 59-69. 

Lipman, M. (1988). «Critical Thinking: What can it be». Educational Leadership. Vol 46, No. 1. 
Sep. P. 38-43.  

lipman, Mathew.(2003), Thinking in Education, Second edition, Cambridge University Press  
 McQuil (2005) McQuil's Mass Communication Theory, London: Sage 
Phang.Anna (2005), Add a dose of media literacy in the media diplomas curriculum and 

syllabus, P:11  www.esd.sp.edu.sg/eetc/eetc07/docs/JTP/Medialiteracy_annaphang.pdf 
National Association for Media Literacy Education. “Media Literacy Defined.” Last updated 

2011. http://namle.net/publications/media-literacy-definitions/ 
Richards, J.C. & Rodgers, T.(2001). Approaches and Methods in Language Teaching. U.K.: 

Cambridge University Press. 
Schmidt, H. (2014). Helping Students Understand Media: Examining the Efficacy of 

Interdisciplinary Media Training at the University Level. Journal of Media Literacy 
Education 7(2), 50 – 68 

Scheibe, Cyndy; Rogow, Faith. (2008). 12 Basic Ways to Integrate Media Literacy and Critical 
Thinking into Any Curriculum (3rd Edition). Ithaca, NY: Project Look Sharp. 

Silver, A. (2009). “A European Approach to Media Literacy: Moving Toward an Inclusive 
Knowledge Society.” In Mapping Media Education in the World, 11-13. New York: United 
Nations Alliance of Civilizations. 

Silverstone, R. (2004). “Regulation, Media Literacy and Media Civics.” Media, Culture & 
Society 26, no. 3: 440-449. 

Thwaites, Helen.( 2005).can "Philosophy for children "Improve Teaching  and   learning within  
a Trainment 2 of  rellgious Education? Journal of Education.Vol. 3. No.13. pp. 1- 5. 

Worsnop, C. M. (2004).  Media Literacy through Critical Thinking: Student Workbook. NW 
Center for Excellence in Media  


