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تأثیر آموزش خلاقیت با استفاده از روش تدریس حل مسأله بر پیشرفت 

 (ان تبریزشهرستآموزان مقطع ابتدایی مطالعه موردی: دانش)تحصیلی
 

 سكینه راسخی
 دانشجوي کارشناسی ارشد مديريت آموزشی و کارشناس دانشگاه تبريز

 

 

 چكیده
تدريس حل مسأله بر پیشرفت تحصیلی تأثیر آموزش خلاقیت با استفاده از روش هدف پژوهش حاضر 

از نظر هدف کاربردي و از نظر روش توصیفی و است. روش پژوهش  شهرستان تبريزآموزان مقطع ابتدايی دانش

باشد که می شهرستان تبريزآموزان دبستان قائم شامل دانش. جامعة آماري باشدشبه تجربی می -از نوع تحلیل

آوري اطلاعات از پرسشنامه جمع براي جامعه در نظر گرفته شد آماري نیز کلنمونة  نفر بود، 411تعداد آنها 

تجزيه و  آموزان استفاده شد و برايآموزش خلاقیت از روش تدريس حل مسأله بر پیشرفت تحصیلی دانش

ی قرار دو گروهی مستقل مورد تحلیل و ارزياب tبر آمار توصیفی  از آمار استنباطی از روش  علاوهها تحلیل داده

آنگاه  ،ردیله بر پايه خلاقیت شکل گأآن بود که هرچه استفاده روش تدريس حل مسه دهندج نشانينتاگرفت. 

 کند.بهبود پیشرفت تحصیلی کمک می در افته ويش يآموزان افزادانش يریادگي يهامهارت

 یلیتحص شرفتیپ ،حل مسأله، روش تیآموزش خلاق واژگان كلیدی:

 

 مقدمه-7
 نقش. دارد معلمان مهارت و یآگاه به یبستگ وپرورشآموزش قیتوف و وپرورشآموزش تیموفق به جامعه هر عادتس امروزه

 نديفرآ در فعال سيتدر يهاروش به مثبت نگرش فقدان. است ینيگزيجا رقابلیغ نقش یآموزش نظام درون در یانسان يروین

 برحسب که را يیهاروش همه فعال روش در. شد خواهد فعال سيدرت يهاروش از نهیبه استفاده عدم موجب يریادگي -یاددهي

 لهیوسبه آماده و حاضر صورت به را معلومات آنکه يجا به و شودیم استفاده او خلاقانه يروهاین هیکل از طفل یعقلان تحول اي سن

 ،یميکر)دهند یم شرکت شودیم ديعا آن از که یجينتا و معلومات نيا کردن آماده در را او دهند، ليتحو شاگرد به کتاب اي معلم

1911، 91.) 

کنند، نظر دهند، سؤال و  شود فکرآموزان اجازه داده میخلاقیت و حل مسأله محصول تفکر است. در کلاس هايی که به دانش

در غیر اين کند، پويا است و احساس خستگی نمی آموزدانش 1پرسش نمايند و حتی خلاف عرف و عادت نظر دهند )تفکر واگرا(

از او خواسته شود او را در آسیب بزرگی گرفتار کرده ايم، در اين حالت او  صورت چنانچه فقط شنونده باشد و انتظارات مشخص

بیند و ... . اگر کلاس شاد و انگیزه خود را از دست می دهد، هويت خود را شکست خورده می کند،احساس بدبینی پیدا می

کردند به تلقی می گردد فردي مانند انیشتین که او را کودنباعث می مناسبات تعامل مطلوب برقرار شود،علاقه باشد و در  براساس

انبار نبايد تلقی کرد، بلکه هدف پرورش  )مغز فراگیران را به صورت اند کهيک دانشمند تبديل شود. استاد مطهري بیان داشته

آموزان پس از فارغ آموز است. انتظار اين است که دانشدانش در تقاديان نیروي فکر است(. يکی از اهداف مهم، پرورش تفکر

 (.93، 1933نظر بوده و بتوانند مسائل را نقد و تحلیل نمايند )قورچان،  هاي مختلف اهلالتحصیل شدن در زمینه

ايند و هدف را بیشتر نمهاي چندان مفید، مؤثري استفاده نمیدهد که معلمین در تدريس از روشامروزه مشاهدات نشان می

. آموز انتقال دهندهاي درسی گنجانده شده است به ذهن دانشکوشند که مطالبی که در کتابانتقال مطالب می دانند و بس، می

به مسائل ديگري مانند رشد  دهنده قوه خلاقیت را به عهده ندارد و سعی نمی شود کهتدريس در وضعیت کنونی چندان پرورش

کر انتقادي توجه شود. به اين دلیل به کارگیري روش فعال درتدريس عامل بسیار مهمی در ارتقاي سطح تفکر تفکر خلاق و تف

                                                           
1 Divergent thinking 
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هاي پر جمعیت ها که با استفاده از منابع کم و زمان محدود و حتی در کلاسآيد. يکی از اين روشآموزان به شمار میعلمی دانش

 سأله استدر مدارس کشور ما قابل اجراست روش تدريس حل م

آموزان هاي دانشيادگیري را براساس فعالیت آموزش خلاقیت با استفاده ازروش تدريس حل مسأله امکان کسب تجربه و

براي اينکه بتوان معلمان را به استفاده از . شوندآموزان به اندازه توانايی شان با مطالب درگیر میهمه دانش کند وکلاس فراهم می

ها در کلاس جلب کرد و به همین دلیل مود بهتر است توجه آنها را به نتايج استفاده از اين روشهاي فعال ترغیب نروش

در حال  .رسدها درگیر سازد تا میزان کارآمدي آن را تعیین کند ضروري به نظر میبا اين روش تحقیقاتی که معلمان را مستقیماً

شود و معلمان ود به مدارسی خاص در شهرهاي بزرگ کشور میشود و اجراي آن محدها بسیار کم اجرا میحاضر اين روش

رسد پژوهشی در اين باب آن هم در به نظر می .اندها برخورد داشتهتر کمتر به طور عملی با اين روشهاي کوچکشهرستان

مان را با اجراي اين آموزان مشخص شود و هم معلها بر پیشرفت دانشها لازم است تا هم نتايج استفاده از اين روششهرستان

تأثیر آموزش خلاقیت با اين پژوهش سعی شده است تا درلذا  .آنان را به استفاده از آن ترغیب کند ها آشنا کرده وگونه روش

در سال  شهرستان تبريزآموزان مقطع چهارم ابتدايی دبستان قائم استفاده از روش تدريس حل مسأله بر پیشرفت تحصیلی دانش

مورد برررسی قرار گیرد. در ادامه مقاله در بخش دوم ادبیات نظري سپس پیشینه تحقیق ارايه خواهد شد.  1931-1939تحصیلی 

هاي تحقیق است و در آخر نتايج و پیشنهادات شناسی تحقیق  بحث خواهد شد. بخش چهارم نیز شامل يافتهدر بخش سوم روش

 تحقیق ارائه می شود.

 

 مبانی نظری و پیشینه تحقیق-2

 و تیخلاق با را جهان که هستند یکسان جوامع نيا برندگان هاست،چالش و دهايتهد مخاطرات، يجامعه امروز، يجامعه

 رو آن از است متفاوت بشر خيتار طول تمام در نیشیپ ياهایدن با م،يبر یم سر به آن در ما که يیایدن. کنند یم دگرگون ينوآور

 یمکان بعد: است سابقهیب هامشکل یمکان و یزمان ابعاد رايز است، بانيگر به دست سابقهیب از بحران يهامشکل و دادهايرو با که

 يبرا یراثیم چون هاعمل و میتصم. ابديیم ادامه ندهيآ يهانسل روزگار تا هم یزمان بعد و ردیگیبرم در را نیزم ارهیس تمام

 و مبتکر خلاق، يافراد تیترب در امروز جامعه... و انیمرب معلمان، پدران، یکوتاه اي اشتباه تاوان و ماند خواهد یباق مانزادگان

 رندیگ یم قرار هیحاش در نباشند، خلاق که يافراد و جوامع محور، شهياند يایدن در. پرداخت خواهند فردا جامعه فرزندان را نوآور

 ،ینیام و یکیول) باشند داشته را یفعال نقش یجهان جامعه و خود جامعه یفرهنگ و ياقتصاد ،یاسیس توسعه در توانندینم و

1913.) 

 تأثیرتأثیرگذاري عملکرد، چگونگی و بررسی خلاقیت تربیتی پژوهشگران و شناسان روان علاقه مورد موضوعات از يکی اکنون،

دو  اين به تا دهش انجام خلاقیت زمینه در بسیاري هاي پژوهش اخیر دهه چند در آن است. آموزش دهی هايشیوه و يادگیري بر

 يافتن يعنی (. خلاقیت1931، زارعی و مرنديداد ) آموزش را آن توان می آيا و چیست خلاقیت که دهند پاسخ اساسی پرسش

 به براي فرصتی چشم به چیز همه به کردن نگاه يعنی دهیم،می انجام کارهايی که تک تک براي نوآورانه و آمیز تخیل راهکارهاي

 (1931 زارع و عبداله زاده،هستی ) عالم کل بالابردن امید به است، نداشته وجود تاکنون چیزي که آوردن وجود

 : از عبارتند که داندیم مرحله 4 شامل را تیخلاق نديفرآ  والاس

 .است قيحقا جانبه همه يآور جمع یبررس و قیتحق يمعنا به:  یآمادگ -1

 .شوند یم بیترک گريکدي با افتیره به یابي دست يبرا آگاهانه کوشش بدون ديجد و گذشته اطلاعات آن در:  ینهفتگ -2

 .آورد یم دست به یناگهان طور به را مسئله افتیره اي دهيا فرد که است يامرحله  :رتیبص -9

 یمنطق لحاظ از را آن و دهدیم قرار یابيارز مورد تازه هينظر اي اکتشاف اختراع، از ميا آروده بدست را آنچه فرد: شيآزما

 . کند یم یابيارز

 ما از یبعض که نيا هست که يزیچ م،ياخلاق ما همه که گفت توان یم پس( 1931 ،نجاتی و ملکی) لفوردیگ دگاهيد در

 تیفیک که است يزیچ آن چگونه، و میکنیم فکر يزیچ به ما نکهيا آگاهانه، گريد یبرخ و میزن یم ینندگيآفر به دست ناآگاهانه

 زارع و عبداله زاده،) است یمسائل حل ت،یخلاق تیاهم حائز موضوعات از یکي که شده انیب درواقع. کند یم نییتع را ما یزندگ

1931. ) 
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 یروان یشناسنشانه و یدگیتن و شيافزا را یاجتماع و یشخص شرفتیپ و يیتوانا که است یمهم يامقابله راهبرد مسئله حل

 يهدفمند يراهبردها مستلزم مسئله، حل(. 1931 ف،يشر و یوسفيآقا از لنق به ؛1332 ،يدیش و لايدرور) دهد یم کاهش را

 بر و داده انجام را مسئله حل يراهبردها رد،یگیم حلراه اتخاذ به میتصم کند،یم فيتعر را مشکلات آن يلهیوسبه فرد که است

 ( .فيشر و یوسفيازآقا نقل به ؛1333 چارد،ير و شوچوك وت،یال) کندیم نظارت آن

 موردنظرش هدف به او دنیرس اي تیموقع به رندهیادگي درست پاسخ به منجر که يیهامهارت و دانش کاربرد و صیتشخ

. است تازه يهاتیموقع در شده آموخته قبلاً يهامهارت و دانش کاربست مسئله حل یاساس عنصر(. 1919 ف،یس) شودیم

 حل(: 1311) هیگان(. 1919 ف،یس از نقل به) نیمع يها هدف به دنیرس يبرا ها مهارت و دانش کاربست(: 2119) نياسلاو

 (.1919 ف،یس از نقل به) است بالاتر سطح در يریادگي مسئله

 مشکل هر. دينما کشف را خود مسائل پاسخ که کند یم تلاش فرد آن در که است نديفرآ کي مسئله حل ف،يتعار به توجه با

 . گردش -9  هدف -2  هافروضهم -1: دانست مولفه سه يدارا توان یم را

. است مشکل مطلوب یانيپا حاتیتوض هدف،. کنند فيتعر را مشکل که هستند شده ایمه یاطلاعات اي قيحقا ها،مفروضه

 .است مطلوب هدف به دنیرس يبرا شده انجام يها کنش گردش،

 .شوند یم يبنددسته دهش فيتعر بد و شده فيتعر خوب به: شده یمعرف هدف و مشکل یچگونگ براساس مشکلات

 يهاشينما با مشکلات. شوندیم دهینام شده فيتعر بد حل راه کي از شیب داشتن اي و دهیچیپ يهاشينما با مشکلات

 و مشکل یدگیچیپ هيپا بر شده فيتعر بد و شده فيتعر خوب نیب فرق. شوندیم دهینام شده فيتعر خوب محدود هدف و گسسته

 .است آن حل يبرا زایموردن تسلسل کي شناخت

 ق،يحقا دانش آن زها،یچ یبعض سرگذشت دانستن ،ياخبار دانش -1: است نوع دو یادراک صورت به مسئله حل دانش

 مهارت ،یحرکت يهامهارت: شامل آن زها،یچ یبعض انجام یچگونگ دانستن ،ياهيرو دانش -2. است اءیاش و دادهايرو ها،هينظر

 به حافظه کار در مسئله حل افتادن اتفاق هنگام ياهيرو و ياخبار دانش دو هر. است یناختش يهاياستراتژ و یشناخت يها

 گريکدي با هم آنها شکل دو هر که دارند اعتقاد قائلند، زیتم يا هيرو و ياخبار دانش نیب که یروانشناسان. شوندیم واداشته تیفعال

 کنند یم اثر مسئله حل مدت طول در هاراه تنوع در متقابلاً ياهيرو و ياخبار دانش. هستند وابسته گريکدي به هم و دارند فرق

 (.1931 زارع و عبداله زاده،)

 :است کرده یمعرف را مسئله حل سبک شش( 1339)  لانگ و يدیکس

 .تاس زا مسئله تیموقع برحسب متنوع يهاحلراه گرفتن نظر در و يزيربرنامه يدهندهنشان خلاقانه، مسئله حل سبک -1

 .است مشکلات حل يبرا فرد يیتوانا در اعتقاد انگریب مسئله، حل در اعتماد سبک -2

 .دهدیم نشان را آنها با رودررو يمقابله به ليتما و مشکلات به نسبت مثبت نگرش ش،يگرا سبک -9

 .زاستمسئله يهاتیموقع در فرد ياوري یب انگریب ،یدرماندگ سبک -4

 .دارد اشاره زا مسئله تیموقع در یدرون و یرونیب يهاکنندهکنترل ریتأث به ،يمهارگر سبک -1

 (.1931 ف،يشر و یوسفيآقا) هاست آن با مقابله يجا به مشکلات گرفتن دهيناد به ليتما يايگو اجتناب، سبک -9

. ودشیم خوانده رسازندهیغ مسئله حل يهاوهیش يبعد سبک سه و سازنده يمسئله حل يهاوهیش نخست، سبک سه

 یاجتماع تيحما و شرفتیپ يزهیانگ ،یشخص یستيبهز مثبت، يعاطفه یزندگ از تيرضا همچون يیها سازه با سازنده يهاوهیش

 و يدیکس) است بسته هم یشغل استرس و خصومت ،يدینوم ،یافسردگ اضطراب، يرهایمتغ با رسازندهیغ يهاوهیش و دارد رابطه

 (.1931 ف،يشر و یوسفيآقا از نقل به ؛1339 د،يبرنسا و يدیکس ،1339 لانگ،

هاي فراشناختی تفکر خلاق دانشجويان به اين ( در پژوهشی تحت عنوان تاثیر آموزش خلاقیت به مولفه1914) یيفپیرخا

هاي فراشناختی خلاقیت در دانشجويان آموزش ديده شده نتیجه دست يافتن که آموزش خلاقیت موجب افزايش سطح مولفه

داري بین گروه آزمايش و کنترل به اثبات رسید. تحلیل نتايج نشان داد که چنانچه خلاقیت با وت به صورت معنیاست. اين تفا

 هاي فراشناختی به وجود آورده است.يک برنامه منظم و از پیش طراحی شده مورد آموزش قرار گیرد، تغییر مثبتی درمولفه

آموزان دوره ابتدايی از ديدگاه منابع آموزشی شکوفايی خلاقیت دانش ( در پژوهشی تحت عنوان بررسی1913و امینی ) وکیلی

منطقه هلیلان در استان ايلام به اين نتايج دست يافتن که بین تدريس معلم با شکوفايی خلاقیت  وپرورشآموزشمعلمان ابتدايی 
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آموزان دوره ابتدايی رابطه وجود قیت دانشآموزان دوره ابتدايی رابطه وجود دارد و بین محتواي کتب درسی با شکوفايی خلادانش

 آموزان دوره ابتدايی رابطه وجود دارد.چنین بین محتواي درسی با شکوفايی خلاقیت دانش دارد و هم

 سوم پايه آموزان  دختردانشخلاقیت هايمؤلفه بر مسأله حل خلاق آموزش (، در مطالعه اي به  تأثیر1932برون و همکاران )

 در کنترل و آزمايش گروه بین معناداري تفاوت که داد نشان اهواز پرداختند. نتايج نشان داد که نتايج شهر دو یهناح راهنمايی

 دارد.  وجود ابتکار( و خلاقیت )سیالی، انعطافپذيري هاي مؤلفه

و دانشآموزان هاي مشارکتی خلاّق در مدارس را که در جو مدرسه بـین کارکنان در پژوهشی ديگر برنامه (2111) 1براگ

اتفاق میافتد اثربخش دانسته و اين برنامههـا را در جهـت افـزايش انگیزش براي يادگیري، افزايش شهرت مدرسه در جامعه 

 .محلی، و غیره مهمتـر مـیداننـد

بر اين جو اجتماعی مدارس را بر پرورش رفتارهاي خلاّق و عناصر نوآوري مؤثر دانسته؛ و علاوه ( 2111) 2چنگ و همکاران

تأثیر جو سازمانی را بر خلاقّیت معلم شهري بـیش از معلم روستايی دانستهاند و اين امر در رفتار رهبران مدرسه، ويژگیهاي 

 .نوآورانه و انگیـزش داخلی کارکنان مدرسه بیشتر نمايان بوده است

اجتماعی و کاربرد آن در موفقیت  نیز ساخت جو اجتماعی باز)مثبت( مدارس را در بهبود هوش( 2119و همکارن ) 3هاور

ت دانستهاند. آنها در ترسیم مدلی، جو اجتماعی مدرسه را بر سطوح بـالاي زنـدگی و خلاقّیـت دانـشآمـوزان مهـم و پراهمی

 بالا رفتن رفتار اجتماعی، خلاقّیت، هوش و استعداد دانـشآمـوزان مـؤثر ديـدهانـد شناختی و میزان

دهد که خلاقیت خود داراي ( در پژوهش رابطه بین خلاقیت فردي و مديريت زمان نشان می2111) نو همکارا 41زامپتاکیس

و نشان داده که خلاقیت اثر مثبتی بر رفتار  باشدمیافراد که مورد ارزيابی قرار گرفت  شخصیتّگیري براي امتیاز و اندازه

دهنده اين نتايج نشان ز، کنترل، درك از زمان و سرسختی داشته است.ريريزي روزانه، اعتماد به نفس در بلندمدت و برنامهبرنامه

 .باشدمیپیامدهاي نظري براي درك خلاقیت مرتبط با مديريت زمان در افرادي 

بررسی تأثیر آموزش خلاقیت با استفاده از روش تدريس حل مسأله بر پیشرفت تحصیلی  هدف نیز پژوهش اين در

 از: پژوهش عبارتند هايفرضیه و دباشمی 1931-1939در سال تحصیلی  شهرستان تبريزايی آموزان مقطع چهارم ابتددانش

 .است موثر شهرستان تبريزيی ابتدا مقطع  آموزاندانش تیخلاق بر لهأمس حل سيتدر روش: (1) هیفرض

 .است ثرمو شهرستان تبريزيی ابتدا مقطع  آموزاندانشی ذهنی الیبرس مسئله حل سيتدر روش: 1(2) هیفرض

 .است موثر شهرستان تبريزيی ابتدا مقطع آموزاندانشي ريپذبرانعطاف مسئله حل سيتدر روش(: 9) هیفرض

 .است موثر شهرستان تبريزيی ابتدا مقطع آموزاندانش ابتکار بر مسئله حل سيتدر روش(: 4) هیفرض

 .است موثر شهرستان تبريزيی بتداا مقطع آموزاندانش اتیئجز اي بربسط مسئله حل سيتدر روش(: 1) هیفرض
 

 شناسی تحقیقروش-9
تجربی در قالب پیش آزمون و پس آزمون با گروه گواه است، چرا که هدف، بررسی روش تحقیق در اين پژوهش، روش شبه

قعیت گر در اين پژوهش، شرايط و مو آموزان است. پژوهشهاي تدريس خلاقیت بر پیشرفت تحصیلی دانشتاثیر بکارگیري روش

نمايد، تا آن چه هست را بدون دخالت يا استنتاج ذهنی، گزارش کرده و از کند و سعی میصورت دقیق و واقعی مطرح میرا به

 .کندها از ابزاري از قبیل: پرسشنامه استفاده میگر براي توصیف واقعیت موقعیت، نتايج عینی بدست آورد. در اين روش پژوهش

مشغول به  1931-1939که در سال تحصیلی  شهرستان تبريزامل دانش آموزان دبستان قائم جامعه آماري تحقیق حاضر ش

گیري در با توجه به ويژگی ها و شکل خاص پراکندگی دانش آموزان حاضر در سطح جامعه آماري، روش نمونهتحصیل بوده اند. 

آموزان مدرسه قائم اوي به گروه آزمايش يعنی دانشآموزان پايه چهارم ابتدايی بود که بطور مسدانش نفر 91تحقیق حاضر شامل 

 .نفر( تقسیم شد 91هاي تدريسی خلاق دوره آموزشی ديدند و گروه گواه )نفر( که معلمشان براي بکارگیري روش 91)

                                                           
1 . Chang 
2 .Bragg 
3.  Hoover 
4 Zampetakis 
5 Vasilis 
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 هايدر تحقیق حاضر، ابزار اصلی سنجش، پرسشنامه است که يکی از ابزارهاي رايج تحقیق و روشی مستقیم براي کسب داده

سوال استفاده شده است.  91آموزان از پرسشنامه با تحقیق است. براي تبیین رابطه آموزش خلاقیت با پیشرفت تحصیلی دانش

 سیال مولفهچهار  است که به ترتیب  سوال 91شامل  است. اين پرسشنامهبوده   پرسشنامه از نوع پرسشنامه خلاقیت تورنس

را اندازه می ( 91تا  49)سوالات  و بسط  (41تا  91)سوالات  ، انعطاف پذيري(91تا  19 )سوالات ، ابتکار(11تا  1بودن )سوالات 

به آن ها تعلق می گیرد. جمع نمرات چهار مولفه،  9و  2، 1گزينه الف، ب و ج است که به ترتیب نمره  9گیرد. هر سوال داراي می

نباخ در چهار مولفه  سیال بودن، ابتکار، انعطاف پذيري و بسط دهد. ضريب الفاي کرونمره کل خلاقیت دانش آموزان را تشکیل می

سه گزينه در پیش روي پاسخگو قرار داده  در هر پرسش، به دست آمده است. به طوري که 91/1و  39/1، 12/1، 31/1به ترتیب 

  شده است.

-ر طی سه جلسه دو ساعتی، آموزشپیش از گروه اجراي الگو حل مساله، دبیر گروه آزمايش براساس يک برنامه تنظیم شده د
ها و  فنون تدريس، دريافت متخصص علوم تربیتی و آشتا به روش کهاي لازم را در جهت تدريس به شیوه حل مساله، توسط ي

هاي معمول، هدف و اهمیت استفاده از الگوي تدريس، نمود. در اين جلسات در مورد مفهوم الگوي حل مساله، تفاوت آن با روش

تواند در رشد مهارتها، دانش و نگرش دانش آموزان به حل مساله موثر واقع شودبه جراي اين الگو و اين که اين الگو میمراحل ا

ها در زمینه الگوي حل مساله در اختیار وي قرار گرفت. همچنین پس از اين تفصیل با دبیر گروه ازمايش صحبت شد و طرح درس

-ر طول اجراي روش با مدرس دوره برقرار بود و وي در صورت لزوم از تجربیات و اموزشآموزش ها، رابطه معلم گروه ازمايشی د
هاي خلاقیت تورنس براي هر دو گروه در شرايط يکسان به صورت نمود. پس از انتخاب نمونه، ازمونهاي مدرس دوره استفاده می

گروه ازمايش و اجراي پیش آزمون، دانش آموزان  همزمان اجرا گرديد. پس از آموزش هاي لازم به معلم کلاس چهارم ابتدايی

(. بعد از پايان 1ماه الگوي حل مساله را دريافت نمودند )جدول  9به مدت  1931-1939گروه آزمايش از آذرماه سال تحصیلی 

ماه آخرين جلسه تدريس به روش حل مشاله، پس ازمون هاي خلاقیت تورنس، همچون پیش آزمون در شرايط يکسان در اسفند 

 برگزار گرديد.

 

 (: مراحل تدریس جلسات آموزشی گروه آزمایش )مدل تدریس مبتی بر حل مساله گالبرایت و جونز(7جدول )

 آگاه شدن از مساله تعریف و بیان مساله گام اول

 جمع آوري شواهد گام دوم
ه بیان شواهد، تبیین شواهد، جمع آوري و ارزيابی، مرتب کردن شواهد، ارائ

بقه بندي شواهد، تدوين يک پاسخشواهد، ط  

هاها، تبیین توانايی تحلیل و کشف ارتباطات، تبیین شناخت آزمون فرضیه گام سوم  

بیان نتايج -هاي معنی داريافتن طرح نتیجه گیري يا استنتاج گام چهارم  

 کاربرد نتايج گام پنجم
ت موقعیتعمیم نتايج به ساير موقعیت هاي مشابه، آزمون شواهد جديد در 

 جديد

 

 یافته های تحقیق-4
 هاي مؤلفه ی خلاقیت و فیتوص اطلاعات( 2) جدول در. است شده میتنظ ريز شرح به جدول چهار قالب در پژوهش هايافتهي

 به آزمون پس در پژوهش رهايیمتغ یفیتوص هايیژگيو انگریب شده ادي جدول. است شده آورده اریمع وانحراف نیانگیم شاملآن 

 .باشدمی( شيآزما و کنترل) گروه کیتفک
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های آن در پس ازمون گروه های آزمایش و كنترل( میانگین و انحراف معیار نمره خلاقیت و مولفه2جدول  )  

 انحراف معیار میانگین گروه متغیرها

a49/1399 7893/1 کنترل خلاقیت  

a49/3194 7893/1 آزمايش  

a42/1941 4776/1 کنترل سیالی  

. a49/9123 آزمايش 4776/1  

a49/1911 2778/1 کنترل ابتكار  

a49/3911 2778/1 آزمايش  

a49/1433 7361/1 کنترل انعطاف  

a49/1114 7361/1 آزمايش  

a49/3313 2247/1 کنترل بسط  

a49/3133 2247/1 آزمايش  

 منبع: نتایج تحقیق

 

 بیش آزمايش گروه در هاي آنخلاقیت و مؤلفه آزمون پس تنمرا میانگین دهد می نشان (2جدول ) هاي يافته که طور همان

 می کوواريانس تحلیل آماري آزمون از استفاده با تفاوت، اين داري بررسی معنا به ادامه در حال .باشدمی کنترل گروه در نمرات از

 در گیرد قرار مورد بررسی وابسته متغیر بر مستقل متغیر يک اثر دهد می اجازه که است آماري روشی پردازيم. تحلیل کوواريانس

 استفاده آزمونپس-آزمونپیش هاي طرح در معمولاً اين تحلیل برد. از می بین از يا کند می حذف را ديگري متغیر اثر که حالی

 و سپس شود می اجرا آنها روي بر آزمون يک گیرند، قرار آزمايشی شرايط در ها آزمودنی از اينکه قبل ، ها طرح اين شود. در می

 به آزمون پیش نمرات اينجا، در .گردد اجرا می آنها روي دوباره آزمون همان آزمايشی شرايط معرض در آنها گرفتن قرار از بعد

 (. 2112بريم )بريس و ديگران، می بین از را آن کوواريانس اثر به کمک تحلیل که رود می کار به کمکی تصادفی متغیر عنوان

˚ اطلاعات آوري جمع روش و نوع  -باشدمی اي فاصله نوع از که˚ گیري اندازه مقیاس ماهیت به توجه با پژوهش اين در  بر که 

˚ آزمون پیش نوع از آزمايشی پژوهش مبناي  دلیلی که آنجا از و شد کوواريانس استفاده تحلیل از -است کنترل گروه با پس آزمون 

 کردن اضافه نشد چراکه استفاده متغیره چند واريانس تحلیل از تنداش وجود وابسته متغیر چند همزمان گیرياندازه براي

 .شد بررسی کوواريانس تحلیل مفروضات بررسی فرضیه، از دهد. قبل را کاهش آزمون توان است ممکن وابسته متغیرهاي

 
 در جامعه ها روهگ تحقیق متغیرهای های نمره هایواریانس پیش فرض تساوی خطاهای مورد در لوین آزمون (: نتایج9جدول )

گروهی درجه آزادی بین Fآماره  متغیر  سطح معناداری گروهی درجه آزادی درون 

4191/9 خلاقیت  1111/1  1111/11  139/1  

221/1 سیالی  1111/1  1111/11  99/1  

1141/1 ابتكار  1111/1  1111/11  41/1  

1192/1 انعطاف  1111/1  1111/11  21/1  

1141/1 بسط  1111/1  1111/11  14/1  

 منبع: نتايج تحقیق              

 در متغیرهاي ها هاي گروهنمره هايواريانس تساوي خطاهاي براي فرض صفر است، شده ارائه (4) جدول در که گونه همان

 و گرديد تأيید کنترل آزمايش و هاي در گروه ها نمره هايواريانس پیش فرض تساوي خطاهاي  گردد. يعنیمی تأيید تحقیق

 دارد. آماري وجود آزمون از استفاده براي لازم هاي مفروضه
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(: نتایج تحلیل كوواریانس متغیرهای مورد بررسی  پس از كنترل نمره های پیش ازمون دانش اموزان4جدول )  

 سطح معنادرای Fآماره  میانگین مجذورات DF مجموع مجذورات متغیر

33291/21 خلاقیت  1 33291/21  91191/21  111/1  

9414/114 سیالی  1 9414/114  9143/91  1111/1  

2399/21 ابتكار  1 2399/21  9342/13  1111/1  

9933/99 انعطاف  1 9399/99  1333/92  1111/1  

1121/13 بسط  1 1121/13  1131/12  1111/1  

 منبع: نتايج تحقیق            

به دست آمده در  Fاز آن جا که آماره  ج،نتاي اين اساس بر. است شده گزارش پژوهش متغیرهاي اصلی ( اثرات1در جدول )

، 11/1در سطح ياد شده کوچکتر از 11/12و بسط  13/92، انعطاف 93/13، ابتکار 91/91، سیالی91/21متغیرهاي خلاقیت 

 درصد بر مولفه هاي خلاقیت معنادار است. 31معنادار است می توان نتیجه گرفت که آموزش حل مساله با اطمینان 

 

 و پیشنهادات گیری نتیجه-5

مورد بررسی قرار  شهرستان تبريزاين مطالعه تاثیر الگوي حل مساله بر خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان ابتدايی  

مورد بررسی قرار گرفته و سپس با يافته هاي تحقیقفرضیهيابی به نتايج مطلوب پژوهش،  آوري شرايط دستمنظور فراهمبهداد. 

 اي ديگر مقايسه و در پايان نتايج برگرفته از آن ارائه شد.ههاي حاصل از پژوهش

آموزان مقطع ابتدايی با روش دو گروه استفاده شده است. گروه اول شامل دانشاز  هابراي آزمون فرضیهدر اين مطالعه 

 آزمون از حاصل جينتا  روش تدريس حل مساله در کلاس حضور داشتند.  کید برخلاقیت درأموزان با تآمعمولی و گروه دوم دانش

 يهامهارت آنگاه ردیگ شکل تیخلاق هيپا بر مسأله حل سيتدر روش استفاده هرچه که شودیم نییتب صورت نيبد (1) هیفرض

اين يافته را می توان اين گونه بیان کرد که در  .کندیم کمک یلیتحص شرفتیپ بهبود در و افتهي شيافزا آموزاندانش يریادگي

له، دانش اموزان راه هاي مختلف حل مساله را تمرين می کنند و فرصت انديشیدن و تفکر به آنان داده می شود. از الگوي حل مسا

 اين رو، اين الگو، دانش آموزان را بر می انگیزد تا ايده ها يا افکار نو و خلاق را پرورانده و ارائه دهند. در تمرين حل مساله، دانش

کنند. سپس آنان از پاسخ ها ونتايجی که به دست آورده اند، براي حل مساله با اراده ازمون ها کار میآموزان با انواع فرضیه ها و 

فکري جديد و انديشه اي نو کمک می گیرند. اين الگو در جهت کمک به افراد براي برهم زدن منظومه فکري موجود خود، چشم 

مینه هاي مختلف خلق می کند.در اين مورد دانش آموزان آن چه اندازهاي جديدي را براي حل مساله و موضوع هاي جديد در ز

را ياد گرفته اند در موقعیت هاي جديد به کار بسته و يک نوآفرينی دست می زنند و از اين طريق خلاقیت خود را نیز نشان می 

از اين روش استفاده کرد، دانش  دهند. بنابراين اگر معلم اطلاعات لازم را داشته باشد و شرايط هم به گونه اي باشد که بتوان

 کیوش نگیاورل همچون یداخل گران پژوهش يهاافتهي با (1) هیفرض از حاصل جينتااموزان به هدف مطلوب دست خواهند يافت. 

 .شودیم یبانیپشت و داشته مطابقت( 2111) توماس ،(1333) نتزیوم هنسن ،(1339)

دار با متغیر وابسته رابطه طور معنیشان داده که متغیر تصادفی کمکی بههاي پژوهشی حاصل از آنالیز کووريانس، نافتهي

اند در روش تدريس داري داشتهکید برسیالی ذهن در روش تدريس تفاوت معنیأگروه سنتی و گروه آزمايش با تو  داشته است

 ياز  محتوایشود تا متناسب با نیم له منجرأشتر آنها درکسب اطلاعات براي حل مسیر شدن بیموزان دردرگآحل مساله به دانش

همچنین در روش حل مساله چون دانش آموزان براي حل مسائل، پاسخ هاي گوناگوکی را  مساله روش مناسبی انتخاب شود.

تمرين می کنند و تعداد پاسخ گويی به سوالات را تمرين می کنند، به همین علت، دانش آموزان گروه آزمايش از نظر سیالی 

آزمايشی )روش تدريس حل مساله( از گروه کنترل  دارد گرونتیجه حاصله بیان میلوب تري نسبت به گواه داشتند و وضعیت مط

ج پژوهش يا نتاي (2)ج حاصل از آزمون فرضیه يهستند. نتا برخوردار يدار از نمرات سیالی ذهن بالاترطور معنیروش سنتی(  به)

( و شعبانی 2119) 2ج پژوهش بورنشتاينين با نتایچن ريس حل مساله پرداخته و همر روش تدی( که با تأث2114)  1چینگ وچوان

 شود.یم یبانی( مطابقت داشته و پشت1933ومهرمحمدي  )

                                                           
1. Vochoan Ching 
2 . Bornehstain 
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هاي مناسبی روش با تاکید بر انعطاف پذيري، لهأنشان داده شده که روش تدريس حل مس( 9) فرضیهحاصل از  یافته پژوهشي

 -انعطاف پذيري يکی از اهداف و نتايج هر ديدگاه ياددهی کند.موزان ايجاد میآله در ذهن دانشأمس عنوان پیشنهاد حلهديگري ب

ياد گیري است. با توجه به اينکه دانش اموزان در روش سنتی به حفظ مطالب و ياد گیري کلیشه اي عادت کرده اند، اما در روش 

اسخ هاي جديدي را به مقعیت هاي نو ارائه می دهند. به همین علت، بین حل مساله دانش اموزان ذهن خود را به کار انداخته و پ

ج يبا نتا (9)پژوهش حاصل از آزمون فرضیه  يهاافتهدو گروه از لحاظ انعطاف پذيري تفاوت معناداري مشاهده شده است. ي

ن با یشود همچنیم یانبی( مطابقت داشته و پشت1911(، جعفري )1933مانند شعبانی ومهر محمدي ) یگران داخل پژوهش

 شود. یبانی(مطابقت داشته و پشت2113(، مارتین فلا )2111مانند توماس ) یگران خارج پژوهش

در بررسی تاثیر الگوي مولفه هاي خلاقیت بر مولفه ابتکار، نتايج نشان دا که الگوي حل مساله بر ابتکار دانش اموزان تاثیر 

جديدي براي حل مساله با بررسی رخدادها. از اين رو دانش آموزي که در روش سنتی مثبت دارد. ابتکار يعنی گشودن راه هاي 

فقط از قواعد معلم گفته بهره می گیرد و همان ها را تمرين می کند، نمی تواند ابتکار و اصالت در کار داشته باشد. با توجه به 

کار خود فاصله می گیرند. در نتیجه تازگی واصالت اينکه در روش حل مشاله، دانش اموزان در حل مسائل عادي زوزانه در اف

بیشتري در پاسخ هايشان خواهند داشت. در زوش تدريس حل مساله، دانش اموزان در حل مسائل، ايده ها و نظرات بديعی را 

ين پژوهش ، کشف می کنند. ذهن افراد در تمرينات به نکاتی نو رسیده و روابط تازه اي را بین پدسده ها پیدا می کنند. در ا

فرضیه میبنی بر وجود تفاوت در میانگین نمرات ابتکار دو گروه مورد تايید قرار گرفت؛ پس می توان گفت که روش حل مساله 

له أر روش تدريس حل مسیبراساس تأث (4)به آزمون فرضیه  يیگو ج حاصل از پاسخينتاباعث افزايش ابتکار دانش اموزان می شود. 

(، مارتین 1911(، جعفري )1333) 2ومینتز 1مانند هنسن یگران داخل پژوهش يهاافتهير پیشرفت تحصیلی با کید بر ابتکار بأبا ت

 شود. یم یبانی( مطابقت داشته و پشت2113فلا )

مشارکت دانش، لهأمسشناخت جزيیات حل توان گفت که بسط ویم(، 1)پژوهش مربوط به آزمون فرضیه  يهاافتهيبراساس 

 پژوهش يهاافتهيبا یجه اين فرضیه نت دهد.یش ميه را افزاألهاي پیشنهادي حل مسدر راهرا  یا گروهي يورت انفرادصآموزان به

 یبانی( مطابقت داشته و پشت1931(، برزگر )1913) ي(، پازارگاد1933(، شعبامی ومهر محمدي  )1911جعفري  ) یگران داخل

(مطابقت 2114(، چینگ وچوان )2111همچون توماس ) یگران خارج ج پژوهشيپژوهش فوق با نتا يهاافتهين یشود. همچنیم

 .شودیم یبانیداشته و پشت

 توانند می بعدي پژوهشگران است، بودهآموزان پايه چهارم ابتدايی دانش پژوهش اين در مطالعه مورد نمونه اينکه به با توجه

کنند.  بررسی دانشجويان حتی و تحصیلی هاي دوره ساير مختلف يها پايه آموزان دانش بر مسأله را خلاقانه حل روش اثربخشی

 مورد در مطالعه اين دادن انجام علاوه قرار گیرد. به استفاده مورد تطبیقی مطالعات در تواند می حاضر مطالعه نتايج که است مسلم

 همراه به خلاقیت در روش اين اثربخشی ي زمینه در ارزشمندي نتايج تواند می سالانبزرگ حتی و بالاتر و تر پايین سنی هاي گروه

ادگیري است، لذا با استفاده از روش تدريس يت یفیش کيت و تلاش معلمان درافزاین مسئوليتراز آنجا که مهم .داشته باشد

 يدر کنترل فضا. همچنین موزان به تفکر وکنجکاوي سوق داده شوندآمناسب وتوجه به ابتکار وشناخت جزيیات مساله دانش

آموزان در لازم است تا دانش يشتریب کید بر سیالی ذهنأله با تأمسمعلمان در بخش آموزش روش تدريس حل يعامل و همکارت

 له بپردازند.أمسخود به حل يهاخلاقیت از آموخته يریکارگق بهيگر از طريکديتعامل با 
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