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 چکیده
ساختارگرایی با جهتگیریها و رویکردهای خاص خود در  ظهور و نشر اندیشه پسا

های علوم انسانی، اجتماعی، از جمله علوم تربیتی از طریق  رویارویی با شناخت در حوزه

متعدد و گوناگونی را پیش پای پژوهشگران  های شناسی سنتهای فرهنگی و زبانی، روش

شناختی را به دنبال  ای که ظاهراً نوعی آشفتگی روش گونه های یاد شده قرار داده است به حوزه

داشته است؛ لذا در این مقاله، که با روش تحلیلی و توصیفی صورتبندی شده است، پس از 

ساختارگرایی،  دایش جنبش پساتحلیل و تشریح  رویکرد ساختارگرایی به عنوان زمینه پی

در نتیجه آن ، فضای پژوهش تربیتی در پرتوی . اشتراکات و افتراقات آنها تبیین شده است

زدای  نگرش پساساختار و از دریچه الگوی واسازی دریدایی و نیز الگوهای انتقادی و ساخت

 .ترسیم شده است  "تحلیل گفتمان انتقادی"و  "تبار شناسی"، "دیرینه شناسی"فوکو یعنی ، 

  .اندیشۀ فوکوواسازی، ساختارگرایی، ساختارگرایی، پژوهش تربیتی،  پسا :هاواژهکلید
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 مقدمه
‌پژوهش،‌‌تصمیم ‌زمینۀ ‌مختلف‌در ‌روشهای ‌از ‌ترکیبی ‌خاص‌یا ‌روشی ‌کاربرد ‌برای گیری

‌پدیده ‌زمینۀ ‌اقتضائات‌فنی‌در ‌اهداف‌و ‌و ‌مقاصد ‌بر ‌قرار‌‌عموما ‌مطالعه ‌مورد ای‌مبتنی‌است‌که

روی‌طیف‌"پژوهشهای‌تربیتی‌.‌اینها‌نیز‌به‌مفروضات‌فلسفی‌پژوهشگران‌وابسته‌است.‌گرفته‌است

‌منابع‌روش ‌رشته‌وسیعی‌از ‌و ‌شامل‌فلسفه ‌نظری، ‌اجتماعی‌ترسیم‌می‌شناختی‌و ‌و‌‌های‌علوم شود

گیرد‌و‌‌های‌تربیتی‌را‌در‌بر‌می‌های‌مناسب‌ماهیت‌مشخص‌دانش‌‌و‌نظریه‌روشهای‌خاص‌و‌شیوه

انجمن‌پژوهشهای‌)‌"یا‌ممکن‌است‌تولید‌روشهای‌جدید‌پژوهشی‌مرکز‌توجه‌پژوهش‌تربیتی‌باشد

های‌‌ها،‌نحله‌علاوه‌بر‌این‌ظهور‌و‌بروز‌اندیشه‌(.F5‌: 05،‌5002،‌ اجتماعی‌و‌اقتصادی‌انگلستان

هایی‌را‌برای‌فلاسفه‌‌های‌مختلف‌تاریخی،‌فرصتها،‌چالشها‌و‌زمینه‌فکری‌و‌مکاتب‌فلسفی‌در‌دوره

طور‌خاص‌در‌مورد‌‌اهداف‌این‌های‌مختلف‌علمی‌از‌جمله‌علوم‌تربیتی‌و‌به‌‌و‌اندیشمندان‌حوزه

‌می ‌فراهم ‌تربیتی ‌پژوهشهای ‌حوزه ‌پژوهشگران‌‌مقاله، ‌فلسفی ‌مفروض ‌دیگر، ‌بیان ‌به سازد؛

‌فلسفی‌‌حوزه ‌و ‌چرخشهای‌پارادایمهای‌فکری ‌تربیتی‌تحت‌تأثیر ‌و ‌اجتماعی های‌مختلف‌علوم

‌‌.است‌که‌بالطبع‌در‌انتخاب‌روشهای‌پژوهشی‌و‌نتایج‌کار‌آنان‌دخیل‌خواهد‌بود

میل‌به‌"رو‌شده‌است؛‌چرا‌که‌‌در‌دوره‌معاصر،‌علوم‌انسانی‌و‌اجتماعی‌با‌چالشی‌بنیادی‌روبه

توسط‌اغلب‌اندیشمندان‌نفی‌[‌و‌تربیتی]نظام‌متحد‌دانش،‌نظریه‌و‌روش‌واحد‌در‌علوم‌اجتماعی‌

‌و‌کوشش ‌سود‌کوششی‌پسا‌شده، ‌و‌روش‌تولید‌دانش‌به ‌های‌مدرنیستی‌در‌جهت‌حفظ‌محتوا

‌"های‌معرفت‌کنار‌نهاده‌شده‌است‌که‌در‌همه‌جا‌به‌کار‌رود‌مدرن‌برای‌یافتن‌راه‌پسا‌ساختار‌و

استفاده‌از‌آن‌در‌پژوهشهای‌تربیتی،‌تنش‌"ساختارگرایی‌و‌‌ظهور‌اندیشه‌پسا(.‌535:‌ 99 ،‌5دانت)

های‌عملی‌ناشی‌از‌کاربرد‌‌بخشی‌آن‌از‌یک‌سو‌و‌نگرانی‌بابت‌دغدغه‌و‌تضادی‌بین‌توان‌رهایی

‌3هاجسون‌و‌استندیش)"ز‌سوی‌دیگرآن‌ا ،5009‌ ‌به‌دنبال‌داشته‌است‌به‌طوری‌که‌این‌(‌309: را

‌نوعی‌آشفتگی‌روش ‌به‌ارمغان‌می‌رویکرد‌از‌یک‌سو‌با‌خود، آورد‌و‌از‌سوی‌دیگر،‌‌شناختی‌را

‌تنوع‌روش ‌و ‌موجب‌می‌نوعی‌تعدد ‌شود‌شناختی‌را ‌همان. ‌این‌معنا ‌مارشال‌‌در ‌که (‌995 )گونه

‌:دکن‌اظهار‌می
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شود؛‌یعنی‌روش‌تحلیل‌و‌پاسخ‌‌شناسی‌ویژه‌نزدیک‌می‌سازی‌روش‌ساختارگرایی‌به‌فراهم‌پسا

‌(.5002‌:20،‌ مارشال‌به‌نقل‌از‌رایت)ای‌‌به‌سؤالات‌به‌وسیله‌هر‌فردی‌و‌در‌هر‌زمینه

‌بر‌این‌پسا اش‌در‌زمینه‌دعاوی‌علمی‌‌ساختارگرایی‌در‌سطح‌وسیعی‌با‌واکنش‌فلسفی‌علاوه

ای‌که‌پژوهش‌تربیتی‌امروزی‌بر‌آنها‌‌انتقادهایی‌را‌از‌هنجارهای‌بسیار‌روشنفکرانه‌ساختارگرایی،

‌"حقیقت"کند‌از‌جمله‌‌تکیه‌می ‌5پیترز)دهد‌‌صورت‌می‌"فرایند"و‌‌"عینیت"، ، 999‌ : ‌ چنین‌(.

ای‌و‌چنین‌دعوی،‌که‌بی‌شک‌فرایندهای‌پژوهشی‌در‌تعلیم‌و‌تربیت‌را‌تحت‌تأثیر‌‌نگرش‌و‌جلوه

از‌این‌رو‌هدف‌این‌مقاله‌این‌است‌که‌.‌د‌یا‌خواهد‌داد،‌مستلزم‌گشودگی‌بیشتری‌استده‌قرار‌می

‌مختلف‌نظری‌پسا ‌وجوه ‌بر ‌عمیقتر ‌و ‌تأملی‌دقیقتر ‌رهگذر ‌و‌‌از ‌تصویری‌شفافتر ساختارگرایی،

شناختی‌این‌جنبش‌فکری‌در‌حوزه‌پژوهشهای‌تربیتی‌به‌مثابه‌علوم‌انسانی‌‌گویاتر‌از‌مواضع‌روش

‌دست‌دهی ‌داشتن‌چنین‌نگرشی‌چگونه‌به ‌عملا‌با ‌پژوهش‌این‌است‌که ‌اصلی‌این ‌سؤال ‌لذا م؛

‌پسا‌می ‌فضای ‌تربیتی‌در ‌پژوهشهای ‌عبارت‌دیگر، ‌به ‌داد؛ ‌پژوهش‌انجام ‌تربیت، ‌حوزه ‌در ‌توان

‌باید‌پرسش ‌هایی‌همچون‌ساختارگرایی‌چگونه‌خواهد‌بود؟‌در‌پاسخ‌به‌این‌سؤال، مهمترین‌و‌":

‌ای ‌رویکردهای ‌این‌کاراترین ‌طبق ‌آیا ‌اینکه ‌است‌و ‌کدام ‌تربیتی ‌پژوهشهای ‌در ‌فکری ‌نحله ن

‌.نگرش،‌اصولا‌صحبت‌از‌روش‌پژوهش‌مقبول‌است‌را‌نیز‌پاسخ‌گفت

‌پرتوی‌شناخت‌ساختارگرایی‌به‌عنوان‌‌پاسخ‌به‌این‌سؤالات‌و‌شناخت‌پسا ساختارگرایی‌در

بنابراین‌.‌تارگرایی‌ممکن‌خواهد‌بودساخ‌بستر‌و‌زمینه‌ظهور‌آن‌و‌نیز‌همانندیها‌و‌تمایزات‌آن‌با‌پسا

‌.شود‌در‌ادامه‌و‌ابتدا‌بر‌این‌جنبش‌فکری‌تأمل‌می

های‌ساختارگرایی‌فرانسوی‌در‌توسعه‌زبانشناختی‌ساختاری‌خوابیده‌است‌‌ریشه:‌3ساختارگرایی

‌دسوسور ‌فردیناند ‌توسط ‌یاکوبسن‌ که ‌رومن ‌‌2و ‌آمد ‌وجود ‌بربولس)به ‌و ‌2پیترز ،500 ‌ : 5‌.)

هایی‌که‌تفاوتهای‌آنها‌بی‌‌ها؛‌نشانه‌این‌اندیشه‌رسیده‌بود‌که‌زبان،‌نظامی‌است‌از‌نشانهسوسور‌به‌

‌و‌ساختاری‌ اینکه‌نیازمند‌و‌وابسته‌چیزهایی‌باشد‌که‌بیرون‌از‌آن‌است‌در‌نسبت‌میان‌خود‌آنها

رند‌اعتقاد‌دا(‌ 500)در‌این‌رابطه‌پیترز‌و‌بربولس‌(.‌331‌:323 نقیب‌زاده،‌)است‌که‌در‌آن‌است‌
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کدام‌علت‌‌گیرد‌ـ‌دال‌و‌مدلول‌ـ‌که‌هیچ‌بر‌می‌نشانه‌زبانشناختی،‌یک‌صدا‌و‌مفهوم‌آن‌را‌در"‌:که

‌است ‌یکدیگر ‌به ‌وابسته ‌و ‌مرتبط، ‌یکدیگر ‌عملکردی‌به ‌طور ‌به ‌بلکه ‌و‌)‌"دیگری‌نیست؛ پیترز

دال‌و‌شود،‌‌؛‌برای‌مثال‌صدایی‌که‌از‌شنیدن‌واژه‌صندلی‌در‌ذهن‌پدیدار‌می(5 :‌ 500بربولس،‌

‌است ‌صندلی‌مدلول ‌مفهوم ‌طریق‌جایگاه‌. ‌فقط‌از ‌را ‌ارزش‌معنایی‌خود ‌دال ‌این‌حالت‌هر در

‌آورد‌ممتازش‌در‌درون‌ساختار‌زبان‌به‌دست‌می انداز‌ساختارگرای‌زبانی‌را‌‌به‌طور‌خاص‌چشم.

‌توصیف‌کرد‌می ‌چنین ‌توان ‌به: ‌است‌که ‌عناصری ‌از ‌سیستمی ‌با‌‌زبان، ‌ارتباطاتشان ‌با ‌کلی طور

های‌زبانی‌متشکل‌از‌سطوح‌متفاوتی‌از‌ساختار‌‌سیستم...‌شود‌یگر‌در‌درون‌سیسم‌تعریف‌مییکد

توان‌عناصری‌را‌که‌در‌تباین‌با‌یکدیگر‌است،‌تشخیص‌داد‌و‌با‌عناصر‌دیگر‌‌در‌هر‌سطح‌می.‌است

قواعد‌ساختاری‌در‌هر‌سطح‌به‌.‌دادن‌واحدهای‌ساختاری‌سطح‌بالاتر‌ترکیب‌کرد‌در‌جهت‌شکل

‌بنیا ‌طور ‌است ‌مشابه ‌ کولر)دی ، 912‌‌ ‌از ‌نقل ‌بربولسبه ‌و ‌پیترز : 3‌ ‌ساختار،‌(. ‌بیان ‌این در

‌متن‌مشهود‌است‌و‌ ‌در ‌پیکربندی‌است‌که ‌بلکه ‌تولید‌کند؛ ‌آن‌را ‌نویسنده چارچوبی‌نیست‌که

وظیفه‌زبانشناس‌ساختارگرا،‌پرده‌برداشتن‌از‌این‌ژرف‌ساختارها‌و‌منطق‌ارتباطی‌درون‌عناصر‌این‌

توان‌آن‌‌ای‌است‌درباره‌زبان؛‌اگر‌چه‌می‌به‌این‌لحاظ‌ساختارگرایی،‌اساسا‌آموزه".‌ساختارهاست

‌در‌مورد‌جنبه ‌تمثیل‌زبان‌فهمید‌‌را ‌با ‌را های‌دیگر‌زندگی‌انسان‌به‌کار‌برد‌تا‌آنجا‌که‌بتوان‌آنها

‌(.5 :‌332 تاجیک،‌)

‌نظریه ‌به ‌یافت‌و ‌توسعه ‌گسترش‌و ‌این‌ترتیب‌این‌رویکرد، ‌تبدیل‌شد‌ا‌به ‌جامعه ‌مورد ی‌در

‌الهام‌از‌اندیشه‌سوسور‌در‌بررسیهای‌مردم‌به شناسانه‌خود‌به‌جستجوی‌‌طوری‌که‌لوی‌استروس‌با

‌نشانه ‌چون ‌را ‌اجتماعی ‌نمودهای ‌او ‌دیدگاه ‌از ‌که ‌آمد ‌بر ‌بر‌‌ساختارهایی ‌در ‌زبانشناختی های

که‌رفتار‌اجتماعی‌با‌زبان‌فرض‌اصلی‌ساختارگرایی‌این‌بود‌(.‌323 :331 نقیب‌زاده،‌)گرفت‌‌می

‌می‌شروع‌می ‌داده ‌سازمان ‌ناآگاهانه ‌و ‌ساختارهای‌آگاهانه ‌با ‌آن ‌توسعه ‌گسترش‌و ‌اما شود‌‌شود

کند‌که‌عاملان‌آگاه‌آفریننده‌آن‌نظام‌‌ساختارگرایی‌در‌این‌مقام‌تصریح‌می(.‌ 9 :‌5‌،5009فلودن)

های‌اجتماعی،‌آنان‌آفریده‌این‌نظام‌‌کنند،‌بلکه‌در‌مقام‌سوژه‌ن‌زندگی‌میآمعنایی‌نیستند‌که‌در‌

هستند؛‌لذا‌برای‌فهم‌رفتار‌فردی،‌پژوهشگران‌علوم‌اجتماعی‌باید‌به‌آن‌منطق‌درونی‌توجه‌کنند‌

.‌(92و‌‌ 9:‌ 33 فی،‌)بخشد‌‌دهنده‌سیستم‌اجتماعی‌است،‌نظام‌می‌که‌عناصر‌مختلفی‌را‌که‌شکل
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گرای‌هگلی،‌معتقد‌بود‌معنای‌اجزا‌در‌پرتوی‌‌تفکر‌ساختارگرا‌با‌الهام‌از‌اندیشه‌کل‌این‌لحاظ،‌به

‌(.339‌:309 باقری،‌)شود‌و‌برای‌فهم‌اجزا‌باید‌ساختار‌کلی‌شامل‌آنها‌را‌شناخت‌‌کل‌فهمیده‌می

‌در‌چند‌مورد‌بیان‌‌به‌طور‌خلاصه‌می ‌پیشفرضهای‌ساختارگرایی‌را ‌یا توان‌مهمترین‌ویژگیها

‌کرد ‌پدیده: ‌و ‌رویدادها ‌بر ‌قواعد‌کلی‌حاکم ‌این‌قواعد‌‌وجود ‌ترسیم ‌یافتن‌و ‌در ‌انسان ‌توان ها،

‌کل‌ ‌بودن ‌بزرگتر ‌ثبات‌ساختارها، ‌خارجی، ‌ساختارهای ‌از ‌ذهنی ‌باورهای ‌و ‌عمل ‌پیروی کلی،

انتقادهای‌فراوان‌به‌این‌(.‌332‌:95 حقیقت،‌(‌‌)فاعل‌شناسا)نسبت‌به‌مجموعه‌اجزا‌و‌مرگ‌سوژه‌

گرایان‌در‌دفاع‌از‌نظریه‌وجود‌ساختارهای‌ثابت‌اندیشه‌و‌بویژه‌ساختارهای‌ثابت‌و‌ناتوانی‌ساختار

‌پدیده ‌از‌‌در ‌گذر ‌برای ‌فضا ‌و ‌خارج، ‌توجه ‌مرکزیت ‌از ‌ساختارگرایی ‌اینکه ‌به ‌شد ‌منجر ها،

‌.ساختارگرایی‌فراهم‌شود‌ساختارگرایی‌به‌سوی‌پسا

گونه‌که‌اشاره‌شد،‌انتقاداتی‌که‌به‌مفروضهای‌بنیادین‌‌همان:‌و‌چیستی‌آن‌ ساختارگرایی‌پسا

‌پسا ‌تحت‌عنوان ‌جنبش‌دیگری‌را ‌موجبات‌ظهور ‌شد، ساختارگرایی‌فراهم‌‌ساختارگرایی‌وارد

توان‌در‌ارائه‌مفهوم‌واسازی‌توسط‌‌گیری‌چنین‌جنبشی‌را‌می‌مهمترین‌نقطه‌تاریخی‌در‌شکل.‌آورد

‌دانست ساختارگرایی‌در‌جهان‌علمی‌‌دریافت‌امریکایی‌از‌واسازی‌و‌اثرگذاری‌آن‌بر‌پسا.‌دریدا

در‌‌"ساختار،‌نشانه‌و‌بازی‌در‌گفتمان‌علوم‌انسانی"ناانگلیسی‌زبان‌ناشی‌از‌مقاله‌دریدا،‌تحت‌عنو

پیترز‌و‌)بود‌‌922 المللی‌زبانهای‌انتقادی‌و‌علوم‌انسانی‌دانشگاه‌جان‌هاپکینز‌در‌اکتبر‌‌همایش‌بین

است؛‌دیدگاهی‌مطرح‌شده‌‌5بخش‌اعظم‌آرا‌و‌نظریات‌دریدا‌درباره‌واسازی(.‌22:‌ 500بربولس،‌

ضمیران‌در‌کتاب‌متافیزیک‌.‌تمرکز‌یافته‌است(‌معنی)که‌به‌ارتباط‌دال‌و‌مدلول،‌نشانه‌و‌مفهوم‌

‌دارای‌دو‌جهت‌تقابلی‌است(‌واسازی)کند‌که‌این‌واژه‌‌گونه‌استدلال‌می‌حضور‌این یکی‌جنبه‌:

‌که‌همان‌ساختارزدایی‌است‌و‌بعد‌ایجابی‌که‌شالوده ‌ندازی‌استا‌افکنی‌و‌طرح‌سلبی‌واژه، وی‌.

‌بن ‌مطلوب‌میا‌واژه ‌نظر‌دریدا ‌برای‌معنای‌مورد ‌دارای‌همان‌ابهامی‌است‌که‌‌فکنی‌را ‌زیرا داند؛

شاید‌مد‌نظر‌دریدا‌هم‌بوده‌است؛‌یعنی‌هم‌به‌معنای‌خراب‌کردن‌و‌هم‌به‌معنای‌گستردن‌و‌پهن‌

‌(.  :‌319 ضمیران،‌)کردن‌و‌بنا‌نهادن‌است‌

‌این‌رویکرد‌واسازی‌خ ‌با ‌مبنای‌آن‌یعنی‌دریدا ‌واقع‌سرشت‌متافیزیک‌فلسفه‌غرب‌و ود‌در

قانون‌این‌همانی‌را‌هدف‌قرار‌داد؛‌بدین‌ترتیب‌وی‌شروع‌به‌فرایند‌مرکز‌زدایی‌از‌ساختار‌و‌همه‌

 
1 - Post structuralism 
2 - Deconstruction 
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استعلایی‌و‌هم‌فاعل‌مقتدر‌را‌(‌مفاهیم‌و‌معانی)‌این‌مرکز‌زدایی‌هم‌مدلول‌.هایش‌کرد‌زیر‌شاخه

فیزیک‌غرب‌بر‌این‌فرض‌استوار‌است‌که‌معنا‌همواره‌حاضر‌است‌هسته‌مرکزی‌متا.‌زیر‌سؤال‌برد

.‌و‌ناتوانی‌ما‌در‌شناختش‌ناشی‌از‌ناتوانی‌ما‌در‌یافتن‌راه‌و‌ابزار‌مناسب‌و‌درست‌شناخت‌آن‌است

خوانده‌است‌و‌آن‌را‌مورد‌انتقاد‌قرار‌‌"متافیزیک‌حضور"دریدا‌این‌باور‌به‌حضور‌مستقیم‌معنا‌را‌

‌319 ضمیران،‌)دهد‌‌می :  ‌ ‌تعبیه‌مرکز‌در‌(. ‌با ‌فلسفه‌و‌ادبیات‌غربی‌همواره در‌واقع‌از‌دید‌او،

‌متن‌به‌خوانش‌متن‌پرداخته‌است ‌می. ‌در‌کل‌بر‌این‌است‌که‌زمان‌حال‌را توان‌زمان‌‌نظر‌دریدا

‌گفتمان‌ ‌مرکزی، ‌قومیت ‌مرکزی، ‌مؤلف ‌مرکزی، ‌ساختار ‌از ‌گریز ‌یعنی ‌دانست؛ ‌زدایی مرکز

‌و ‌مرکزی ‌شرح... ‌به ‌نظر ‌جنبش‌با ‌آغازین ‌نقطه ‌عنوان ‌به ‌دریدایی ‌واسازی ‌از ‌که ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ی

توان‌توصیف‌بهتری‌از‌این‌جنبش‌به‌دست‌داد؛‌به‌این‌ترتیب،‌‌ساختارگرایی‌به‌دست‌آمد،‌می‌پسا

توان‌شکلی‌از‌تفکر‌و‌سبکی‌از‌فلسفیدن‌و‌نوعی‌از‌نوشتار‌توصیف‌کرد؛‌با‌‌ساختارگرایی‌را‌می‌پسا

‌نمیاین‌حال‌هنو ‌استفاده ‌یگانه‌و‌انحصاری‌برای‌این‌واژه شود‌و‌بر‌سر‌واژه‌‌ز‌از‌مفهوم‌یکسان،

‌‌"ساختارگرایی‌پسا" ‌دارد ‌وجود ‌زیادی ‌)مجادلات ‌بربولس، ‌و ‌ 500پیترز : 3‌ ‌کلی‌(. ‌طور به

توان‌گفت‌که‌این‌عبارت‌برچسبی‌است‌که‌در‌جامعه‌علمی‌انگلیسی‌زبان‌در‌جهت‌توصیف‌‌می

‌ های‌ساختارگرایی‌به‌کار‌رفته‌است‌که‌در‌کار‌لوی‌استراوس‌ز‌به‌مؤلفهیک‌پاسخ‌فلسفی‌متمای

(‌ادبیاتی)‌ و‌رولند‌بارتز(‌تحلیل‌روانی)‌3،‌ژاک‌لاکان(مارکسیسم)‌5،‌لوئیس‌آلتوسر(انسانشناس)

‌:کند‌بیان‌می(‌932 )به‌طوری‌که‌جان‌اشتوراک‌(‌5ـ‌‌ :‌999 پیترز،‌)شود‌‌دیده‌می

‌ ‌پسا‌"پسا"پیشوند ‌کوشش‌برای‌گسترش‌‌در ‌چیزی‌و ‌آمدن‌پس‌از ‌مفهوم ساختارگرایی‌به

ساختارگرایی‌انتقادی‌است‌از‌درون‌نسبت‌‌ای‌که‌پسا‌ساختارگرایی‌در‌مسیر‌درست‌است‌به‌گونه

‌(.999‌:5 به‌نقل‌از‌پیترز،‌)به‌ساختارگرایی‌

‌آ‌پسا ‌سازنده ‌خود ‌واقع ‌در ‌روش‌ساختارگرا ‌است‌که ‌مبتنی ‌اصل ‌این ‌بر ن‌ساختارگرایی

ساختارگرایی‌نوعی‌‌پسا.‌است‌که‌مدعی‌یافتن‌آنها‌در‌متن‌یا‌گفتمانهاست(‌ساختارهایی)مناسبات‌

‌دست‌کم‌به‌شکل‌قیاسی‌به‌همه‌‌خوانش‌انتقادی‌و‌پشتیبان‌نوشتار‌است‌که‌می توان‌روش‌آن‌را

 
1 - Claude Levi Strauss 
2 - Louis  Althusser 
3 - Jacques Lacan 
4 - Roland Barthes 
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‌وجه‌پسالذا‌همانند‌ساختارگرایان،‌زبان،‌کانون‌ت(.‌33 :‌330 ،‌ پین)فعالیتهای‌انسانی‌گسترش‌داد‌

‌گیرد‌ساختارگرایی‌قرار‌می ‌فراتر‌از‌حد‌و‌مرزهای‌سیستم‌فکری‌. لیکن‌این‌جنبش‌تلاش‌دارد‌تا

‌بیفکند‌به‌ساختارگرایی‌از‌چشم ‌زبان‌نگاه ‌به ‌اینکه‌‌گونه‌اندازی‌دیگر ‌به ‌باور ‌این‌جنبش‌با ای‌که

تاجیک،‌)است‌‌زبان‌همواره‌در‌بردارنده‌امکان‌تخصیص‌هویتی‌مستقل‌و‌متمایز‌از‌مدلول‌بر‌دال

این‌به‌این‌(.‌335 ساراپ،‌)دیدگاه‌سوسوری‌است‌‌5"یگانگی‌نشانه‌ثابت"،‌منتقد‌جدی‌(311‌:3 

دهد‌و‌در‌چهره‌دال‌و‌مدلول،‌جانشین‌یکدیگر‌‌معنا‌است‌که‌نشانه‌همواره‌به‌نشانه‌دیگر‌ارجاع‌می

‌.یابد‌گاه‌معنای‌واقعی‌ظهور‌نمی‌شود‌و‌به‌این‌شکل،‌هیچ‌می

گاه‌‌یابد،‌معنا‌هیچ‌از‌آنجا‌که‌نشانه‌در‌بسترهای‌زمانی‌و‌مکانی‌متفاوتی‌ظهور‌میعلاوه‌بر‌این‌

‌بی‌ثبات ‌بسیار ‌یعنی‌زبان ‌این ‌نیست‌و ‌خودش‌منطبق ‌آن‌‌با ‌به ‌ساختارگرایان ‌است‌که ‌آن ‌از تر

‌معتقدند ‌‌این. ‌است‌که ‌پسا"چنین ‌هر‌‌در ‌نیست؛ ‌تعریف‌پذیر ‌مطلقا ‌عنصری ‌هیچ ساختارگرایی

برای‌درک‌صحیحتری‌از‌(.‌332‌:20 تاجیک،‌)‌"حت‌تأثیر‌چیزهای‌دیگر‌استچیزی‌آلوده‌و‌ت

کننده‌باشد‌‌تواند‌کمک‌این‌نگرش‌فکری،‌فهم‌همانندیها‌و‌تمایزات‌متعدد‌آن‌با‌ساختارگرایی‌می

‌.که‌در‌ادامه‌به‌آن‌پرداخته‌شده‌است

این‌دو‌جنبش‌در‌باب‌وجوه‌مشترک‌:‌ساختارگرایی‌و‌ساختارگرایی‌افتراقات‌و‌اشتراکات‌پسا

‌می ‌‌فکری ‌سوژه ‌تفکر، ‌دو ‌هر ‌در ‌گفت‌که ‌شناسا)توان ‌فاعل ‌می( ‌قرار ‌انتقاد ‌گیرد‌مورد لوی‌.

‌(‌ساختار‌گرا)استراوس‌ و‌دریدا‌(‌  :‌332 به‌نقل‌از‌تاجیک،‌)خواند‌‌می‌"توله‌ننر‌فلسفه"آن‌را

که‌وجودی‌مستقل‌‌انگارد‌آن‌را‌به‌مثابه‌مرکز‌متافیزیک‌غربی‌و‌عاملی‌باطل‌می(‌ساختارگرا‌پسا)

از‌دیگر‌وجوه‌مشترک‌این‌دو،‌انتقاد‌از‌(.‌319 ضمیران،‌)از‌میل‌و‌شرایط‌محدود‌کننده‌زبان‌دارد‌

‌گرایی‌و ‌خرد ‌مختاری، ‌خود ‌رد ‌روشنفکری‌رنسانس‌و ‌انسانگرایی‌دوره ‌)فلسفه ‌3می... ؛‌5 50،

‌ ‌999 پیترز، ‌تاریخ( ‌از ‌انتقاد ‌نیز ‌332 تاجیک‌)‌( )گرایی‌و :5‌ ‌فرمهینی‌فراهانی، ‌339 ؛ : 9‌ را‌(

‌.توان‌اشاره‌کرد‌می

‌.توان‌تشخیص‌داد‌در‌کنار‌این‌اشتراکات،‌تمایزات‌آشکاری‌بین‌این‌دو‌نوع‌جنبش‌فکری‌می

‌می ‌تأکید ‌پایداری ‌و ‌گوناگون ‌و ‌متمایز ‌ساختهای ‌بر ‌ساختارگرایان ‌شکل‌ـ ‌که دهنده،‌‌کنند

ساختارگرایان‌بر‌عدم‌ثبات‌‌بخش‌رفتار‌افراد‌است‌در‌حالی‌که‌پسا‌هدایتگر،‌محدودکننده‌و‌الهام
 

1 - Michel Pine 
2 - Unity of the stable sign 
3 - May 
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کنند‌و‌معتقدند‌که‌چنین‌ساختارهایی‌فاقد‌مرکزیت‌است‌و‌بنابراین‌پیوسته‌به‌دلیل‌‌آن‌تأکید‌می

‌(.‌22و‌ 332‌:2 تاجیک،‌)ارتباطات‌و‌مفصل‌بندیهای‌جدید‌در‌حال‌تغییر‌است‌

‌پسا ‌واقعگرای‌ـ ‌و ‌خردگرایی ‌چالش‌میساختارگرایی، ‌به ‌را ‌پسا‌ی ‌که ‌معنی ‌این ‌به ‌کشد؛

‌عقیده‌ساختارگرایان‌علم ای‌که‌به‌روش‌علمی‌‌گرای‌محض‌نیستند‌در‌حالی‌که‌ساختارگرایی‌با

‌.دهد‌انداز‌پوزیویستی‌ادامه‌می‌دارد‌به‌‌دیدگاه‌خود‌از‌چشم

‌تفاوت ‌فلسفه ‌پسا ـ ‌عنصری‌باشد‌که ‌یا ‌اگر‌مؤلفه ‌از‌ساختارگرایی‌، متمایز‌‌ساختارگرایی‌را

‌است‌ ‌تفاوت ‌اندیشه ‌همانا ‌)سازد، ‌999 پیترز، ‌پدیده(1: ‌ساختارگرایان، ‌دیگر ‌عبارت ‌به های‌‌؛

‌به‌چند‌عنصر‌کلیدی‌خلاصه‌می کنند‌و‌اعتقاد‌دارند‌این‌عناصر‌برای‌توجیه‌و‌توضیح‌‌پیچیده‌را

‌پسا ‌اما باور‌ایشان‌این‌بر‌تفاوتهای‌موجود‌تأکید‌دارند‌و‌به‌‌ساختارگرایان‌همه‌چیز‌کافی‌است؛

‌(.13:‌ 39 عباسلو،‌)کند‌‌تفاوتها‌در‌درون‌سیستم‌ایجاد‌گسست‌و‌شکاف‌و‌عدم‌پایداری‌می

ساختارگرایی،‌راه‌بر‌توصیف‌پژوهش‌و‌چگونگی‌‌با‌نظر‌به‌این‌مباحث‌و‌شناخت‌بنیادهای‌پسا

هش‌در‌این‌قسمت‌آنچه‌پژو.‌شود‌ساختارگرایی‌باز‌می‌آن‌در‌حوزه‌تربیت‌در‌فضای‌فکری‌پسا

ساختارگرایی،‌در‌متن‌و‌زمینه‌تربیتی‌به‌دنبال‌آن‌است،‌مورد‌مداقه‌و‌تحلیل‌‌تربیتی‌مبتنی‌بر‌پسا

‌.‌گیرد‌قرار‌می
‌

 ساختارگرایی انداز پسا پژوهش تربیتی از چشم
‌هدایت‌همان ‌عمدتا ‌پژوهشگران ‌مفروضات‌فلسفی ‌شد، ‌اشاره ‌که ‌جهت‌‌گونه ‌در ‌آنها کننده

‌حوزه ‌در ‌مختلف ‌روشهای ‌است‌انتخاب ‌آنان ‌پژوهشی ‌های ‌پسا. ‌رویکرد ‌این، ‌بر ‌علاوه

های‌گوناگون‌پژوهشی‌بویژه‌مطالعات‌ادبی‌را‌تحت‌تأثیر‌قرار‌‌ساختارگرایی‌در‌عصر‌حاضر‌حوزه

‌پژوهشهای‌تربیت‌نیز‌از‌این‌قاعده‌مستثنی‌نیست‌و‌مفروضات‌فلسفی‌ ‌است‌که‌مسلما‌حوزه داده

‌از‌آنجا‌که‌جنبش‌پسا.‌دارد‌رس‌تأثیر‌خود‌مصون‌نمیبسیاری‌از‌پژوهشگران‌این‌بخش‌را‌نیز‌از‌تیر

ساختارگرایی‌با‌نوع‌نگرش‌خود،‌چالشها‌و‌بحرانهایی‌چون،‌نفی‌فاعل‌شناسا،‌نفی‌ابژه‌یا‌موضوع‌

ها‌‌ها‌و‌فرا‌روشها،‌نفی‌واقعیت‌عینی،‌نفی‌معنادهی‌ذاتی‌و‌نفی‌ریشه‌شناسا،‌نفی‌فراروایتها،‌فرا‌نظریه

‌ ‌پیش‌روی‌جامعه ‌را ‌مرکز ‌است‌بهو ‌داده ‌پژوهشی‌قرار ‌خوانش‌انتقادی،‌‌گونه‌علمی‌و ‌با ای‌که

شکاکانه،‌مرکز‌زدا‌و‌با‌قرائتی‌واساختی‌که‌زیر‌پا‌نهادن‌و‌عبور‌از‌قراردادهای‌علمی‌استانداردشده‌
 

1 - Philosophy of Difference     
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از‌نتایج‌آن‌بوده‌است،‌پرسش‌این‌خواهد‌بود‌که‌در‌چنین‌فضایی،‌پژوهش‌تربیتی‌چه‌سرانجامی‌

ساختارگرا‌پژوهش‌تربیتی‌با‌چه‌شیوه‌و‌روشی‌امکان‌‌ت‌دیگر‌در‌فضای‌پساخواهد‌داشت؛‌به‌عبار

اجرا‌دارد‌و‌آیا‌اصولا‌صحبت‌از‌روش‌پژوهش‌از‌دیدگاه‌این‌جنبش‌فکری‌ممکن‌است‌و‌اینکه‌

ها‌و‌مفروضات‌فلسفی‌چنین‌نگرشی‌در‌زمینۀ‌پژوهش‌به‌دنبال‌چه‌و‌‌پژوهشگر‌تربیتی‌با‌قبول‌مؤلفه

‌است ‌هدفی ‌چه ‌یا .‌ ‌و‌برای ‌پیچیدگیها ‌در ‌سرانجامی ‌بی ‌و ‌درگیری ‌از ‌پرهیز ‌دلیل ‌به ‌و پاسخ

ساختارگرایان،‌تمرکز‌بحث‌در‌ارتباط‌با‌پژوهش‌تربیتی‌‌های‌پسا‌گستردگیهای‌طیف‌وسیع‌دیدگاه

‌و‌چشم‌پسا ‌اندیشه‌واسازی‌دریدا ‌الگوی‌پژوهشی‌فوکو‌‌ساختارگرایی‌بر ‌متأخر)انداز‌و خواهد‌(

‌.بود

 تربیتیالف ـ واسازی و پژوهش 

‌زدایی‌ساخت)ارتباط‌واسازی‌ ‌این‌شکل‌است‌که‌( ‌پژوهش‌تربیتی‌به ‌تربیت‌و ‌علم ‌با دریدا

ارزیابی‌نسبت‌به‌تربیت‌انسانگرایی‌و‌‌نسبت‌به‌‌واسازی‌دریدا،‌تفسیر‌و‌تحلیلی‌پویا‌از‌مقاومت‌و‌باز

عاصر‌تربیتی،‌شامل‌فرمهای‌غالب‌تربیت‌موجود‌در‌نهادهای‌م)شکلهای‌تربیتی‌مبتنی‌بر‌فاعل‌مقتدر‌

متونی‌نیز‌که‌موضوع‌این‌نوع‌از‌(.‌23:‌ 500پیترز‌و‌بربولس،‌)کند‌‌ارائه‌می(‌ها‌و‌رفتار‌تربیتی‌نظریه

‌واسازی)تحلیل‌ ‌‌قرار‌می( ‌نشانه‌"گیرد، ‌بلکه‌شامل‌هر‌گونه ‌زبان‌گفتاری‌و‌نوشتاری‌نیست؛ تنها

؛‌به‌این‌ترتیب‌که‌دریدا‌( 03 ‌:5،‌ج‌331 گال،‌)‌"شود‌نیز‌می(‌مانند‌میله‌پرچم‌ساختمان‌مدرسه)

های‌بیان‌شده‌‌زدایان،‌این‌نوع‌تحلیل‌متن‌را‌برای‌زیر‌سؤال‌بردن‌اقتدار‌همه‌گزاره‌و‌دیگر‌ساخت

‌5،‌ج‌331 گال،‌)برند‌‌در‌هر‌متن‌به‌کار‌می : 032‌ این‌نوع‌از‌پژوهشگران‌برای‌این‌کار‌همه‌(.

را‌(‌ها‌و‌عوامل‌مختلف‌تربیتی‌از‌جمله‌مؤلفه)های‌زندگی‌انسان‌‌متون،‌رفتار،‌رویدادها‌و‌همه‌جنبه

‌تحلیلها‌ ‌و ‌دیگر‌روشها ‌تحلیل‌معینی‌بر ‌و ‌هیچ‌تفسیر ‌در‌حالی‌که ‌ـ ‌معرض‌تفسیرهای‌متعدد در

البته‌این‌تحلیل‌و‌نقد‌جایگاه‌قدرت‌نویسنده‌و‌.‌(92 :‌5009فلودن،‌)دهند‌‌برتری‌ندارد‌ـ‌قرار‌می

ای‌از‌‌فلسفه‌متفاوت‌است‌و‌نیز‌نباید‌آن‌را‌شکل‌ساده‌نهادهای‌تربیتی،‌آشکار‌از‌سنت‌تحلیلی‌در

‌(.10:‌ 500نوریس‌به‌نقل‌از‌پیترز‌و‌بربولس،‌)‌"نقادی‌ادبی‌در‌نظر‌گرفت

‌در‌ ‌دریدا ‌واسازی ‌شیوه ‌از ‌برداشت ‌در ‌اساسی ‌و ‌رایج ‌اشتباهات ‌از ‌یکی ‌راستا، ‌این در

گرایی‌‌آن‌را‌نوعی‌نسبی‌پژوهشهای‌تربیتی،‌ادراک‌غلط‌برخی‌پژوهشگران‌نسبت‌به‌این‌است‌که

‌که‌متون‌‌دانند‌که‌هر‌چیزی‌و‌هر‌کاری‌می‌ای‌می‌هرج‌و‌مرج‌طلبانه ‌این‌معنا ‌به ‌داد؛ ‌انجام شود

‌ ‌خواننده ‌است‌که ‌آن ‌پژوهشگر]تربیتی ‌آن[ ‌‌بخواهد ‌معنی‌دهد ‌و‌‌نوریس‌به)گونه ‌پیترز ‌از نقل
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و‌پهلوست‌که‌هم‌جنبه‌سلبی‌و‌اما‌باید‌اذعان‌کرد‌که‌واسازی‌دریدا‌تعبیری‌د‌؛( 1:‌ 500بربولس،‌

‌نقد‌و‌تحلیل‌و‌شالوده.‌هم‌جنبه‌ایجابی‌دارد شکنی‌صرف‌متون‌‌به‌این‌لحاظ‌طبق‌چنین‌نگرشی،

‌ملاحظات‌اقتصادی‌و‌ ‌نظر ‌تربیتی‌از ‌متون ‌تفسیر ‌تحلیل‌و ‌هدف، ‌بلکه ‌نیست؛ ‌نظر تربیتی‌منظور

بط‌دال‌و‌مدلولی‌متون‌تربیتی‌راهبردی‌و‌شبکه‌ساختارهای‌پایدار‌برخاسته‌از‌آنها‌است‌که‌در‌روا

‌آموزشی] ‌سیاستگذاران ‌مثال ‌اجرایی‌مدارس‌برنامه(/دال)برای ‌مدلول)های ‌و‌([ ‌ارزشها نشاندهنده

‌پی‌مشی‌خط ‌بر ‌راه ‌شکل، ‌این ‌به ‌تا ‌است ‌فرهنگ‌مسلط ‌و ‌سیاست ‌طرح‌های ‌و‌‌افکنی، اندازی

ونی‌سیستم‌تربیت‌ـ‌و‌متفاوت‌متون‌نظر‌قرار‌دادن‌تفاوتها‌و‌تنوعات‌در‌بازسازی‌دوباره‌ـ‌البته‌با‌مدّ

‌.تربیتی‌هموار‌شود

دریدا‌(‌ساخت‌زدایی)ها،‌واسازی‌‌علاوه‌بر‌این،‌این‌نکته‌نیز‌قابل‌ذکر‌است‌که‌در‌برخی‌نوشته

تواند‌مراحل‌مختلف‌و‌پشت‌سر‌همی‌داشته‌‌به‌غلط‌به‌عنوان‌روشی‌در‌نظر‌گرفته‌شده‌است‌که‌می

‌ ‌که ‌طوری ‌به ‌تلا"باشد ‌بدقت ‌خود ‌فرمولهدریدا ‌تعاریف ‌چنین ‌است ‌کرده ‌از‌‌شده‌ش ‌را ای

نقل‌از‌پیترز‌و‌بربولس،‌‌نوریس‌به)‌"زدایی‌فراهم‌نسازد‌تا‌مانع‌تقلید‌کورکورانه‌از‌آن‌گردد‌ساخت

500 :‌10.)‌

 و پژوهش تربیتی 5زدای فوکو ب ـ رویکردهای ساخت

‌تحلیل‌اجتماعی ‌به ‌او ‌متمایز ‌رویکرد ‌تربیت‌به ‌تعلیم‌و ‌با ‌مربوط‌است‌ارتباط‌فوکو ‌دید‌. از

شناسی‌‌در‌دیرینه‌.شناسی‌و‌تبارشناسی‌قابل‌شناخت‌است‌شناختی‌کار‌او‌در‌دو‌رویکرد‌دیرینه‌روش

ای‌که‌‌به‌گونه.‌شود‌بندیهای‌گفتمانی‌به‌عنوان‌ساختارهای‌بنیادین‌دانش‌تمرکز‌می‌بر‌تحلیل‌شکل

‌روبنایی‌گزاره‌روش‌دیرینه" ‌تحلیل‌ابعاد ‌تشکیل‌‌شکلهای‌زبانی‌‌شناسی‌فوکو، ‌گفتمان‌را دهنده

شناسی‌مرتبط‌با‌کشف‌‌؛‌به‌بیان‌دیگر،‌تحلیل‌دیرینه(23:‌ 500اولسن‌به‌نقل‌از‌مارشال،‌)‌"دهد‌می

‌شکل ‌سیستم‌قواعد ‌یا ‌گفتمانها ‌است‌بندی ‌گفتمانی ‌های ‌دنبال‌. ‌به ‌که ‌ندارد ‌ادعا ‌تحلیلی چنین

‌بلکه‌به‌دنبال‌تحلیل‌ گونه‌که‌خود‌‌همان.‌است‌5"یقتبازیهای‌حق"حقیقت‌در‌دانش‌درسا‌است؛

‌939 )فوکو‌ ‌می( ‌کند‌اظهار ‌یعنی‌": ‌آرشیو‌آن‌است؛ ‌بررسی‌من‌زبان‌نیست‌بلکه موضوع‌مورد

‌(.939‌:52 فوکو،‌)‌"3گفتن‌هستی‌انباشته‌گفتمانها

 
1 - Foucault 
2 - Truth games 
3 - Accumulated existence of discourses 
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‌مرکزی‌دیرینه‌بنابراین‌می ‌هسته ‌اعمال‌‌توان‌گفت، ‌تلاش‌در‌جهت‌بنانهادن‌قواعد‌و شناسی،

‌از‌طریق‌ ‌است‌نه‌"این‌پرسش‌است‌که‌گفتمانها ‌یافته چگونه‌است‌که‌یک‌گزاره‌خاص‌ظهور

شناسی‌به‌عنوان‌‌؛‌لذا‌هدف‌دیرینه(29:‌ 500به‌نقل‌از‌مارشال،‌‌915 فوکو،‌)‌"های‌دیگر؟‌گزاره

توصیف‌آرشیوی‌از‌احکام‌است‌"بندی‌گفتمانها‌‌ای‌در‌تحلیل‌قواعد‌نهفته‌و‌ناآگاهانه‌شکل‌شیوه

‌)‌"ای‌خاص‌رایج‌است‌که‌در‌هر‌عصر‌و‌جامعه ‌335 دریفوس‌و‌رابینو، : 0‌ ای‌‌در‌چنین‌شیوه(.

بخشی‌و‌تکامل‌چنین‌نظام‌احکامی‌نیست‌و‌قصد‌ندارد‌که‌اجزای‌پراکنده‌گفتمان‌را‌‌هدف‌تداوم

‌نواقص، ‌بلکه‌در‌این‌روش،‌سخن‌از‌شکافها، ‌کاهش‌دهد، خلأها‌و‌‌وحدت‌بخشد‌و‌تکثرات‌را

زدای‌فوکو‌و‌نقد‌او‌بر‌دید‌تاریخی‌از‌‌دیدگاه‌ساخت(.‌  ‌:335 دریفوس‌و‌رابینو،‌)تفاوتهاست‌

شناسی‌او‌بحث‌شد،‌‌گونه‌که‌در‌دیرینه‌گرایی‌آن،‌همان‌نگری‌و‌غایت‌نوع‌سنتی‌و‌ساختگرایی،‌کل

‌قابل‌رؤیت‌است ‌بخشید. ‌تداوم ‌و ‌تبارشناسی‌توسعه ‌ارائه‌رویکرد ‌با ‌وی‌چنین‌نگاهی‌را ‌نظر‌. از

‌ اعی،‌کمی‌و‌کیفی‌به‌طور‌معین‌در‌جهت‌توجیه‌اعمال‌مطلق‌و‌پژوهشهای‌علمی‌ـ‌اجتم"فوکو،

وی‌با‌این‌نظر‌در‌واقع‌به‌(.‌ :‌5 50،‌ تامپسون)‌"کلی‌و‌به‌منظور‌کنترل‌و‌انسجام‌اجتماعی‌است

دنبال‌به‌چالش‌کشیدن‌مفروضاتی‌است‌که‌انگیزه‌بسیاری‌از‌پژوهشهای‌اجتماعی‌و‌به‌طور‌خاص‌

‌(. :‌5 50تامپسون،‌سیلورمن‌به‌نقل‌از‌)ت‌های‌پوزیتویستی‌آن‌بوده‌اس‌گونه

‌قلمروهای‌موضوعات‌‌تبارشناسی‌شکلی‌از‌تاریخ‌است‌که‌می ‌گفتمانها، تواند‌سازمان‌دانش،

هایی‌ارجاع‌دهد‌که‌یا‌نسبت‌به‌قلمروی‌رویدادها‌‌را‌شرح‌دهد‌بی‌اینکه‌مجبور‌باشد‌به‌سوژه...‌و

به‌نقل‌از‌‌332 کلی،‌)رود‌‌تهی‌خود‌پیش‌میموضعی‌متعالی‌دارد‌و‌یا‌در‌سیر‌تاریخ‌در‌همسانی‌

‌ ‌333 شیرازی‌و‌آقااحمدی، :  5‌ و‌تحت‌تأثیر‌اندیشه‌نیچه‌‌910 این‌شیوه،‌که‌فوکو‌در‌دهه‌(.

‌ 500مارشال،‌)شناسی‌نیست‌بلکه‌مکمل‌آن‌است‌‌انتشار‌داد،‌جایگزین‌دیرینه :20‌ موضوع‌آن‌(.

‌رخد ‌بررسی‌حوادث، ‌بلکه ‌تاریخ‌نیست، ‌بررسی‌سیر ‌نیز ‌رویدادهای‌پراکنده ‌و ‌و‌)ادها ‌تداوم نه

است‌که‌ناشی‌از‌روابط‌و‌منازعات‌قدرت‌و‌تعاملات‌نیروهای‌دخیل‌در‌آن‌(‌پیوستگی‌رویدادها

‌است تأکید‌بر‌روابط‌دانش‌و‌پیدایش‌گفتمان‌در‌تلاقی‌قدرت‌و‌‌:معتقد‌است(‌335 )دریفوس‌.

‌ ‌گفتمانی ‌غیر ‌کردارهای ‌تأثیر ‌و ‌س)دانش ‌ـ ‌اجتماعی ‌اقتصادینیروهای ‌ـ ‌یاسی ‌کردارهای‌( بر

‌(.335‌:53 دریفوس،‌)آید‌‌گفتمانی‌از‌مسائلی‌است‌که‌در‌تبارشناسی‌به‌چشم‌می

‌ساخت ‌انتقادی‌و ‌تحلیلی ‌تبارشناسی، ‌حال ‌هر ‌حوزه‌به ‌دانشهای‌جاری‌در ‌نسبت‌به های‌‌زدا
 

1 - Thompson 
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‌.مختلف‌و‌از‌جمله‌پژوهشهای‌تربیتی‌است

گیری‌نسبت‌به‌فراروایتها،‌‌های‌مدرنیته‌و‌با‌جبههتبارشناسی‌با‌پیشفرضهایی‌معارض‌با‌پیشفرض

این‌.‌عقلانیت‌کلی‌و‌جهانی‌و‌با‌ادعای‌روابط‌متقابل‌دانش‌و‌قدرت‌در‌عرصه‌پژوهش‌ظاهر‌شد

‌زیبای‌قدرتهای‌خشونت ‌ظاهر ‌به ‌چهره ‌نقاب‌از ‌تا ‌تلاش‌دارد ‌ماهیت‌جهتدار‌‌شیوه ‌و ‌بردارد بار

‌ ‌پوشالی‌بودن ‌و ‌سازد ‌آشکار ‌را ‌عقلانیت‌حاکم ‌ملا‌سازد ‌بر ‌را ‌)هنجارها ‌339 باقری، ؛‌(322:

‌چارچوبه‌به ‌اجتماعی، ‌و ‌تربیتی ‌پژوهش ‌به ‌فوکویی ‌رویکرد ‌دیگر، ‌برای‌‌عبارتی ‌را ‌فکری ای

‌می ‌فراهم ‌تربیت ‌رتبه‌پژوهشگران ‌که ‌دهند ‌نشان ‌کمک‌آن ‌به ‌که ‌طبقه‌سازد ‌و بندیهای‌‌بندیها

‌و ‌استانداردسازیها ‌هنجارها، ‌شیطانی، ‌تعل... ‌نظام ‌نشاندهنده‌در ‌همگی ‌اجتماع، ‌و ‌تربیت ‌و یم

‌چنین‌ساختارهایی‌ ‌برابر ‌مقاومت‌در ‌و ‌انتقاد ‌زمینۀ ‌شدن ‌فراهم ‌با ساختارهای‌اجتماعی‌است‌که

(‌ ‌5002باتین، ‌به‌نقل‌از‌هاجسون‌و‌استندیش، ‌روابط‌قدرت‌و‌دانش‌در‌گفتمان‌آشکار‌(5009، ،

‌.تر‌فراهم‌سازد‌سترش‌و‌توسعه‌اعمال‌انسانیها،‌گ‌ها‌و‌ستم‌دیده‌شود‌و‌با‌توجه‌به‌تفاوتها‌و‌حاشیه

اولسن‌به‌نقل‌از‌)‌"فوکو‌به‌دنبال‌توصیف‌تغییرات،‌دگرگونیها‌و‌شرایط‌ممکنی"علاوه‌بر‌این‌

‌ ‌ 500مارشال، :25‌ ‌می( ‌پیگیری ‌تربیت‌را ‌و ‌تعلیم ‌علم ‌همچون ‌پیدایش‌علمی، ‌بر‌‌که ‌که کند

‌است ‌مبتنی ‌تربیتی ‌گفتمانهای ‌پرسش. ‌معنایی، ‌چنین ‌و‌‌در ‌عوامل ‌چه ‌اینکه ‌همانند ‌اساسی هایی

‌چه‌عناصری‌مورد‌تغییر‌و‌‌مؤلفه ‌است‌و‌یا هایی‌به‌پیدایش‌حوزه‌تربیت‌به‌عنوان‌علم‌منجر‌شده

‌مطرح‌می ‌است، ‌فراهم‌ساخته ‌امکان‌چنین‌امری‌را ‌که ‌گرفته ‌قرار ‌شود‌تحول ‌پژوهشگر‌. وظیفه

دهی‌‌ح‌چنین‌سؤالاتی‌و‌تلاش‌برای‌پاسخداشتن‌چنین‌رویکرد‌تبارشناسانه‌و‌انتقادی،‌طر‌تربیتی‌با

به‌آنها‌با‌رویکردی‌تحلیلی،‌تفسیری‌و‌انتقادی‌در‌جهت‌تخریب‌ساختارهای‌ناشی‌از‌قدرت‌مسلط‌

‌برای‌مثال‌می‌به‌قصد‌بناسازی‌دوباره‌آن‌در‌وضعیتی‌انسانی «‌ استفن‌بال»توان‌مطالعات‌‌تر‌است؛

هایی‌از‌تفکر‌ساختزدای‌فوکو‌‌وی‌جنبه.‌بیان‌کردمشی‌تربیتی‌صورت‌داده‌را‌‌در‌زمینۀ‌خط(‌990 )

‌قوم ‌با ‌و‌خط‌را آمیزد‌‌های‌خرد‌مدارس‌در‌هم‌می‌مشی‌نگاری‌انتقادی‌در‌راستای‌مطالعه‌سیاستها

بال‌در‌پژوهش‌خود‌به‌دنبال‌این‌است‌که‌به‌صورت‌انتقادی‌معضلات‌(.‌ 500پیترز‌و‌بربولس،‌)

‌اینک‌روش ‌راستای ‌در ‌را ‌تربیتی ‌پژوهش ‌قدرتشناسی ‌سیستم ‌درون ‌آنها ‌چگونه دانش‌عمل‌/ه

‌‌می ‌توضیح‌دهد ‌)کنند، ‌بربولس، ‌و ‌ 500پیترز ‌می(. ‌طور‌‌کند‌وی‌پیشنهاد ‌تربیت‌به ‌و ‌تعلیم که

خاص‌موضوع‌مناسبی‌برای‌تحلیل‌فوکویی‌است؛‌چرا‌که‌تعلیم‌و‌تربیت‌در‌شکل‌رسمی‌به‌عنوان‌
 

1 - Stephen Ball 
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‌فقط‌وظیفه ‌نه ‌بزرگ‌عمومی، ‌عنوان‌موضوعات‌آموزان‌‌اش‌تحویل‌دانش‌نهاد تحت‌اختیارش‌به

آموزان‌و‌یا‌برخی‌از‌آنها‌به‌عنوان‌‌قدرت‌است،‌بلکه‌در‌همان‌حال،‌کارکرد‌آن،‌شکل‌دادن‌دانش

طور‌ویژه‌بر‌‌و‌به‌این‌منظور‌به(‌ 500پیترز‌و‌بربولس،‌،‌به‌نقل‌از‌990 بال‌،)عاملان‌قدرت‌است‌

‌.کند‌تفکر‌فوکو‌و‌روش‌تبارشناسی‌او‌تکیه‌می

 ل گفتمان انتقادی و پژوهش تربیتی پساساختار گراج ـ تحلی

‌متن‌‌همان ‌عنوان‌محصول ‌معانی‌به ‌مرتبط‌با ‌تربیتی، ‌پژوهشگران ‌دغدغه ‌شد، ‌اشاره ‌که گونه

‌عام)تربیتی‌ ‌طور ‌متن‌به ‌است( ‌می. ‌نظر ‌پسا‌به ‌اندیشه ‌ابزارهای‌تحلیلی‌‌رسد‌که ساختارگرایی‌با

‌این‌بازگو‌شد‌ ‌پیش‌از ‌آن ‌بخشی‌از ‌که ‌حتی‌د)خود، ‌تبارشناسی‌و شناسی‌‌رینهیواسازی‌دریدا،

و‌به‌‌طور‌خاص،‌تحلیل‌گفتمان،‌امکان‌پژوهش‌و‌استنطاق‌از‌متون‌حوزه‌تربیت‌را‌فراهم‌(‌فوکو

‌سازد‌می ‌تشخیص‌قواعد‌و‌". ‌تعیین‌و ‌در‌جهت‌توصیف‌فرایند ‌عبارتی‌است‌که تحلیل‌گفتمان،

دهنده‌گفتمانها‌است‌و‌نشان‌‌فته‌است‌که‌شکلبه‌کار‌ر(‌الگوهایی‌در‌کاربرد‌زبان)ترتیبات‌معنی‌

تیلور،‌)‌"دهند‌دهد‌که‌چگونه‌گفتمانها‌ظواهر‌و‌نمودهای‌جامعه‌و‌افراد‌درون‌آن‌را‌شکل‌می‌می

گیری‌معنا‌و‌پیام‌‌چگونگی‌تبلور‌و‌شکل"در‌واقع،‌تحلیل‌گفتمان‌(.‌5002‌:2به‌نقل‌از‌رایت،‌‌ 500

زمینه‌متن‌واحدهای‌زبانی،‌محیط‌بلافصل‌زبانی‌]زبانی‌واحدهای‌زبانی‌را‌در‌ارتباط‌عوامل‌درون‌

‌زبانی ‌کل‌نظام ‌نیز ‌مربوط‌و ‌زبانی‌[ ‌عوامل‌برون ‌موقعیتی]و ‌فرهنگی‌و ‌اجتماعی، ‌زمینه بررسی‌[

‌)‌"کند‌می ‌319 فرکلاف، :3‌ ‌اندیشه‌پسا(. ‌و‌تحلیلهای‌فوکو‌‌تحلیل‌گفتمان‌انتقادی‌با ساختارگرا

و‌مفروضات‌تحلیل‌گفتمان‌انتقادی‌از‌برایند‌قواعد‌تحلیل‌‌پیشفرضها‌(.5 50،‌ رهم)مرتبط‌است‌

‌نشانه مکتب‌انتقادی،‌مکتب‌واسازی‌دریدایی‌و‌بویژه‌از‌دیدگاه‌فوکو‌‌ شناسی،‌متن،‌هرمنوتیک،

‌319 فرکلاف،‌)شناسی‌شکل‌گرفته‌است‌‌شناسی‌و‌تبار‌در‌دیرینه چگونگی‌این‌نوع‌تحلیل،‌(.‌3:

که‌از‌طریق‌نوشتار‌و‌‌کند‌سلطه‌و‌عدم‌مساوات‌را‌بررسی‌میاستفاده‌غیر‌مشروع‌از‌قدرت‌جمعی،‌

‌.شود‌گیرد‌و‌یا‌در‌برابر‌آن‌ایستادگی‌می‌گفتار‌در‌بافت‌اجتماعی‌و‌سیاسی‌خاصی‌صورت‌می

پردازد‌که‌نوشتار‌و‌‌تحلیل‌گفتمان‌انتقادی‌به‌تبیین‌روابط‌میان‌گفتمان‌و‌قدرت‌اجتماعی‌می

‌گروه ‌‌گفتار ‌استفاده ‌سوء ‌قدرت، ‌از ‌چگونه ‌مسلّط، ‌نهادهای ‌و ‌‌میها ‌مشروعیت‌کنند ‌بدان و

‌بخشند‌می ‌قرار‌. ‌مورد‌توجهّ و‌مفاهیمی‌چون‌طبقه،‌دهد‌‌میاین‌نوع‌تحلیل،‌مشکلات‌اجتماعی‌را
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:‌333 یارمحمدی،‌)‌کند‌را‌بررسی‌می...‌ت،‌فمنیسم،‌نژاد،‌هژمونی،‌منافع،‌عدالت،‌نابرابری‌وجنسی

تحلیل‌گفتمان‌انتقادی‌به‌طور‌خاص‌به‌تحلیل‌انتقادی‌سیاسی‌اختصاص‌دارد؛‌‌؛‌به‌عبارت‌دیگر،(2

چگونه‌دهد‌که‌جزئیات‌روابط‌زبان‌با‌دیگر‌فرایندهای‌اجتماعی‌بررسی‌شود‌و‌اینکه‌‌زیرا‌اجازه‌می

‌دارد ‌قدرت‌رابطه ‌زبان‌با کند‌که‌‌تحلیل‌گفتمان‌انتقادی‌چارچوب‌تحلیل‌سامانمندی‌فراهم‌می.

به‌نقل‌از‌‌ 500تیلور،‌)زنی‌و‌شرح‌چگونگی‌متون‌سیاسی‌فراتر‌رود‌‌تواند‌از‌گمانه‌پژوهشگر‌می

‌(.5002گراهام،‌

‌شکلهای‌تحلیل‌پسا ‌اصل‌کلیدی‌بیشتر ‌که ‌آنجا ‌این‌‌از ‌همه‌ساختارگرایی، ‌است‌که اندیشه

رو‌شد‌‌تواند‌تحت‌عنوان‌متن‌با‌آن‌روبه‌شکلهای‌معانی،‌محصول‌تجربه‌زیسته‌انسان‌است‌که‌می

در‌حوزه‌پژوهشهای‌تربیتی،‌متون‌درسی،‌اسناد‌بالا‌دستی‌نظام‌تربیتی،‌سیاستها‌و‌(‌5002‌:1رایت،‌)

‌نشانه‌برنامه ‌و ‌نمودها ‌فضاها، ‌کلان، ‌و ‌خرد ‌و‌های ‌تربیتی ‌های ‌میه... ‌متون‌‌مگی ‌عنوان ‌به تواند

در‌.‌در‌معرض‌تحلیل‌گفتمان‌انتقادی‌قرار‌گیرد(‌نوشتاری،‌گفتاری‌و‌یا‌دیداری)مختلف‌تربیتی‌

‌انتقادی‌واقع‌ ‌پژوهش‌تربیتی‌تحلیلگر ‌ساز‌و‌کار‌عدم‌مساوات‌ا‌بر‌آندر‌حوزه تربیتی‌و‌ست‌تا

و‌آشکار‌کند؛‌‌را‌کشف‌ن‌تربیتی‌تربیتی‌پنهان‌در‌متوهای‌زیرین‌گفتمان‌‌نهفته‌در‌لایه‌اجتماعی

های‌آنان‌و‌‌موزان‌و‌خانوادهآ‌اعم‌از‌دانشآگاهی‌لازم‌و‌کافی‌برای‌افراد‌جامعه‌مورد‌نظر‌گاه‌‌آن

را‌فراهم‌آورد‌تا‌با‌فراهم‌آمدن‌زمینه‌و‌ساز‌و‌کار‌توزیع‌عادلانه‌در‌مرتبطان‌سامانه‌تعلیم‌و‌تربیت‌

‌ ‌برداشته ‌گامهایی ‌اجتماعی ‌عدالت ‌شودجهت‌تحققّ ‌و‌. ‌تحلیلی ‌نگاه ‌چنین ‌با ‌تربیتی پژوهشگر

‌هستند‌در‌نظام‌تربیتی‌و‌اجتماعی‌قدرت‌او‌صاحبانهدف‌انتقاد‌.‌استدرصدد‌تغییر‌اوضاع‌انتقادی‌

بخشند‌و‌یا‌‌و‌تداوم‌میکنند‌‌میرا‌اعمال‌فرصتها‌و‌امکانات‌و‌منابع‌تربیتی‌عدالتی‌و‌نابرابری‌‌که‌بی

‌.گیرند‌را‌نادیده‌می‌آنو‌نگرند‌‌میدیده‌اغماض‌‌به‌آن‌به

‌

 ساختارگرایی الزامات پژوهشگران تربیتی در فضای پسا
‌ارائه‌ساختارگرایی‌‌توان‌گفت‌که‌هدف‌رویکردهای‌پژوهشی‌و‌تحلیلی‌پسا‌در‌کل‌می عمدتاً

اجتماعی‌در‌روابط‌‌بلکه‌اساساً‌به‌بررسی‌مسائل‌مهم‌و‌یا‌مکتب‌پژوهشی‌نبوده‌است؛‌روش،‌انگاره

ساختارگرایی‌غیر‌ممکن‌‌انداز‌پسا‌فلودن‌در‌این‌زمینه‌اعتقاد‌دارد‌که‌در‌چشم‌.پردازد‌قدرت‌می

ساختار‌به‌دنبال‌صورت‌دادن‌آن‌هستند،‌‌است‌که‌وصف‌مجرد‌و‌محضی‌از‌آنچه‌پژوهشگران‌پسا
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ارائه‌شود‌و‌بنابراین‌غیر‌ممکن‌خواهد‌بود‌که‌از‌هدف‌پژوهش‌در‌کار‌پژوهشگر‌تربیتی‌صحبت‌

‌نظریات‌پسا ‌پذیرفته‌است‌س‌شود‌که ‌)اختارگرایی‌را ‌ 500فلودن، ‌نمی(92 : ‌لذا توان‌برای‌آن‌‌؛

های‌پژوهش‌کمی‌و‌کیفی‌هدف‌و‌روشی‌خاص‌با‌فرایند‌منظم‌و‌خطی‌در‌‌همانند‌بسیاری‌از‌شیوه

ها‌و‌مفروضات‌آنها‌الزاماتی‌را‌به‌اختصار‌بیان‌کرد‌که‌هر‌‌توان‌با‌نظر‌به‌دیدگاه‌نظر‌گرفت؛‌اما‌می

‌.دهد‌ی‌با‌داشتن‌این‌نگاه‌مورد‌ملاحظه‌قرار‌میپژوهشگر‌تربیت

‌ ‌شکل‌‌پساـ ‌به ‌را ‌شده ‌تعیین ‌قبل ‌از ‌ضوابط ‌چارچوب‌و ‌در ‌پژوهش‌تربیتی ساختارگرایان

‌)شمارند‌‌پژوهشهای‌مرسوم‌مردود‌می ‌به‌بیان‌دیگر‌بر‌روش‌ضد‌(5،‌ج‌331 گال‌و‌همکاران، ؛

‌.و‌هر‌روش‌ممکن،‌اعتقاد‌دارند‌کنند‌و‌در‌رهیافتی‌معتدلتر‌بر‌هر‌چیزی‌‌قاعده‌تأکید‌می

‌ ‌پساـ ‌واقعیت‌پژوهشگران ‌رفتار‌‌ساختارگرا، ‌مجموعه ‌حالتی‌از ‌در ‌تربیتی‌را های‌اجتماعی‌و

‌و‌اغلب‌متناقض‌فرض‌می ‌پویا ‌کنند‌فرهنگی‌و‌تربیت‌ناپایدار،‌چیزهای‌پیچیده، ‌به‌روشهای‌. آنها

‌(. 500بولس،‌پیترز‌و‌بر)اندازهای‌متفاوت‌متمایل‌هستند‌‌متفاوت‌و‌از‌چشم

ساختارگرا‌در‌عرصه‌تعلیم‌و‌تربیت‌عصر‌حاضر،‌رفتار‌و‌تجربه‌پژوهشی‌را‌با‌‌پژوهشگران‌پساـ‌

‌چالش‌می‌شیوه ‌به ‌جهان ‌به ‌معنابخشی ‌روشهای‌جدید ‌و ‌کشند‌ها ‌تخصصی‌. ‌حوزه ‌محققان، این

‌داده ‌گفتمان‌و‌روایتهایی‌توسعه ‌تحلیل‌متون، ‌در‌زمینۀ ‌تفسی‌جدیدی‌را ‌تحلیل‌و ‌انتقادی‌اند‌که ر

‌(. 500پیترز‌و‌بربولس،‌)شود‌‌فعالیتهای‌خوانش‌و‌نگارش‌در‌پژوهش‌خودشان‌را‌نیز‌شامل‌می

ها،‌ساختارها،‌گفتمانها‌و‌روشهای‌علمی‌را‌بی‌ثبات‌‌ساختارگرا،‌تمام‌پیشداده‌پژوهشگران‌پساـ‌

‌.دهند‌ار‌میها‌و‌فراروشهای‌علمی‌و‌مگا‌پارادایمها‌را‌آماج‌هجوم‌قر‌انگارند‌و‌فرا‌نظریه‌می

‌

 گیری بحث و نتیجه
ساختارگرایی‌با‌هجوم‌به‌باورها،‌بنیادها‌و‌مفروضات‌اصلی‌‌گونه‌ادعا‌کرد‌که‌پسا‌توان‌این‌می

‌‌هستی ‌بویژه ‌غربی ‌شناسنده"شناسی ‌سوبژه‌"من ‌تفکر ‌می‌کانتی، ‌مردود ‌را ‌آن ‌با‌‌ای ‌و انگارد

ریزد؛‌‌اندیشه‌ساختارگرایان‌را‌فرو‌میای‌شالوده‌شکن‌و‌بنیان‌افکن،‌ساختارهای‌باثبات‌در‌‌اندیشه

‌تداعی ‌ساختارهای‌باثبات، ‌تأکید‌بر ‌که ‌کارگزاران‌‌چرا ‌اراده ‌بر ‌ترجیح‌ساختار ‌جبرگرایی‌و گر

‌.اجتماعی‌و‌در‌پی‌آن‌در‌حوزه‌تربیتی،‌کارگزاران‌این‌حوزه‌است

پژوهش‌‌تحت‌تأثیر‌ظهور‌این‌اندیشه،‌بنیانهای‌آرمانی‌و‌روش‌علمی‌در‌حوزه‌پژوهش‌و‌بویژه
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ساختارگرایی‌در‌پژوهش‌تربیتی‌و‌اجتماعی،‌تلاشی‌‌در‌واقع‌پسا.‌اجتماعی‌و‌تربیتی،‌تضعیف‌شد

‌روشهای‌ ‌پارادایمهای‌فکری‌و ‌چنبره ‌در ‌پژوهشگرانی‌که ‌معاصر ‌اندیشه ‌کردن است‌برای‌بیدار

‌قاعده ‌روشهای‌منتظم‌و ‌کیفی‌با ‌آمده‌کمی‌و ‌خطی‌گرفتار ‌چنین‌رواند‌‌مند‌و ‌پیروی‌از ‌با ش‌و

‌گفتمان‌مسلطی‌‌شناسی ‌دانش‌و ‌همان‌روابط‌قدرت‌و ‌دوباره ‌بازنمود ‌پژوهشی‌آنها، ‌نتیجه هایی،

دهنده‌وضعیت‌موجود‌اجتماعی‌و‌تربیتی‌است؛‌لذا‌چنین‌نگرشی‌به‌حوزه‌پژوهش‌‌است‌که‌شکل

‌را‌ ‌تربیتی ‌پژوهشهای ‌در ‌علمی ‌روشهای ‌و ‌گفتمانها ‌ساختارها، ‌خود، ‌خوانش‌انتقادی ‌با تربیتی

‌میثبا‌بی ‌‌ت ‌بهانگارد ‌یابد ‌دست ‌تربیتی ‌متون ‌از ‌عمیقتر ‌فهمی ‌به ‌آن ‌ورای ‌در ‌که‌‌گونه‌تا ای

هایی‌را‌که‌در‌زمینه‌و‌درون‌تربیتی‌به‌حاشیه‌رانده‌شده‌است‌از‌‌گفتمانهای‌اقلیت‌و‌نادیده‌انگاشته

‌.تری‌به‌زعم‌آنها‌ایجاد‌شود‌انقیاد‌حصار‌گفتمان‌مسلط‌خارج‌کند‌تا‌شرایط‌انسانی

ساختارگرایی‌به‌‌باید‌همواره‌در‌نظر‌داشت‌که‌در‌همان‌حال‌که‌همراه‌با‌اندیشه‌پسا‌تردید‌بی

‌روشهای‌قاعده ‌در ‌خط‌شکستن‌بتهای‌پندار ‌حقیقت‌مند، ‌و ‌پژوهشهای‌تربیتی‌‌کشی‌شده یاب‌در

‌اندیشه ‌اسیر ‌را ‌خود ‌هستیم، ‌پسا‌مشغول ‌تحت‌نام ‌ساختارگرایی‌نسازیم‌ای‌دیگر ‌چنین‌. ‌چه اگر

فهم‌دقیقتر‌و‌عمیقتر‌مسائلی‌چون‌گفتمانهای‌تحقیر،‌تحدید‌و‌تهدید‌شده‌و‌اقلیتهای‌ای‌در‌‌اندیشه

‌حوزه‌ ‌مسلط‌در ‌تحلیل‌گفتمان ‌و ‌نقد ‌بافتهای‌تربیتی‌و ‌و ‌متون ‌در ‌شده ‌فرهنگی‌نادیده قومی‌و

‌بی ‌پدیدارسازی‌فضایی ‌دلیل ‌است‌به ‌داشته ‌خوبی ‌بسیار ‌پژوهشهای‌‌تربیت‌تأثیر ‌عرصه ‌در تعین

کند،‌نتوانسته‌است‌‌معنا‌جلوه‌می‌ماعی،‌که‌در‌آن‌افق‌نهایی‌برای‌تفسیر‌متون‌تربیتی‌بیتربیتی‌و‌اجت

‌گونه ‌به ‌را ‌مؤلفه‌آنها ‌به ‌دار ‌عرصه‌‌ای‌معنا ‌تعاملات‌فاعلان ‌مناسبات‌و ‌عوامل‌پویای‌درون ‌و ها

‌.تربیت‌مرتبط‌سازد

‌
 یادداشت
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