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  چكيده

 عنوان محيط آموزان غير ايراني در كشور ايران، به هاي يادگيري فارسي به بررسي سبك پژوهش حاضر

هاي بعدي،  هاي غالب يادگيري ادراكي آنان است. هدف پردازد. هدف نخست، يافتن سبكدوم مي زبان

زبانان)، مليت در دو حوزة آسيا و اروپا، زبانان و غير عربيبررسي و آگاهي از ارتباط ميان زبان (عربي

 غالب هاي آموزان با سبك تحصيلي (داشتن يا نداشتن تحصيلات دانشگاهي) و جنسيت فارسي مقطع

 آموز دختر و پسر غير ايراني هستند كهزبان 131هاي اين پژوهش  آزمودني .است ادراكي يادگيري

 انتخاب) ره( خميني  امام المللي بين دانشگاه فارسي زبان آموزش مركز هاي كلاس از تصادفي طور به

 فراواني بيشترين دهد كه نشان مي) 1987( ريد يادگيري غالب هاي سبك نامة پرسش شدند. نتايج با كمك

 و جنبشي و شنيداري بساوشي، هاي سبك در اصلي اولويت به مربوط يادگيري هاي سبك دهي اولويت

ها حاكي از آن است كه  انفرادي است. اما ديگر يافته و گروهي ديداري، هاي سبك در فرعي اولويت

داري  طور معنا اروپايي به آموزان ميانگين نمرات در دو سبك يادگيري شنيداري و گروهي در ميان زبان

 زبانان غير عربي گروه ميانگين نمرات در جنبشي، يادگيري سبك در آموزان آسيايي است.كمتر از زبان

هاي  داري ميان نمرات سبك ساير نتايج، اختلاف آماري معنا .است زبانان عرب از بيشتر معناداري طور به

  دهد.  مختلف يادگيري در دو گروه زنان و مردان را نشان نمي

  

  دوم، جنسيت، مليت.  محيط زبان آموز غير ايراني، فارسي ادراكي يادگيري زبان، هاي سبك :يكليدگان واژ

  

 جستارهاي زباني دوماهنامة

 25-1، صص1395پاييز ة نامويژه ،)34ي اپيپ( 6 ش ،7 د
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  . مقدمه1
فردي را براي رسيدن به  به صرهاي منح شمار و نيز تجربه هاي بي راه ،يادگيري يك زبان ديگر  

هاي مهم پيشرفت در جوامع امروزي است.  واقع يادگيري زبان از عامل در كند. موفقيت فراهم مي
توان  ها مي آن ةثيرگذارند كه از جملأهاي بسياري بر يادگيري زبان دوم و زبان خارجي ت عامل
هاي  وان زبان در پژوهشكا آموزش آموزان اشاره كرد. سبك يادگيري زبان هاي تفاوتبه 

هاي  آموزان در محيط هاي يادگيري زبان پيش به موضوع مهم يادگيري سبك ةخويش از سه ده
  .)Vide. Peacock, 2001اند ( زبان دوم و خارجي پرداخته

هاي  تفاوتهاي آموزش زبان فارسي، گاهي اوقات مطالب درسي بدون توجه به  در كلاس
خواه  ،عنوان نمونه، يادگيرنده به ؛گردددهد، ارائه ميه ترجيح ميسبكي كه يادگيرندفردي و به 

 ةدهد. هم  داراي سبك يادگيري شنيداري باشد و خواه نباشد، بايد به سخنراني استاد گوش فرا
هاي  سبك واقع، شناخت تفاوت ميان درهاي يادگيري ويژه خودشان را دارند.  سبك ،يادگيرندگان

 مطالب درسي متناسب با توانايي يادگيري هريك از ةيز ارائآموزان و ن يادگيري زبان
گرفته توسط  هاي انجام اساس پژوهش بر مد است.آاصلي در تدريس كار ةيك مولف آموزان زبان
هاي  يك درصد مدرسان معتقدند عدم تطابق بين سبك و ) هشتادVide. 2001: 11- 12كوك (پي

 .شودانگيزگي در يادگيري مي رخوردگي و بيهاي ياددهي موجب ناكامي، س يادگيري و سبك
توانند مطالب  كنند، مي را شناسايي مي آموزان زبان يادگيريهاي  سبكمدرساني كه تفاوت 
به مفهوم ديگر، آنان حداقل بخشي از هاي تدريس متفاوت ارائه كنند.  آموزشي را با روش
 ةفراگيران يك كلاس يا يك دور يك از اي متناسب با سبك يادگيري هر مطالب را بايد به شيوه
  ).Vide. Dobson, 2009آموزشي ارائه كنند (

اي براي يادگيري، شناخت و تفكر است. سبك با توانايي برابر نيست، بلكه  شيوه ،سبك
گونه كه توانايي فرد براي  كار برد. همانه هاي خود را ب توان توانايين ميآ باروشي است كه 

هاي يادگيري نيز داراي اهميت است. به سخن  مهم است، شناخت سبكموفقيت در زندگي بسيار 
هاي او. از آنجا كه افراد داراي  نه توانايي ،هاي يادگيري ترجيحات فرد هستند ديگر، سبك

. گذارد ثير ميأنان تآها بر پيشرفت تحصيلي  اين روش، هاي گوناگون يادگيري هستند سبك
و هم براي دانشجويان حائز  مدرسان زبانهم براي  ،هاي يادگيري گاهي از سبكآواقع  در

خود را به  آموزشتوانند  مي ،كه دانش كافي در اين زمينه داشته باشند مدرسانياهميت است. 
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ه براي بيشتر هاي يادگيري قابل مشاهد هماهنگ با سبك ،د كه به بهترين وجهكنن طراحياي گونه
گاهي از ترجيحات مورد نظر خود در يادگيري آا دانشجويان باشد. به همين ترتيب دانشجويان ب

هاي مختلف در جهت ارتقاي يادگيري كسب  توانند توانمندي لازم را براي استفاده از روش مي
  ها نيز تقويت گردد. بدين وسيله رضايتمندي آموزشي آن ،نموده
هاي  نها در يادگيري زبا هاي يادگيري و جايگاه آن نهايت، با توجه به اهميت سبك در

 ،انجام شده است ،ويژه زبان انگليسي هب ،هاي مختلف هاي بسياري در زبان خارجي، پژوهش
 بنابراين ؛آموزان غير ايراني انجام نشده است پژوهشي در ميان فارسي رسد به نظر ميولي 

هاي  عنوان زبان دوم) سبك يادگيري زبان فارسي (به ةرسيد در حوز ضروري به نظر مي
ت، سطح ثير عواملي از قبيل جنسيت، سن، مليأآموزان شناسايي گردد و ت ييادگيري فارس

منظور   . بدينگرددآموزان بررسي  هاي يادگيري فارسي تحصيلي بر سبك عزباني، رشته و مقط
ايراني كه در  موزان غيرآ هاي يادگيري فارسي پژوهش حاضر جهت توصيف و شناسايي سبك

   انجام شده است. آموزند، يفارسي م ،محيط يادگيري زبان دوم
  

  ارچوب نظريه. چ2
  يادگيري  هاي سبك . تعريف2- 1
هاي  ها روش هاي مختلفي براي يادگيري هستند. اين سبك رويكردها يا روش ،هاي يادگيري سبك  

گيرد تا به بهترين روش ممكن مطالب را فرا كه براي خويش در نظر مياست خاص هر فرد 
دهد كه بيشتر افراد در برخورد با اطلاعات و ها نشان مي ، پژوهشيكاو آموزش ةگيرد. در حوز

هاي بسياري كه  با وجود پژوهشگزينند. هاي خاصي را برمي ها روش دريافت و پردازش آن
هاي يادگيري امري دشوار به نظر  هنوز توصيف يا تعريف مفهوم سبك ،تاكنون صورت گرفته

  ).Vide. Cassidy, 2004رسد ( مي
 برايموزان آزبانكه  گيرنددر نظر ميعنوان رويكردهايي كلي  به را اي يادگيريه سبك

اهي سبك يادگيري گدهند.  فراگيري زبان جديد يا يادگيري هر موضوعي مورد استفاده قرار مي
صورت يك  شود كه به عنوان رفتارهاي شناختي عاطفي، اجتماعي و فيزيولوژيكي توصيف مي به

دريافت از سوي يادگيرنده و واكنش او به محيط يادگيري را نشان شاخص ثابت، چگونگي 
كه افراد براي گردآوري،  داند ميهايي  ها و روش هاي يادگيري را ويژگي فلمينگ سبك. دهد مي
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هاي يادگيري  از ديدگاه وي، سبك. دهندترجيح مي ها سازماندهي اطلاعات و انديشيدن به آن
شوند كه شناختي توصيف مي شناختي، عاطفي و روان تركيب عوامل شخصيتي،«عنوان  به

 ). Fleming, 2001: 1(» چگونگي تعامل افراد با محيط يادگيري است ةدهند نشان

  
  )1995هاي يادگيري از ديدگاه ريد ( . سبك2- 2

اند و طي  هاي يادگيري پرداخته به بررسي سبك برخيهاي مرتبط با يادگيري،  در ميان پژوهش
 .Videصورت نظري ( ها به اند. برخي از اين پژوهش مورد توجه بيشتر قرار گرفته اخير هةد سه

Bedford, 2006; Sadler-Smith, 2001صورت عملي ( ) و برخي بهVide. Nygaard, 

Højlt, & Hermansen, 2008; Barbe, & Milone, 1981; Halsne, & Gatta, 2002; 

Joy, & Kolb, 2007ثير عوامل يا متغيرهاي مختلفي از أن خصوص، ت) انجام شده است. در اي
نگرش  ،)Vide. Zywno, 2003)، پيشرفت تحصيلي (Vide. De Vita, 2001قبيل فرهنگ (

)Vide. James, & Gardner, 1995 اندشده) و غيره نيز بررسي .  
 كالي مايرز و مك )،1984( كلب)، 1987 & 1979(كيفچون تعداد زيادي از پژوهشگران 

با ) 1995( ريد ) و1992( والاس و آكسفورد )،1999( دان و دان )،1989( آكسفورد، )1985(
اند.  هاي يادگيري پرداخته هاي مختلف به توضيح و تفصيل مفهوم سبك مدلبندي و  طبقه ةارائ

هاي متنوعي را براي  نظريات مربوط به سبك يادگيري، روش گيريكار بهو ها  پژوهش
اي در  شده پذيرفته بندي كاملاً ري پديد آورده است. امروزه هيچ طبقههاي يادگي بندي سبك طبقه

 ,Vide. Dobson( رود به كار ميهاي مختلفي  بندي ها و دسته اين زمينه وجود ندارد و مقياس

بر ترجيحات  عمدتاً، ها شباهت زيادي با هم داشته بندي ها و طبقه اين مقياس بيشتر). 2009
  . كنند كيد ميأهاي شناختي ت يا سبكو سي ادراكي، انواع شخصيت محيط آموزشي، شرايط احسا

بندي  طبقه  »2حسي«و » 1شناختي«گروه اصلي  دوهاي يادگيري را به  ) سبك1995ريد (
 و 4محيطي، 3ادراكيهاي يادگيري حسي نيز خود به سه زيرگروه  كند. گروه سبك مي

 هاي زيرگروه ادراكي سبك ،)1995بندي ريد (اساس طبقه برگردد. تقسيم مي 5شخصيتي
و  انفرادي، 9 حركتي يا جنبشي، 8 بساوشي، 7شنيداري، 6ديداري ند از: سبك يادگيريا عبارت
 .گروهي

  

 
1

 cognitive  2
 sensory 3
 perceptual 4
 environmental  5
 persona lit y 6
 visual  7
 auditory  8
 tactile 9
 kine sthetic 
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   سبك يادگيري ادراكي ديداري. 1-2-2
ها در كتاب درسي، روي تخته يا در كتاب كار مطالب را  اين گروه از يادگيرندگان با ديدن واژه

سپارند و  خاطر مي ها را به بـا مشـاهـده و تـركيـب اطلاعات و تصاوير، آن آموزند. بهتر مي
بـراي بـه خـاطـر آوردن مطـلبي چشمان خود را براي تجسم آن در ذهن خود  مـعـمـولاً

 باشند. توانا مي ،ها و نتايج در ذهن خود گونه افراد در تجسم اشياء، طرح اين ،بندند. درواقع مي
يرندگان بـراي بـرقـراري ارتـبـاط با ديگران و همچنين سازماندهي اطلاعات از اين گروه از يادگ
و در كلاس  هستندافراد مرتب و منظمي  كنند، معمولاً ها و نمودارها استفاده مي تصاوير، نقشه
هاي  ها تمايل به برداشتن يادداشت كنند. همچنين آن هاي رديف جلو را اشغال مي درس نيمكت

ساختن نكات  . براي برجستهشوند ر ميهاي مصو جذب كتاب ؛يات فراوان دارندمفصل و با جزئ
ها،  هايي از قبيل استفاده از رنگ تكنيك كنند. ي با رنگ روشن استفاده مييها كليدي از ماژيك

تصاوير، اشكال، نمادها، اسلايدها و جداول در روند آموزش، نگاه كردن به چهره و حركات 
  ها كمك كنند. نآ توانند به يادگيريرام و ساكت، ميآ يطيمعلم و مطالعه در مح

  

  هاي يادگيري ادراكي شنيداري سبك. 2-2-2
ها و نيز از طريق توضيحات با شنيدن واژه ،يادگيرندگاني كه اين نوع سبك يادگيري را دارند

پردن براي به خاطر س گيرند و از طريق گوش دادن ياد مي. آموزندشفاهي مطالب را بهتر مي
 هاي محيط در يادگيرندگان از گروه اينكنند. ها را با يك صداي خاص تركيب مي اطلاعات آن

 بلند صداي با را مطالب دارند تمايل و دهندمي دست از را خود تمركز صدا سرو پر و شلوغ
 روخواني مكرراً بلند صداي با و يادگيري دروس مطالب سپردن خاطر  به براي همچنين بخوانند؛

 از يادگيري براي توانندمي يادگيرندگان اين .ندارند تمايلي برداشتن  يادداشت به. كننديم
 جاي به صوت ضبط از نيز استفاده و كلاس گروهي مباحث در مشاركت قبيل از هايي تكنيك

 .كنند استفاده بردارييادداشت

  
   هاي يادگيري ادراكي جنبشي يا حركتي سبك. 3-2-2

شدن در   جوش و درگير و از طريق جنب ،اراي اين نوع سبك يادگيري هستنديادگيرندگاني كه د
آموزند. اين گروه از يادگيرندگان  صورت جسماني و فيزيكي، مطالب را مي هاي كلاسي به فعاليت

هاي بدني  حركتاز  ،هاي خود را تكان داده دست گو مكرراًو قراري ارتباط و گفت در هـنگام بر
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هاي آموزشي با حركت  هايي كه بايد ساكن بنشينند و در آن فعاليت ر كلاسدكنند.  استفاده مي
. از روندراه مي هنگام مرور مطالب درسي خود مرتباً همراه نيست، احساس خوشايندي ندارند.

طور مستقيم انجام  برند. آنچه را بهسفرهاي آموزشي يا يادگيري در محيط واقعي لذت مي
 آورند.اند، به ياد ميده يا شنيدهاند، بهتر از آنچه دي داده

  

  هاي يادگيري ادراكي بساوشي سبك. 4-2-2
. گيرند خود بهره مي ةخاطر سپردن اطلاعات از جسم و حس لامسه بـراي يادگيري و ب

يادگيرندگان با اين نوع سبك يادگيري تمايل دارند كه مطالب جديد را در آزمايشگاه، با ساختن 
 بياموزند. ،اي ا دست و يا لامسهصورت تماس ب ها، به مدل

  

   هاي يادگيري ادراكي گروهي سبك. 5-2-2
يك نفر ديگر) با كه با ديگران (حداقل  هنگامي ،يادگيرندگاني كه اين سبك يادگيري را دارند

هاي گروهي  آموزند. همچنين در انجام فعاليت تر مي مطالب را بهتر و سريع ،كنند مطالعه مي
 تر هستند.  موفق

  

   هاي يادگيري ادراكي انفرادي سبك. 6-2-2
گيرند. همچنين  تنهايي مطالب را بهتر ياد مي به هستند،يادگيرندگاني كه داراي اين سبك يادگيري 

   اين افراد در كارهاي انفرادي پيشرفت بيشتري دارند.
) بر اين مبنا آمده 1987 & 1995( بندي ريدهاي يادشده در طبقه طور خلاصه، سبك به

شناسي، آموزش،  هاي زبانگرفته در حوزه هاي انجام است كه وي با توجه به واكاوي پژوهش
هاي يادگيري  اش براي بررسي سبكنامه مطالعات بينافرهنگي و طراحي و اجراي پرسش

 هاي سبك ترينهاي يادگيري، عمده در ميان سبك كه است آموزان دوم، بر اين اعتقاد زبان
رود،  آموزان به كار ميتوسط زبان خارجي و دوم هاي زبان يادگيري حوزة كه در يادگيري

- داده دريافت براي حواس كارگيري به با ها سبك اين. هستند ادراكي -حسي يادگيري هاي سبك

 تنهايي يا در تعامل با ديگران اتفاق زبان آموز، به يادگيري آن در كه فيزيكي محيط ها و با
  .هستند مرتبط افتد، مي
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  پژوهش ةيشين. پ3
ن زبان است. در اديرين براي محقق هاي پرسشيادگيري زبان، يكي از  برهاي فردي  ثير تفاوتأت

هاي مختلف انجام شده است كه در اينجا به برخي از  هاي زيادي در زبان اين خصوص پژوهش
   .كنيم ها اشاره مي آن
  
  كلي 10هاي. نمايه3- 1

علوم  ةدانشجوي يمني رشت 179اي يادگيري ادراكي ه ) سبك2012( مصطفي و ازمان ابواسبا،
تحقيق  گرانپژوهشاند. اين  نموده بررسيآنان  يادگيري بهبود را با هدفا صنعدانشگاه در پايه 

نامه،  ها از پرسش وري دادهآ براي گرد دادند و) انجام 1995بندي ريد ( اساس طبقه برخود را 
هاي پژوهش نشان داد كه در ميان اين يافتهدند. استفاده كركلاسي  ةمصاحبه و فهرست مشاهد

داراي بيشترين فراواني هستند و سبك  بساوشيو  جنبشيهاي يادگيري  سبك ،دانشجويان
  در اولويت بعدي قرار دارد. شنيدارييادگيري 

موزان دبيرستاني چيني، فيليپيني، آ هاي يادگيري دانش سبك ة) به مقايس1997پارك (
و انگليسي پرداخت و به اين نتيجه رسيد كه سبك يادگيري ديداري در ميان اي، ويتنامي  كره

موزان انگليسي است. او همچنين دريافت آ اي و فيليپيني بيشتر از دانش اموزان چيني، كره دانش
كه اين سبك  حالي در ؛اي و انگليسي داراي سبك يادگيري گروهي نيستند آموزان چيني، كره دانش

آموزان  موزان ويتنامي داراي بيشترين فراواني است و در ميان دانشآ دانشيادگيري در ميان 
 آموزان ارمني، پژوهشي ديگر را دربارة زبان) 2002( پاركفيليپيني نيز اولويت فرعي دارد. 

 با ارتباط آنان در يادگيري سبك هاينمايه براي بررسي مكزيكي و ويتنامي اي، كنگي، كره هنگ
نامة ريد انجام داد. اين  با پرسش متحده ايالات در اقامت مدت طول و زباني جنسيت، سطح
رابطة  داد نشان و كرد تأييد را )Vide. Park, 1997( پيشين وي هاي مطالعاتپژوهش يافته

يادگيري  سبك و يادگيري و همچنين ميان سطح زباني سبك و قوميت ميان بسيار معناداري
آموزان سطوح  زبان دادند كه ها نشان چندگانة ميانگين هايهاي مقايسه آزمون وجود دارد.
دهند.  شنيداري را نسبت به سطوح پايه ترجيح مي يادگيري هاي طور معناداري سبك متوسط به

نسبت به سطح پايه اولويت را  توجهي طور قابل آموزان مياني و پيشرفته، بهزبان اين،  بر علاوه

 
10
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ها در ميان  همة آزمودني قبلي، هاي يافت به شبيه نهايت، در دهند.انفرادي مي يادگيري سبك به
 ها سبكهمة گروه و دهند ترجيح مي بساوايي را و جنبشي يادگيري هاي ها سبك تمام قوميت

  دهند.ديداري را در اولويت قرار مي يادگيري
ي، اي، چيني، ژاپني، مالياي آموزان كره ) دربارة زبان1987 & 1995هايش ( ريد در پژوهش

به اين  -عنوان زبان دوم بودند كه در حال يادگيري زبان انگليسي به -عربستاني و اسپانيايي
هاي مختلف، تفاوت بسيار بارزي با يكديگر  هاي يادگيري افراد فرهنگ نتيجه رسيد كه سبك

اي بيش از ديگر  دارند. وي در پژوهش خود نشان داد كه سبك ترجيحي دانشجويان كره
كه سبك دانشجويان چيني و عرب شنيداري است. همچنين  حالي داري است؛ دردانشجويان دي

ندرت شنيداري  ها كمتر جنبشي يا حركتي و به دانشجويان ژاپني در مقايسه با ديگر گروه
) معتقد است كه اولويت 1987ها بيشتر شنيداري هستند. ريد ( كه اسپانيايي حالي هستند؛ در

هاي  آموزاني از فرهنگ در محيط يادگيري زبان دوم با انگليسيآموزان  هاي حسي انگليسي سبك
  مختلف، تفاوت دارد. 

  
  تحصيلي . مقاطع3- 2

هاي تحصيلي انجام  هاي يادگيري در ارتباط با رشته هاي سبك رسد بيشتر پژوهشبه نظر مي
 يرييادگ هاي سبك) 2010( مردزيها و عنوان نمونه، شاكرمي شده باشد تا مقاطع تحصيلي. به

سياسي و مهندسي مديريت صنايع  رشتة علوم دانشجوي 30 زبانِ يادگيري راهبردهاي و زبان
اند. اين  كرده بررسي -اند آموخته شده دانش كه از دانشگاه پوترا در كشور مالزي - را

 علوم آموختگان سبك يادگيري دانش نامة ريد دريافتند كه پرسش در چهارچوب پژوهشگران
 يادگيري همان حال، سبك است و در جنبشي و گروهي ،شنوايي ،بساواييمده طور ع سياسي به

هاي ديداري  سبك .بود انفرادي و جنبشي ،بساوايي ،ديداري هاي مهندسي،رشته التحصيلان فارغ
هاي شنيداري در ميان گروه دوم از اولويت كمتري  و انفرادي در ميان گروه نخست و سبك

  برخوردار بودند. 
 6هاي علوم پايه ( آموزان رشته يادگيري دانش هاي سبك ) براي بررسي2013( امجوزيهي

 از كلاس) در يكي از مدارس كشور اندونزي با استفاده 5( هاي علوم اجتماعيرشته كلاس) و
 كه دهد مي نشان مطالعه پردازد. اين مي ادراكي ريد به مطالعه يادگيري هاي سبك نامة پرسش
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 اولويت عنوان علوم پايه سبك يادگيري گروهي را به هاي رشته موزآ دانش) نفر 29( 87,9٪
اين گروه  از بسياري كه است معني بدان اين. اندنموده انتخاب را خود يادگيري سبك اصلي
 )نفر 22( درصد 64,5 كه حالي در گيرند؛مي بهتر ياد را در گروه، انگليسي زبان آموزان دانش
 سبك اصلي اولويت عنوان به را جنبشي يادگيري سبك جتماعيا هاي علوم رشته آموزان  دانش

 توانند علوم اجتماعي مي آموزان اين گروه دانش از اند. بسياري خود معرفي كرده يادگيري
هاي يادگيري  در گروه نخست، سبك .كنند خوبي ياد بگيرند كه خود تجربه زماني به را انگليسي

 و بساوايي ،ديداري ،شنيداري ،جنبشي ،گروهيترتيب  ترين اولويت به از بالاترين تا پايين
كمترين  تا ترتيب از بيشترين به اجتماعي هاي علوم آموزان رشته در گروه دانش. است انفرادي
 . است انفرادي و ديداري ،بساوايي ،گروهي ،شنيداري ،جنبشياولويت 

 

  جنسيت. 3- 3
 45هاي يادگيري زبان دربارة  ا سبك) پژوهشي در ارتباط جنسيت ب2011اكبري و تازيك ( علي

 19با ميانگين سني دانشگاه ايلام  )٪57,2دانشجوي دختر ( 60و  )٪42,8نفر دانشجوي پسر (
بود كه از » ترجيحات يادگيري ادراكي«نامة  سال انجام دادند. ابزار پژوهش آنان، پرسش

سبك  )٪40( پسر انشجويد 18ها،  ) اقتباس شده بود. از ميان آزمودني1993سلا ( پژوهش كين
 3و  غير گفتاري -%) ديداري33,34نفر ( 15گفتاري،  -%) ديداري20نفر ( 9 يادگيري شنيداري،

% دانشجويان دختر، 40ديگر،  سوي جنبشي را ترجيح دادند. از - بساوايي - %) ديداري6,66نفر (
يداري، بساوايي و % د20و  % شنيداري15گفتاري،  - % ديداري25 غير گفتاري، - سبك ديداري

دانشجويان پسر و دختر  نيز نشان داد بين» دو خي«جنبشي را ترجيح دادند. نتايج آزمون 
 معناداري وجود دارد. اختلاف مرد و هاي ديداري، بساوايي و جنبشي زن دربارة سبك

 

  

4 -3 .تملي  
اي يادگيري ه هاي مربوط به سبك ) طيفي از مشكلات و چالش2009( ، مهدشاه و احمدمولاليك

. بررسي نمودندارائه و  ،مالزيرا در كشور عنوان زبان دوم  به ،دانشجوي زبان انگليسي 160
 56 نمونه اين نژادي تركيب. كردند شركت پژوهش در) ٪53,8( پسر 86 و) ٪46,3( دختر 74

در پژوهش خود به بررسي  آنان .بود) ٪32,5( هندي 52 و) ٪32,5( چيني 52 ،)٪35,0( مالايي
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نشان داد كه اين  اين پژوهشگران اختند و نتايج پژوهشدبين جنسيت و نژاد پر ةرابط
هستند. همچنين دريافتند كه  حركتييا  جنبشيموزان اغلب داراي سبك يادگيري آ زبان
و  شنيداري، ديداريهاي يادگيري  هاي فرعي يادگيري در ميان اين دانشجويان سبك سبك

انفرادي و بساوشي نيز داراي كمترين فراواني هستند و از هاي يادگيري  . سبكاست گروهي
  شود.  ها استفاده نمي نآ

 .Videاست ( ديداري ،مريكاي شماليآدهند سبك غالب يادگيري در  ها نشان مي پژوهش

Oxford, 1989) ها داراي سبك غالب  ) دريافتند اسپانيايي1999) و ستيبنس (1987). ريد
وهش ديگري نشان ژ) در پ1999ستند. علاوه بر اين، ستيبنس (ه بساوشيو  جنبشييادگيري 

 ؛دهند علاقه نشان ميگروهي و تعاملي  هاي سبكبه  ها، سياييآخلاف  بر ،ها داد اسپانيايي
دهند. از سوي ديگر،  را ترجيح ميو انفرادي وار  ها يادگيري طوطي سياييآكه  حالي در

دريافت در جوامع  )1987گونه كه ريد ( و همان دارند شنيداريسبك يادگيري  ،دانشجويان عرب
خورد.  ها بسيار به چشم مي عربي، زبان گفتاري و فصاحت و بلاغت كلامي در شعرخواني

له در ماهيت ئدارند كه اين مس ديدارييادگيرندگان چيني و ويتنامي نيز سبك يادگيري 
ها اولويت خاصي در  اپنيمشهود است. با اين حال، ژ نگاري زبان نوشتارشان كاملاً تصوير

  ). Vide. Stebbins, 1999سبك يادگيري ندارند (
 يادگيري غالب هاي سبك نامة ) با پرسش1998كاپوا (اي كه وينترگرست و دي مطالعه در

عنوان زبان دوم ياد  كه انگليسي را به -آموز روسي انجام دادند زبان 32ادراكي دربارة 
 و پس از آن، جنبشي يادگيري سبك كنندگان، د كه شركتبه اين نتيجه رسيدن -گرفتند مي

 يفرهنگپيشينة ت و همچنين رسد كه ملي گونه به نظر مي پس ايندهند.  را ترجيح مي شنوايي
 تأثيرگذار باشد.يادگيري  كسب رب تواند مي

  
  سن. 3- 5

 حيطآموزان در م زبان ادراكي يادگيري هاي سبك بر سن تأثير زمينة رسد در به نظر مي
ريد انجام نگرفته  ادراكي يادگيري غالب هاي سبك دوم، پژوهشي با پرسشنامة زبان عنوان به

  است. 
آموزان  فارسي ادراكي يادگيري غالب هاي بار دربارة سبك پژوهش حاضر، براي نخستين
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 گيرد. انجام مي -آموزند عنوان زبان دوم مي كه در كشور ايران زبان فارسي را به -غير ايراني
ها پرداخته شده است، متغيرهاي  هاي پيشين به آن علاوه بر بررسي متغيرهايي كه در پژوهش

ها تحقيقي صورت نگرفته است، همچون مقاطع تحصيلي و  ديگري نيز كه تاكنون دربارة آن
 سن، مورد مطالعه قرار خواهند گرفت. 

  

 هاي پژوهش پرسش. 4

در محيط يادگيري زبان دوم غير ايراني آموزان  فارسيادراكي هاي يادگيري  سبككلي  . نماية1
  چيست؟
غير  آموزان فارسيزبان با عربيآموزان  فارسيادراكي هاي يادگيري  بين سبك. آيا 2
  وجود دارد؟  زبان تفاوتي عربي
تفاوتي  تبار تبار با اروپايي آسيايي آموزان فارسي ادراكي يادگيري هاي . آيا ميان سبك3

  وجود دارد؟
آموز غير ايراني فاقد تحصيلات  آموزان فارسي ادراكي زبان يادگيري هاي ميان سبك . آيا4

هاي ايران) و داراي تحصيلات دانشگاهي  شده براي كارشناسي دانشگاه دانشگاهي (پذيرفته
هاي ايران)  هاي تحصيلات تكميليِ كارشناسي ارشد و دكتري دانشگاه شده براي دوره (پذيرفته

  ؟تفاوتي وجود دارد
  چه تفاوتي دارند؟ پسرو  غير ايراني دخترموزان آ فارسي ادراكي هاي يادگيري سبك. 5
 آموزان ادراكي فارسي يادگيري هاي سبك بر سال) 22سال و بالاي  22سن (زير  . تأثير6

  است؟ چگونه دوم، زبان عنوان غير ايراني، به
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  شناسي . روش5
 تحليلي است. -يفيمطالعة حاضر يك مطالعة پيمايشي از نوع توص

  
 كنندگان . شركت5 -1

 از تصادفي طور دهند كه به آموز غير ايراني تشكيل مي زبان 131هاي اين پژوهش را  آزمودني  
 انتخاب) ره( خميني امام المللي بين مركز آموزش زبان فارسي دانشگاه فارسي زبان هاي كلاس

هاي پژوهش  . ميانگين سني آزمودني%) بودند2/25دختر ( 33%) و 8/74پسر ( 98شدند و شامل 
سال  22%) بالاي 1/19نفر ( 25و كمتر و  22%) داراي سن 9/80نفر ( 106بود كه  77/3±27/21

%) 8/19نفر ( 26%) در مقطع كارشناسي، و 2/80نفر ( 105اند. از نظر مقطع تحصيلي،  سن داشته
 45%) از آسيا و 6/65نفر ( 86ايي در مقطع كارشناسي ارشد و دكتري بودند. از نظر منطقة جغرافي

 اند. زبان بوده %) غير عربي26نفر ( 34زبان و  %) عربي74نفر ( 97%) از اروپا بودند و 4/34نفر (

  
  ابزار پژوهش. 5 -2

هاي يادگيري را توصيف و  هاي مختلفي سبك پژوهشگران به شيوه ،طور كه گفته شدهمان
) استفاده (1987هاي پيشين از ابزارهاي پژوهشي  پژوهش در دليل به همين ؛اندبندي كرده دسته
هاي يادگيري ادراكي فراگيران زبان  خودسنجي براي تعيين سبك ةنام . اين پرسشه استشد

نامه كه براي غير بوميان طراحي و  عنوان زبان دوم) طراحي شده است. اين پرسش به انگليسي (
ال ؤس پنجها  يك از آن كه براي هر استصلي سبك يادگيري ا ششمشتمل بر  ،اعتباريابي شده

ند از: ا هاي مورد نظر عبارت . سبكاستال ؤس حاوي سي ،مجموع درو  در نظر گرفته شده است
هاي گروه  . سبكانفراديو  يادگيري گروهي، بساوشي، جنبشي يا حركتي، شنيداري، ديداري

دهند.  اجتماعي را تشكيل مي ةلمقو ،هاي يادگيري ادراكي و دو گروه آخر اول تا چهارم، سبك
اين  ةواقع دامن مقياس ليكرت) پاسخ دهند. در امتيازي ( هاي يك تا پنج آموزان بايد به پرسش زبان

هاي نامه، سؤال ند. در اين پرسشهست در نوسان »مخالفم كاملاً«و  »موافقم كاملاً«امتيازها ميان 
سبك يادگيري  25 و 22 ،16 ،14 ، 11هاي  سبك يادگيري ديداري، پرسش 29 و 24 ،12 ،10 ، 6

 23 و 21 ،5 ،4 ،3هاي  سبك يادگيري شنيداري، پرسش 20 و 17 ،9 ،7 ، 1هاي بساوشي، سؤال
 هاي پرسشسبك يادگيري انفرادي و  30 و 28 ،27 ،18 ،13هاي سبك يادگيري گروهي، سؤال



  1395نامة پاييز  )، ويژه34(پياپي  6، شمارة 7دورة                                                                 جستارهاي زباني
 

 13

آموز سبك يادگيري زباننوع  دهند. سبك يادگيري جنبشي را نشان مي 26 و 19 ،15 ،8 ،2
شود كه اگر اين ميانگين بين اساس ميانگين نمرات سؤالات او در هر نوع سبك مشخص مي بر
نوع سبك يادگيري، يك يا چند سبك را  6آموز از ميان  باشد، بيانگر اين است زبان 38-50

تمايل كمي به  آموز دهد كه زبانباشد، نشان مي 37-25دهد. اگر ميانگين نمرات بين ترجيح مي
نمرات  ميانگينشود. ولي اگر  نوع سبك يادگيري دارد، ولي در يادگيري او خللي وارد نمي 6اين 
هاي يادگيري ندارد و اين مسئله يادگيري  دهد كه تمايلي به اين سبك باشد، نشان مي 24-0بين 

 كند.او را با مشكل مواجه مي

 

  . روايي و پايايي ابزار پژوهش5 -3
نامة مشخصات فردي با اعمال نظرات استادان آموزش زبان  فارسي و  پرسشروايي 
بندي  نامة اولويت نظران با روايي محتوايي مورد تأييد قرار گرفت. روايي پرسش صاحب
هاي مربوطه و نيز توسط قضاوت استادان  هاي مختلف يادگيري زبان، با مراجعه به مقاله سبك

منظور تعيين پايايي  ايي مورد تأييد قرار گرفت. بهآموزش زبان فارسي با روايي محتو
آموزان قرار  نفر از زبان 20صورت تصادفي در اختيار  نامة ذكرشده به نامة بالا، پرسش پرسش

) در 78/0نامه ( ، ميزان پايايي كل پرسشضريب آلفاي كرونباخداده شد و سپس با استفاده از 
 سطح مناسب پايايي مورد تأييد قرار گرفت.

  
  . روش كار5 -4

هاي  بندي سبك ، براي مقايسة سطوح مختلف اولويتاساسپياسافزار آماري با كمك نرم
حسب جنسيت و منطقة جغرافيايي از آزمون  مختلف يادگيري زبان در هر شش عامل بر

استفاده شد.  12واليس- كروسكالحسب گروه سني و مقطع تحصيلي از آزمون  و بر 11ويتني من
 -كولموگروفهاي مختلف يادگيري زبان در هر شش عامل از آزمون  نمرة سبك براي مقايسة
و به دليل نرمال بودن متغيرها براي مقايسة ميانگين و انحراف معيار نمرات  اسميرنوف

حسب جنسيت و منطقة جغرافيايي از  هاي مختلف يادگيري زبان در هر شش عامل بر سبك
استفاده شد.  14آناليز واريانسروه سني از آزمون حسب گ مستقل و بر 13استودنت -تيآزمون 

هاي مختلف  همچنين با توجه به تعداد كم نمونه در مقطع دكتري براي مقايسه نمرة سبك
 

1
-Mann Whitney  Test 

2
-Kruskal-W allis Test  

3-Student-t  Test  
4

-Analy sis of Variance (ANOVA) 
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حسب مقطع تحصيلي از معادل ناپارامتري آزمون آناليز  يادگيري زبان در هر شش عامل بر
آمده از  دست تحليل اطلاعات بهاستفاده شد. تجزيه و  آزمون كروسكال واليسواريانس، يعني 

  ها در بخش آمار توصيفي و آمار استنباطي ارائه شده است.نامه پرسش
  

  هاي پژوهش يافته. 6
شود. توزيع  تفكيك در اين بخش توضيح داده مي هاي پژوهش به اساس پرسش ها بر نتايج داده  

  آمده است. » 1«مارة هاي مختلف يادگيري زبان فارسي در جدول ش دهي سبك فراواني اولويت
آموزان در محيط  هاي يادگيري فارسي سبك ها كه به نماية كلي داده پرسش يك پژوهش:

هاي  دهي سبك دهد كه بيشترين فراواني اولويت پردازد، نشان مي مي زبان دوميادگيري 
%) و جنبشي 5/56%)، شنيداري (2/67هاي بساوشي ( يادگيري مربوط به اولويت اصلي در سبك

%) 8/58%) و انفرادي (8/61%)، گروهي (4/50هاي ديداري ( %) و اولويت فرعي در سبك6/62(
  است.

 

  هاي مختلف يادگيري زبان فارسي دهي سبك توزيع فراواني اولويت .1جدول 
Table 1. Frequency and percentage of preferred learning styles in Persian learners  

  

 دهي اولويت

  
  سبك

  عدم توجه  فرعي اصلي

  درصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداد

  8/3  5  4/50  66  8/45  60  سبك ديداري 
  8/0  1  1/32  42  2/67  88  سبك بساوشي 

  0/0  0  5/43  57  5/56  74  سبك شنيداري
  1/6  8  8/61  81  1/32  42  سبك گروهي

  8/0  1  6/36  48  6/62  82  سبك جنبشي
  6/7  10  8/58  77  6/33  44  سبك انفرادي
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عنوان زبان دوم  آموزان، به هاي يادگيري فارسي ها در مورد تفاوت سبك داده پرسش دوم:
دهي  در مقطع كارشناسي و تحصيلات تكميلي، بيانگر، آن است كه ميزان توجه اصلي در اولويت

% است. در سبك  8/53% و در تحصيلات تكميلي 8/43به سبك يادگيري ديداري در كارشناسي 
% است. در سبك شنيداري، كارشناسي 8/53% و تحصيلات تكميلي 5/70رشناسي بساوشي، كا

%، و تحصيلات 5/29% است. در سبك گروهي، كارشناسي  1/73% و تحصيلات تكميلي 4/52
% است و 8/30% و تحصيلات تكميلي 3/34% است. در سبك انفرادي، كارشناسي  3/42تكميلي 

  % است. 7/57ت تكميلي % و تحصيلا8/63در سبك جنبشي، كارشناسي 
هاي مختلف در دو  آموزان با مليتهاي يادگيري فارسي نتايج دربارة سبك پرسش سوم:

هاي شنيداري و گروهي در دو  بندي سبك دهد كه بين اولويتمنطقة آسيا و اروپا نشان مي
در  ) وجود دارد. ميزان توجه اصلي>05/0Pداري (منطقة آسيا و اروپا اختلاف آماري معني

%، در سبك بساوشي در  0/40% و اروپا 8/48دهي به سبك يادگيري ديداري در آسيا  اولويت
%، در سبك  8/37% و اروپا 3/66%، در سبك شنيداري در آسيا  6/75% و اروپا 8/62آسيا 

% و در سبك 1/31% و اروپا 9/34%، در سبك انفرادي آسيا 4/4% و اروپا 5/46گروهي آسيا 
  % است. 6/55% و اروپا 3/66 جنبشي در آسيا

آموزان زن و مرد، حاكي از آن هاي يادگيري فارسي نتايج دربارة سبك پرسش چهارم:
% و در 9/45دهي به سبك يادگيري ديداري در مردان  است كه ميزان توجه اصلي در اولويت

ر %، در سبك شنيداري د7/66% و در زنان 3/67%، در سبك بساوشي در مردان 5/45زنان 
%، در سبك 3/33% و زنان 6/31%، در سبك گروهي مردان 6/60% و در زنان 1/55مردان 

  % % است.6/63% و زنان 2/62% و در سبك جنبشي مردان 2/24% و زنان 7/36انفرادي مردان 
آموزان، نتايج هاي يادگيري فارسي كارگيري سبك در مورد تأثير سن بر به پرسش پنجم:

 22دهي به سبك يادگيري ديداري در افراد زير  توجه اصلي در اولويت دهد كه ميزاننشان مي
% و 9/67سال  22%، در سبك بساوشي در افراد زير  0/48سال  22% و افراد بالاي 3/45سال 

 22% و افراد بالاي 9/51سال  22%، در سبك شنيداري در افراد زير  0/64سال  22افراد بالاي 
%، در  0/48سال  22% و افراد بالاي 3/28سال  22افراد زير  %، در سبك گروهي در 0/76سال 

% و در سبك جنبشي  0/32سال  22% و افراد بالاي 0/34سال  22سبك انفرادي در افراد زير 
  % است.  0/56سال  22% و افراد بالاي 2/64سال  22در افراد زير 
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يادگيري  هاي هاي پژوهش در بارة تفاوت استفاده از سبك يافته پرسش ششم:
زبان نشانگر آن است كه ميزان توجه اصلي در  زبان و غير عربي آموزان عربي فارسي
%، در 0/40زبان % و در غير عربي8/48ها زباندهي به سبك يادگيري ديداري در عربي اولويت

%، در سبك شنيداري در 6/75ها  زبان % و در غير عربي6/62ها  زبان سبك بساوشي در عربي
% و 5/46ها  زبان %، در سبك گروهي در عربي8/37ها  زبان % و در غير عربي3/66ها  نزبا عربي

ها  زبان %و در غير عربي9/34ها  زبان %، در سبك انفرادي در عربي4/4ها  زبان در غير عربي
  % % است.6/55ها  زبان %و در غير عربي3/66ها  زبان % و در سبك جنبشي در عربي1/31

  

  هاداده تحليل. 7
) را ميان P<05/0داري ( ، اختلاف آماري معنيتي مستقلهاي آزمون» 2«با توجه به جدول  

هاي تي  هاي مختلف يادگيري در دو گروه زنان و مردان نشان نداد. نتايج آزمون نمرات سبك
هاي يادگيري شنيداري و گروهي در دو منطقة جغرافيايي اروپا  مستقل بين ميانگين نمرات سبك

كه ميانگين نمرات در دو سبك  طوري ) را نشان داد؛ به>05/0pداري (تلاف معنيو آسيا اخ
داري كمتر از منطقة آسيا طور معني يادگيري شنيداري و گروهي در منطقة جغرافيايي اروپا به

هاي مختلف يادگيري ديداري، بساوشي،  است. اين در حالي است كه ميان ميانگين نمرات سبك
) وجود <05/0pداري (دو منطقة جغرافيايي اروپا و آسيا اختلاف معني جنبشي و انفرادي در

  ندارد. 
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 تفكيك متغيرهاي پژوهش هاي مختلف يادگيري به مقايسة نمرات سبك. 2جدول

Table 2. Comparison of different learning styles scores across variables  
  

  متغيرها 
  سبك 

منطقة   جنسيت
  جغرافيايي

مقطع 
  حصيليت

  عرب و غير عرب  هاي سنيبازه

 =915/0P ديداري

106/0t=  
075/0P= 

793/1t= 

214/0P= 

249/1t= 

479/0P= 

711/0t= 

681/0P= 

413/0t= 

 =933/0P  بساوشي

084/0t= 

106/0P= 

626/1t= 

100/0P= 

657/1t= 

171/0P= 

376/1t= 

678/0P= 

416/0t= 

 =906/0P  شنيداري

118/0t= 

001/0P= 

471/3t= 

071/0P= 

821/1t= 

117/0P= 

578/1t= 

326/0P= 

994/0t= 

 =964/0P  گروهي

045/0t= 

019/0P= 

377/2t= 

777/0P= 

284/0t= 

752/0P= 

316/0t= 

791/0P= 

266/0t= 

 =818/0P  جنبشي

229/0t= 

177/0P= 

357/1t= 

285/0P= 

078/1t= 

141/0P= 

481/1t= 

029/0P= 

208/2t= 

 =138/0P  انفرادي

603/1t= 

507/0P= 

666/0t= 

678/0P= 

416/0t= 

569/0P= 

571/0t= 

227/0P= 

215/1t= 

  
هاي مختلف يادگيري در  نشان داد كه بين ميانگين نمرات سبك تي مستقلهاي نتايج آزمون

) <05/0pداري ( مقاطع مختلف تحصيلي (كارشناسي و تحصيلات تكميلي) اختلاف آماري معني
هاي سني مختلف،  مختلف يادگيري در بازههاي  وجود ندارد. همچنين بين ميانگين نمرات سبك

هاي تي مستقل بين ميانگين  ) وجود ندارد. نتايج آزمون<05/0Pداري ( اختلاف آماري معني
داري زبان اختلاف معني زبان و غير عربي نمرات سبك يادگيري جنبشي در دو گروه عربي

)05/0p<ي جنبشي در گروه غير كه ميانگين نمرات در سبك يادگير طوري ) را نشان داد؛ به
ها است. اين در حالي است كه ميان ميانگين  زبان داري بيشتر از عربي طور معني ها به زبان عربي

هاي مختلف يادگيري ديداري، بساوشي، شنيداري، گروهي و انفرادي در دو گروه  نمرات سبك
  ) وجود ندارد.<05/0pداري ( زبان اختلاف معني زبان و غير عربي عربي
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  هاي يادگيري ادراكي دهي سبك . ارتباط جنسيت و اولويت1-7
) در <05/0Pداري (نشان داد اختلاف آماري معني ويتني هاي منآزمون» 3«با توجه به جدول 

تفكيك  بندي سبك يادگيري ديداري، بساوشي، شنيداري، گروهي، جنبشي و انفرادي به اولويت
) 2011اكبري و تاجيك ( هاي عليپژوهش با يافتهجنسيت وجود ندارد. بنابراين، نتايج اين 

متفاوت است كه شايد اين موضوع ناشي از استفادة اين پژوهشگران از نسخة تغييريافتة ريد 
  باشد. 

  

  هاي يادگيري ادراكي دهي سبك . ارتباط مليت و اولويت2-7
تفكيك مليت  بندي سبك يادگيري جنبشي به) در اولويت>05/0Pداري (اختلاف آماري معني

اند. اين نتيجه،  (آسيايي و اروپايي) وجود دارد و افراد اروپايي اولويت بيشتري به اين سبك داده
ها داراي  دريافتند اسپانيايياست كه ) 1999) و ستيبنس (1987ريد (هاي  مشابه نتايج پژوهش

كاپوا  طور همسو با مطالعة وينترگرست و دي و همين سبك غالب يادگيري جنبشي هستند
 يادگيري سبك آموز روسي است كه به اين نتيجه رسيدند كه آنان زبان 32) دربارة 1998(

 دهندة سبك ها بازتاب دهند. البته در اينجا گفتني است هريك از اين پژوهش را ترجيح مي جنبشي
 آموزان يك مليت است. زبان يادگيري

  

  گيري ادراكيهاي ياد دهي سبك . ارتباط مقطع تحصيلي و اولويت3-7
بندي سبك  ) در اولويت<05/0Pداري (دهد اختلاف آماري معني نشان مي ويتني منهاي آزمون

تفكيك مقاطع تحصيلي  يادگيري ديداري، بساوشي، شنيداري، گروهي، جنبشي و انفرادي به
 (كارشناسي و تحصيلات تكميلي) وجود ندارد. 

  

  ي ادراكيهاي يادگير دهي سبك . ارتباط سن و اولويت4-7
هاي  تفكيك بازه بندي سبك يادگيري شنيداري به ) در اولويت>05/0Pداري (اختلاف آماري معني

دهند. همچنين اختلاف  سال اولويت بيشتري به اين سبك مي 22سني وجود دارد و افراد بالاي 
ي بندي سبك يادگيري ديداري، بساوشي، گروهي، جنبش ) در اولويت<05/0Pداري ( آماري معني
  هاي سني وجود ندارد.  تفكيك بازه و انفرادي به
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 هاي پژوهش مقايسة اولويت شش سبك يادگيري در آزمودني. 3جدول 

Table 3. Comparison of the learning style preferences among research participants  
  

  متغيرها 
  سبك 

  زبان  هاي سني بازه  مقطع تحصيلي  منطقة جغرافيايي  جنسيت

 =821/0P ديداري

226/0z= 

598/0P= 

527/0z= 

274/0P= 

094/1z= 

649/0P= 

455/0z= 

337/0P= 

960/0z= 

 =971/0P  بساوشي

036/0z= 

383/0P= 

873/0z= 

118/0P= 

565/1z= 

733/0P= 

341/0z= 

133/0P= 

502/1z= 

 =583/0P  شنيداري

550/0z= 

473/0P= 

718/0z= 

058/0P= 

898/1z= 

029/0P= 

179/2z= 

002/0P= 

113/3z= 

 =660/0P  گروهي

440/0z= 

740/0P= 

332/0z= 

326/0P= 

982/0z= 

219/0P= 

230/1z= 

000/0P= 

641/3z= 

 =857/0P  جنبشي

180/0z= 

018/0P= 

363/2z= 

592/0P= 

536/0z= 

376/0P= 

886/0z= 

254/0P= 

140/1z= 

 =207/0P  انفرادي

263/1z= 

875/0P= 

157/0z= 

766/0P= 

298/0z= 

917/0P= 

104/0z= 

609/0P= 

512/0z= 

  
  هاي يادگيري ادراكي دهي سبك . ارتباط زبان و اولويت5-7

هاي يادگيري شنيداري و گروهي  بندي سبك ) در اولويت>05/0Pداري (اختلاف آماري معني
زبان اولويت بيشتري به اين سبك  تفكيك زبان (عربي و غير عربي) وجود دارد و افراد عربي به
بندي سبك يادگيري ديداري،  ) در اولويت<05/0Pداري (آماري معني دهند. همچنين اختلاف مي

) 1999ستيبنس (هاي پژوهش  در يافته تفكيك زبان وجود ندارد. بساوشي، جنبشي و انفرادي به
  . دانشجويان عرب سبك يادگيري شنيداري دارندنيز آمده است كه 

  

  گيرينتيجه. 8
است. يكي از اين عوامل  گسترده بسيار آموزان انزب عملكرد و يادگيري زبان بر مؤثر عوامل  

هاي نسبتاً پايدار شناختي، عاطفي و  هاي يادگيري ويژگي هاي يادگيري است. سبك سبك
دهد اطلاعات جديد را بدون در شود كه فرد ترجيح ميشناختي فرد را شامل مي رفتارهاي روان
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صورت طبيعي و از روي  بهشده،  هاي آموزش مدرس يا محتواي تدريس نظر گرفتن روش
ها از  يك از اين سبكتوان گفت هيچعادت، دريافت و پردازش كند و به محيط پاسخ دهد. نمي

 ؛هاي يادگيري در افراد متفاوت است سبك). Vide. Nel, 2008ديگري، بهتر يا كارآمدتر است (
  گذارند.  ثير ميأسن نيز بر اين تنوع سبكي تو  يتت، جنسدر ملي همچون تفاوتولي مواردي 
راهبردهاي  و براي انتخاب ريزي آموزشي برنامه براي درس زبانبهترين ابزار ميكي از 

ان درسمبراي اين منظور، آموزان است.  زبانيادگيري  هاي ، آگاهي از شيوهتدريس مناسب
اي ه ها يا شيوه هاي يادگيري، از سبك مربوط به بررسي سبك قادرند با استفاده از ابزارهاي

 كارگيري ابزارهاي به كه معتقدند) 2007( شاه و هاوك مطلع شوند. آموزان زبان يادگيري
 و ها فعاليت تواند نشانگر نگاه مدرس زبان به انتخاب مي يادگيري، هاي سبك سنجش

   دهد.مي افزايش را آن كيفيت و يادگيري خود تأثير اين باشد كه يادگيري رويكردهاي
از تكاليف يادگيري زبان  بايد انواعي درسي آموزشي و اجراي آن، مريز برنامه ةطي مرحل

هاي علمي، مجلات، اينترنت،  تواند مواد آموزشي را از انواع كتابمي درس زبانم .به كار گيردرا 
توان براي تمام  ه دقت داشته باشند كه نميئلها بايد به اين مس انتخاب كند. آن ...روزنامه و

رچه ممكن است اگعنوان بهترين شيوه قلمداد كرد و  موزش را بهآ ه ازيك شيو آموزان زبان
اجراي آن متنوع و  ةشيوگردد كه پيشنهاد مييكسان باشد، ولي  آموزان زبان ةدرسي هم ةبرنام

  باشد.هاي فردي آنان  و سازگار با ويژگيكلاس  افرادمتناسب با نيازهاي فردي تمامي 

هاي  فرد از اولويت آموز شامل تركيبي منحصربه زبان رسد سبك يادگيري هر به نظر مي
هاي مربوط به شخصيت  هاي مربوط به پردازش اطلاعات و اولويت اولويت آموزشي و محيطي،

 نوعي از هايشان اولويت مطابق را ها آن هاداده درك براي يادگيرندگان آموزش، روند در .است
 هاي يادداشت و متون آموززبان يك است ممكن نمونه، عنوان به. دهند مي تغيير ديگر نوع به

كند. اگر  ترسيم تصوير يا نمودار صورت براي يادگيري بهتر به را مطالب خود تحليل و كلاسي
 شفاهي توضيحي و نخواهد و تفسير ديداري نمودارهاي ايشان از امتحان مدرس زبان براي

  ترند، بهتر عمل خواهد كرد.  ن موفقآموزاني كه با سبك گفتاري در آزمو درخواست نمايد، زبان
ممتاز و آموزان  زبان ،هاي سبكي ثابت هستند، ولي با اين حال رسد اولويتگرچه به نظر ميا

يك موقعيت خاص  نيازهايبا ها را  را تغيير دهند يا آنشان  هاي يادگيري سبك توانند ميموفق 
 ميل برخلاف فرد گاهي كه است طبيعي .)Vide. Nel, 2008: 53( از يادگيري تطبيق دهند
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 .است امتحان براي مدرس مورد نظر كه دهد مي تغيير ايشيوه به را ها داده ناچار به خود باطني
نظر از نوع  صرفخود را اين امر بداند كه اي وليت حرفهئنخستين مسمدرس زبان بايد 

را  موفقيت هاي صتفرشمار و متنوع و  بي يادگيريشرايط آموزانش، زبانهاي يادگيري  سبك
   .برايشان فراهم آورد

هاي  هاي نظام آموزشي، ارزيابي سبك گونه كه در برخي از كشورها، يكي از سياست همان
 يادگيري افراد در آغاز هر دورة درسي توسط مدرس زبان يا دستيار وي است، بايسته است

 هاي كشور نيز بر شگاهزبانان در دان مراكز آموزش زبان فارسي به غير فارسي اصلي تمركز
 وي كه اين و آموز زبان يادگيري فرآيند درك. هاي يادگيري آنان باشد و سبك آموزان فارسي
بيشتر  وري بهره منظور و به ها باشد براي آن روشن و واضح هدفي بايد گيرد، مي ياد چگونه
  .گردد دنبال عامدانه و آگاهانه هاي آموزش زبان فارسي، كلاس

هاي  ويژه در كلاس به ،هاي يادگيري ژوهش نشانگر اين است كه سبكنتايج اين پ  
آموزش زبان به غير ايرانيان، به دليل تنوع فرهنگي، نژادي و گذشتة آموزشي بايد به رسميت 

هاي يادگيري آگاه باشند تا  نيازمندند از اهميت سبك فارسي مدرسان زبانشناخته شود و 
 ريزي، منابع آموزشي را ازد را تنوع بخشند، بلكه با برنامهتدريس خو هاي تنها روش نهبتوانند 

آمده در اين  دست هاي يادگيري به كاررفته، مطابق با سبك هاي به ها و تكنيك لحاظ تنوع تمرين
) 1995گونه كه ريد (زيرا همانبازنگري نمايند؛  آموزان مجدداً پژوهش براساس مليت زبان

 ،هاي آموزشي به ناكامي در يادگيري هاي يادگيري و سبك كاعتقاد دارد ناهماهنگي ميان سب
 بايد معلمان كند كه بيان مي )2003( اسپرنگر .انجامد آموزان مي انگيزگي و دلسردي در زبانبي

به بهترين  خود را كلاس درس هاي و روش خود را ارزيابي آموزان زبان هاي يادگيري سبك
   .سب كنندآموز متنا هر دانش سبك يادگيري شكل با

درسي  ريزان توان دست به پژوهشي ديگر زد تا دريابيم كه آيا برنامه در همين راستا، مي
آموزشي را براي تمام  زبانان، مواد در مراكز آموزشي و مدرسان زبان فارسي به غير فارسي

، ويژه هاي فردي، نژادي و فرهنگي و به نظر گرفتن تفاوت  با يا بدون در -آموزان كلاس زبان
  كنند؟  ارائه مي -هاي يادگيري آنان سبك
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  ها نوشت پي. 9
1. cognitive 

2. sensory 

3. perceptual 

4. environmental 

5. personality 

6. visual 

7. auditory 

8. tactile 

9. kinesthetic 

10. profile  

11. mann whitney test 

12. kruskal-wallis test 

13. student-t test 

14. analysis of variance (ANOVA) 
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