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و انگيـزش ارتباط شـيوهة مقايس،از اين پژوهش هدف هـاي فرزنـدپروري والـدين

و دبيرسـتان دورة دبستان، دبيرسـتان دور پيشرفت تحصيلي در مقاطع  .دوم بـودة اول
گيـري كـه بـه روش نمونـه نـد آموزان دختر شـهر تهـران بود دانشة آماري كلية جامع
آمـوز دختـر بـه همـراه مادرانشـان انتخـاب شـدند. دانش 297اي اي چندمرحله خوشه
و مـادرانة آموزان به پرسشـنام دانش پ هـاآن انگيـزش تحصـيلي هـارتر ة رسشـنام بـه
هاي فرزندپروري بامريند پاسـخ دادنـد. نتـايج حـاكي از آن بـود كـه در مقطـع شيوه

داري در انگيـزشامعنـة كننـد بينـي هاي فرزندپروري والدين نقش پـيش دبستان، شيوه
نقـش فرزندپروري مقتدرانـه،ة اول، شيوة پيشرفت تحصيلي نداشت. در دبيرستان دور

درامعنة كنند بيني پيش انگيزش پيشرفت تحصيلي در بعد انگيزش دروني داشـت. داري
ــش ــتان دور در دان ــوزان دبيرس ــيوة آم ــز ش ــشة دوم ني ــتبدانه، نق ــدپروري مس فرزن

ي در انگيزش پيشرفت تحصيلي در بعد انگيزش بيروني داشت. دارة معناكنند بيني پيش
دبآمـوز دانـش درρ2با توجه به مقدار شـة رسـتان دوريان ينـدپرور فرزيهـاوهياول،

تبيزش درونـيانس انگيدرصد از وار6/9ن،يوالد آمـوزان كنـد. در دانـشين م ـيـي را
شة رستان دوريدب زش ي ـانس انگيدرصد از وار6/17ن،يوالديفرزندپروريهاوهيدوم،
تبيرونيب مييرا ا كند.ين شيدر كل در نيوالـديفرزندپرورهايوهين پژوهش، ارتباط

پيبا انگ گونـاگون، متفـاوتيليتحص ـهاي ان در دورهآموز دانشيليشرفت تحصيزش
ا  بين نتايبود. و به تبع شتر دستيج لزوم توجه و مدارس و پرورش اندركاران آموزش

بهيآن والد و متناسـب بـا دوريفرزنـدپرور هـايوهيشـلةمقون، يليتحصـة كارآمـد
و عملكرد تحصيبهبود انگيبرا آموز دانش  دهد.مي را نشانهاآنيليزش

هاي فرزندپروري والدين، انگيزش پيشرفت تحصيلي، انگيزش شيوه:ها كليد واژه
و بيروني  هاي گوناگون تحصيلي دوره؛ دروني
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 مقدمه

هاي در پرورش ويژگي،يابد خانواده به عنوان نخستين محيطي كه كودك در آن پرورش مي

و سـپس كودك نخستين آموختني. دارد فراوانينقش كودكانگوناگون  ها را در محيط خـانواده

مي تأثير آموزد. اين در مدرسه مي مي در دوران مدرسه نيز باقي و ادامه پيدا كند. پـس فهـم ماند

يكـي از هـاي فرزنـدپروري شـيوه آموزان اهميت بسزايي دارد. چگونگي تعامل والدين با دانش

يهايژگيويريگ بر شكل ياريبس تأثير گوناگونيها كه بر طبق پژوهشاست هاي خانواده بعد

هـاي هاي فردي هر كس كه بر اساس يافته دارد. همچنين يكي از ويژگييشناخت گوناگون روان

و شيوه درة رابطه دارد، انگيزهاآن هاي تربيتي پژوهشي با خانواده پيشرفت تحصيلي اسـت كـه

(بر هاي آموزشي جايگاه ويژه پژوهش ؛1394و همكـاران،يهاي نجف اي نمونه پژوهشاي دارد

و همكــاران، يــمراد و حجــازي،؛ 1393ان و عريضــي،؛ 1388تنهــاي رشــوانلو ؛1384عابــدي

و برونستاين؛2،1994فونتن؛2001و همكاران،1مارچانت ).3،1993گينسبورگ

و افت تحصيلي، موضوعي است كه مي در هـايي وجـود كاسـتيةدهنـد تواند نشان مردودي

و پايين بـودن انگيـزه نـه تنهـا مايـ دانشةانگيز و آموختن باشد كـاهشةآموزان براي تحصيل

و مردودي كي ميآموز دانشفيت آموزش شود، بلكه در كاسته شدن از ميزان توليد علمـي نيـز ان

هـا، هرسـاله باعـث هـدر عمر انسـاندنكرنقش دارد. همچنين اين مسائل خود افزون بر تلف 

ميرفتن من و پژوهش و مالي زيادي بر آموزش توجهي را به خـود جالبشود كه رقم ابع مادي

(صافي، اختصاص مي مقابل انگيزش پيشـرفتة). نقط1390رامندي، به نقل از درزي 1385دهد

در تـأثير متعـدد لعـاتطامتحصيلي، افت تحصيلي دانشجويان اسـت كـه بـر اسـاس  بسـزايي

و هزين و جامعه تحميـل مـيگةسرنوشت فرد داشته از زافي را به خانواده كنـد. در ايـران، ايـن

ده مهم كشور را هـدرةها ميليارد از بودج ترين مشكلات كنوني نظام آموزشي است كه هر ساله

(تمنايي مي و گندمي، دهد طر1390 فر مـيآمـوزان برانگ دانش زش،يق انگي). از شـوند تـايختـه

و سـطح مشخصـيرسيخود را برايليف تحصيتكال ويدن به اهـداف از تخصـص، مهـارت

(مهدويموفق وياهم).1391و همكاران،يغرويت كامل كنند درينقش انگت ويريادگي ـزش

هـاي بـراي نمونـه در پـژوهشن شده است.ييتعيگوناگونيها در پژوهشيليشرفت تحصيپ
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) و همكــاران ــوحي ــايي1391ن ()، تمن ــدمي و گن ــر و همكــ1390ف و يوســفي () )، 1388اران

(يلواسانيغلامعل و 1386و همكاران ( حسن) پيانگ)1381زاده رابطـهيليشرفت تحصيزش با

 داشت.

دليانگ دريدرگيل افراد برايزش با راتي ـكـه فـرد فعاليا ت، درجـهيـك فعاليـر شدن هـا

و پافشاريميريگيپ ويكند و (گراهام دو، به نقـل از شـخار 1،1996نريفرد ارتباط دارد ،2يو

ميانگيزش پيشرفت تحصيلي به رفتارهايية ). ساز2012 و پيشرفت شود اطلاق كه به يادگيري

و تربيت هوسن در مدرسه مربوط است. در دايره و ديگران انگيـزش پيشـرفت3المعارف تعليم

آمـوز ناميـده دانند كه انگيزش دروني دانـش تحصيلي را بيشتر به آن بعد از انگيزش منحصر مي

و همكاران،يم (عابدي مهمي از انـواع انگيـزش،ة هاي دروني به عنوان دست ). انگيزه1384شود

مي به آن دسته از انگيزه و كانون ها گفته و نـه محـيط خـارج هـاآن شود كه منبع در درون فـرد

هـايي پـاداش،كنـد ها دريافـت مـي هايي كه فرد در قبال نيروزايي اين انگيزه وجود دارد. پاداش

و همكاران، پاداش دروني هستند، كه لزوماً (شكاري كاشاني ). 1389هايي ملموس نخواهند بود

درل هاي مختلفـي وجـود دارد، ولـي متـداو تحصيلي نظريهة انگيزة زمين در ايـن تـرين نظريـه

و همكاران، است)1985(5و رايان دسي4يمختاردخوة نظريخصوص   براسـاس ). 1391(طالبي

 انگيـزش يزانم نظراز تنهانه افرادت.اس واحدية پديدة برگيرنددر ندرتهب انگيزه نظريه، اين

و اين گونـا ند،هست متفاوت و نوع انگيزش نيز اختلاف دارند گـوني در نـوع بلكه از نظر جهت

و اهداف اساسيابانگيزش  و رايـان، شـوند كه باعث انجام كـار مـي ارتباط دارد نظرها (دسـي

گري چنين فرض شده است كه انگيزش دروني به حمايت محـيط خودتعيينة در نظري).2000

هـا، در گـرو ارضـاي نيـاز نياز دارد. حفظ انگيزش دروني به عنوان نيروي حيـاتي در فعاليـت 

و گرولنيـك شايستگي، خودمختارية شناختي اولي روان (رايـان، دسـي ،6و احساس تعلق است

 ). 1387رشوانلو، به نقل از تنهاي 1995

راة كننـد آورنـده يـا منـع هـاي بـه وجـود عامـلدباي،براي بهبود انگيزش در آموزندگان آن
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مي شناخت. عامل كنـد كـه: ) يـادآوري مـي 1385كديور( تواند وراثتي يا محيطي باشد. هايي كه

مي اگرچه وراثت امكان بروز رفتارهاي ويژه« اسـت كـه كند، سرانجام اين محيط اي را مشخص

مي به اين رفتارها عينيت مي كند كـه در درون آن رشـد بيشـتر بخشد. وراثت حدودي را تعيين

هـاي بـر اسـاس يافتـه.)1385ور،ي(كـد»شـود پذير مـي هاي شخصيتي در محيط امكان ويژگي

هـاي، بـراي نمونـه: ويژگـي مـرتبط هسـتند انگيزش پيشرفتباهاي گوناگوني عاملپژوهشي 

(عابدي سـاختار كـلاس درس هـاي آموزشـگاهي ماننـد ويژگي)،1384و همكاران، شخصيتي

درهــاي شــيوه و كــلاس درس تــدريس و...و روابــط عــاطفي درون مدرســه (بهرامــي

و عريضي، هاي خانوادگي دانش، ويژگي)1385رضوان، (عابدي و 1384آموزان )، ترتيـب تولـد

(فاطم  اند. نامبرده بررسي شدههاي ) كه هركدام در پژوهش1،1990ينوع خانواده

توانـد مـي،يابـد مـي پرورشآندر كودككه مكاني نخستين عنوانبه خانواده ترديدبدون

و مهـم هـاي يكي از عامل.باشد داشته اوليه شناختي روان نيازهاي اين ارضايدرياريبسنقش 

آن آموزان كه در بسياري از يافته پيشرفت تحصيلي دانشةانگيزگذار بر تأثير هـاي پژوهشـي از

و علاقـه رشـدنيوالـد) 2013(2بـلةبـه گفتـ. استهاي فرزندپروري والدين ياد شده، شيوه

 وجـود بـه خانـهدرهـاآن كـه كننـدهياجتماع جوقيطراز كودكانشاندررا شرفتيپزشيانگ

كـه عوامـل دهدميها نشان نتايج پژوهش).2013(بل، دهنديم رواج فرزندانشاندر آورنديم

، پـذيرش فرزنـد،ها خانوادهخانوادگي مثل ساختار زندگي خانوادگي، سلسله مراتب قدرت در 

و تعامل والدين با فرزند بـا انگيـزش پيشـرفت تحصـيلي  انتظارات والدين از موفقيت فرزندان

(فونتن و 3،1993 كولمن؛1990،فاطمي؛1994،ارتباط دارند ).1384،عريضي به نقل از عابدي

4هاي گوناگوني بررسـي شـده اسـت. بـراي نمونـه بـرك هاي فرزندپروري از ديدگاه شيوه

تركيباتي از رفتارهاي والـدين،فرزندپروري هاي سبك«) چنين تعريفي را ارائه داده است2006(

وميخراي هاي گسترده هستند كه در موقعيت فرزندپروري بـا دوامـي را بـه وجـود جو دهند

.)480: 2007،ك(بر»آورند مي
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:استگونهسهفرزندپروري هاي سبك1بندي بامريند براساس طبقه

و توقـعو هستندنسبت به نيازهاي كودكان حساس، دلسوز مقتدرانه: والدين صميمي پذيرا

و آن را تقويت مي و معقولي براي پختگي دارند وكنند. هنگامي كه فرزنـد اخـتلاف نظـر الدين

ميگيري مشترك تصميم،دارند .شود انجام

و را، طردكننده هستند مستبدانه: والدين سرد و توقعات مي با فشار مزاحم،كنند تنبيه اعمال

و فرديت كودك مي مي براي تصميم شوند  كنند. گيري به ندرت نقطه نظر كودك را گوش

و پذيرا هسـتند والديندر اين شيوه گيرانه: آسان ، بـه كـودك ولـي متوقـع نيسـتند،مهرورز

كننـد، حتـي اگـر هنـوز قـادر بـهيگيـر در هر سني كه باشند خودشان تصـميم دهند اجازه مي

و، اين كار نباشند دادن انجام ). بـر 2006بـرك،( تكانشـي هسـتند فرزندان اين والدين سـركش

( ي ـاساس پژوهش مراد و همكـاران خويور) سـبك فرزنـدپر 1393ان يكارآمـددمقتدرانـه بـا

و معنادار دارد. سبك فرزندپرورة شرفت رابطيپةزيو انگيليتحص ة رابط ـمستبدانه هـميمثبت

ويشرفت دارد. همچنيپةزيو انگيليتحصيو معنادار با خوكارآمديمنف ن در پژوهش عابـدي

) ان آمـوز دانشيلي هاي خانوادگي مرتبط با انگيزش پيشرفت تحص ) از ميان عامل1384عريضي

و ساخت،26/0فرزندپروري مقتدرانهة شيو،28/0، انتظار والدين از موفقيت فرزندانيرستانيدب

فـونتنيپژوهش ـهـاي افتـهيانگيزش پيشرفت تحصيلي هستند. طبـقة كنند تبيين16/0خانواده

و انتظار والدين از موفقيت فرزندان، رابطـ ) شيوه1994( ي دارة معنـا هاي فرزندپروري مقتدرانه

و عريضي، (عابدي (1384با انگيزش پيشرفت دارد  نتيجـه ) نيز به ايـن 1375). البته خونساري

و دست يافت كـه متغيرهـاي جـو (دموكراتيـك، ديكتـاتوري، آزادي مطلـق) خـانواده عـاطفي

ان آمـوز دانـش مناسـبي بـراي انگيـزش پيشـرفتة كنند بيني نين ميزان تحصيلات پدر پيشهمچ

(يبـر اسـاس پـژوهش نجف ـشوند. محسوب نمي پيـن انگيبـ)1394و همكـاران شـرفتيزش

وييبا كارايليتحص و خودكارآمـد يـي آن، حرمت خـود، برونگرايها مؤلّفهخانواده رابطـةي،

و معنادار وجود دارد. (يهمچن مثبت و برونستاين نظـارت متوجه شدند كـه)1993ن گينسبورگ

گيري انگيزشـي بيرونـي ارتبـاط دارد. هـر چـه والـدين بيشـتر والدين بر تكليف خانه با جهت

مي، دانشباشندمشغول نظارت، وادار كردن يا كمك به تكاليف خانه  كنند آموزان بيشتر گزارش

ك كه از لحاظ بيروني برانگيخته مي و راهنمـايي تحصـيلي شوند ه بـه منـابع بيرونـي ارزشـيابي

1. Baumrind 
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تـر كـه كـم كننـد افـرادي ارزيـابي مـي آموزان را به عنوان ياران اين دانش وابسته است. آموزش

و رضايت از انجام دادن كارهاي آموزشي نشـان مـي  دهنـد. بـه آشنايي، خودمختاري، پافشاري

( گفتة ن1391بهشتي هاي كل را عاملةانگيزين سهم در پديدآيي آموزان بيشترز در ميان دانشي)

و  و مـادر و حمايت آموزشي پدر و مادر حمايت خودمختاري معلم، حمايت خودمختاري پدر

 كنند. عامل خودتوانابيني ايفا مي

دريانگ تغيطزش ) سعي كرد تا پيشـايندها 1987، 1981(1شود. هارترميرييتحول دچار

گذاري در يك تأثير كه انگيزشدكرري را مشخص كند. او فرض گذاتأثيرو پيامدهاي انگيزش 

مي–چارچوب رشدي  و عمل انگيزه با رشد تغيير به بهترين شكل-كند جايي كه در آن محتوا

در ديده شده است. هارتر بر اين باور بود كه مقداري تقويت مثبـت بـراي تـلاش  هـاي تسـلط

و نگهداري انگيزش  از گذاري لازم است. احتمـالاًرتأثي كودكان براي رشد بيشـتر ايـن تقويـت

گيرد. با تقويت كـافي، كودكـان بـه تـدريج يـك نظـامميتأنشكودكة هاي اولي مراقبان سال

مي خودپاداش و اهداف تسلط را دروني را كنند. نظام خودپاداش دهي دهي به كودكان اين اجازه

و كننـد. از طريـق يـادگيري مشـاهده هاي تسلط تقويـت دهد كه خودشان را براي تلاش مي اي

ميهاآن گيرند، با رشد بيشتر تقويت، كودكان اهداف تسلط را از مراقبان فرا مي كننـد را دروني

مي تقويتتر به ديگران به عنوان عاملو كم ( كننده وابسته ) كـاهش كلـي را 1981شوند. هـارتر

و دبيرسـتان  و در انگيزش دروني از دبستان تـا راهنمـايي (پينتـريچ در كودكـان گـزارش كـرد

و اينگارهاي ).طبق پژوهش2002شانك،  سوم تـا پايةازيزش دروني) انگ2005(2لپر، كارپس،

و به  و گاتفريدگفتة هشتم يتـا نوجـوانياز كـودكيزش دروني)، انگ2001(3گاتفريد، فلمينگ

ة انـد كـه يـك رابطـ دست يافته ها به اين برآيند ) پژوهش2005(4اسپراة ابد. به گفتيمي كاهش

و نيرومندي و مادر در فعاليت بينمثبت و برونـدادهاي درگيري پدر هـاي درسـي فرزندانشـان

و بـين هـاي مثبـت مدرسه وجود دارد. با وجود اين رابطـه  و مـادر ايـن عمـل درگيـري پـدر

در بروندادهاي مرتبط با مدرسه، پژوهشگران دريافته و مـادر نوجـواني انـد كـه درگيـري پـدر

هاي فرزندپروري والدين ممكـن اسـت كـه در ايـن دوره از زنـدگي حتي شيوه يابد. كاهش مي
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و هايي شود. همان فرزندشان دچار دگرگوني ) در پـژوهش خـود 1991(1دابـر طور كه اپسـتين

و مادر در فعاليـت  از هـاي مدرسـه، در دوران ابتـدايي قـوي دريافتند كه سطح درگيري پدر تـر

(اسپرا، دوران ها حاكي از اين هستند كه اين ). همچنين برخي از پژوهش2005 راهنمايي است

وة تنزل از شناخت والدين از نياز فزايند (اسـتيلر نوجوانان براي بيان كردن استقلالشـان اسـت

ا 2005، به نقل از اسپرا، 3،1990؛ اشتاينبرگ2،1991رايان ا افتـهين ي ـ). با توجه بـه ن ي ـهـا، در

شپژوه پيبا انگيفرزندپرورهايوهيش ارتباط گونـاگون هـاي در دورهيليشـرفت تحصـيزش

 شد.يبررسيليتحص

و بر اساس پژوهش هـاي شـيوه هاي گوناگوني كه در اين حوزه انجام شده اسـت، خـانواده

 داشـته باشـد. تحصـيلي بسزايي در ايجاد يا منع انگيزش پيشـرفت تأثير تواندمي،فرزندپروري

مييهمچن از هـاي گونـاگون تحصـيلي دچـار دگرگـوني تواند در پايهن انگيزش و هـايي شـود

ا تأثير هاي گوناگوني عامل هدف از اين پژوهش بررسـي قـدرت ها، افتهينيبپذيرد. با توجه به

و شيوه بيني پيش هاي فرزندپروري والدين در يـك سـاختار كنندگي انگيزش پيشرفت تحصيلي

ب و با توجه  آموزان است. هاي تحصيلي دانشه مقطعتحولي

شيآپرسش پژوهش: پيـن بـا انگيوالديفرزندپرورهايوهيا رابطـهيليشـرفت تحصـيزش

 دارند؟

 روش
وآموزان دختر مقطع دبستان دانشة آماري شامل كليةجامع  دبيرستان شهر تهـران، راهنمايي

اي چنـد گيـري خوشـه بـود. بـا روش نمونـه92-93در سـال تحصـيلي هـاآن مادرانهمراه به

از1به روش تصادفي اي، نخست مرحله ازشد شهر تهران انتخابمناطق مركزي منطقه . سپس

و پرورشة مدارس در ادارة اين منطقه با مراجعه به سياه 4، دبسـتان4، مـذكورةمنطقآموزش

وةدوردبيرستان (راهنمايي)، (متوسطه)ةدورستان دبير4اول  از هـر مدرسـه شـد. انتخاب دوم

شد كلاس1نيز اولةان كـلاس چهـارم، در دبيرسـتان دور آموز دانش. در مقطع دبستان انتخاب

و در دبيرستان دور دانش تجربـي بـه همـراه آموزان كلاس سوم دوم، دانشةآموزان كلاس سوم
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نفر 120گرفته شد. در هر مقطع تحصيلي ها در نظر ها، براي پاسخگويي به پرسشنامه مادران آن

كه از دانش آموزان، در نظر گرفته شده بود كه در هر مقطع به همين تعداد پرسشنامه توزيع شد

در 104در مقطـع راهنمـايي، نفـر 102هاي ناقص، در مقطع دبستان با حذف پاسخنامه و نفـر

مانـده وارد بود كه اين تعداد باقي پرسشنامه به صورت كامل پاسخ داده شده91مقطع دبيرستان 

و تحليل شدند.  محاسبه

:بودند زير شرحبه پژوهشدر شده استفادهيابزارها

كـه است اقتدار والدينةاين ابزار اقتباسي از نظريهاي فرزندپروري: شيوهة الف) پرسشنام

و اقتـدار منطقـي والـدينةبر اساس نظري  بـراي بامريند از سه الگـوي آزادگـذاري، اسـتبدادي

و شيوه ماده30هاي فرزندپروري ساخته شده است. اين پرسشنامه داراي بررسي الگوهاي نفوذ

وةماده به شيو10آزادگذاري مطلق،ةآن به شيوةماد10است كه  ديگـر بـهةمـاد1استبدادي

مياقتدار منطقي والدةشيو مي ين مربوط شود. كـه شود. اين پرسشنامه توسط والدين پاسخ داده

به در اين پژوهش مادران دانش ها با خوانـدن هـر مـاده نظـر پاسخ دادند. آزمودنيهاآن آموزان

4كننـد كـه از صـفر تـا اي مشـخص مـي درجـه5بر حسب يك مقيـاس× خود را با علامت 

مي نمره و با جمع نمره گذاري درةنمر3 ها، شود و اقتدار بارةمجزا آزادگذاري مطلق، استبدادي

ب ميهمنطقي براي هر آزمودني اسـفندياريةآيد. ايـن پرسشـنامه پـيش از ايـن بـه وسـيل دست

)1374) و بينم ) به كار برده شده است. اسفندياري پايايي بازآزمـايي ايـن پرسشـنامه را 1379)

اسـت. ده كـر گزارش73/0و براي اقتدار منطقي،77/0براي استبدادي،69/0براي آزادگذاري 

ةاسـت: مسـتبد بـودن پـدر رابطـدهكراعتبار پرسشنامه نتايج زير را گزارش بارةدراوهمچنين 

و همكـارانةاو دارد. بـه گفتـ)52/0و اقتدار منطقي()50/0معكوس با آزادگذاري( پورعبـدلي

درةگيري ديدگاه اولي اندازه) اين پرسشنامه را براي 1991)، بوراي(1387( اقتدار والدين بامريند

و آزادگذاري ساخت. كه از راه محاسب روايي افتراقي مقاديرةسه سطح اقتدار منطقي، استبدادي

ب (ةدست آورد: شيوهزير را و اقتـدار منطقـي مـادر =r-38/0استبدادي مادر با آزادگذاري (

)48/0-r=اقتـدارةي بـا شـيو دار معناةآزادگذاري مادر رابطةشيومنفي داشت. همچنينة) رابط
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) پژوهشگر نيز انجام شد كه بـراية) نداشت. ضريب پايايي آلفا به وسيل =07/0rمنطقي مادر

و براي شيو71/0استبدادية، شيو66/0آزادگذاريةشيو  دست آمد.هب73/0اقتدار منطقية،

( تحصـيلي هـارتر:ة انگيـزةب) پرسشنام هـاي ) از معـدود مقيـاس 1981مقيـاس هـارتر

هـايي اسـت ترين مقياس انگيزشي است كه در مقطع ابتدايي كاربرد دارد. اين مقياس از معروف

و بيرونـي مـيراهاي فردي كه تفاوت سـنجد. بـه در ابعاد انگيزشي در دو بعد انگيزش دروني

(ةگفت و همكاران هارتر كـاربرد آن بـراي آشـكار هاي خاص مقياس ) يكي از ويژگي2005لپر

كردن روندهاي تحولي در انگيزش است. ويژگي ديگر اين مقياس، سـنجش انگيـزش در يـك 

در هايي است كه تفاوت ترين مقياس طيف دوبعدي است. اين مقياس از معروف هاي فـردي را

و انگيزش بيروني مي ا ابعاد انگيزشي در دو قطب انگيزش دروني نگيزش سنجد. در اين مقياس

هـايي از فعاليـت اند، بدين ترتيب كه نمونـه در برابر هم قرار گرفته2و انگيزش بيروني1دروني

مي آموزان در زمينه دانش و دربـار هاي تحصيلي ارائه آنةشود ميـزان درگيـر شـدن درونـي بـا

و مشوق تأثير فعاليت يا  از فشارها ميهاآن هاي بيروني شـود مـي شود. براي مثال پرسيده سؤال

(بحرانـي، براي لذت دروني فعاليت مي و همكـاران 1388كنند يا براي خوشنودي معلـم ). لپـر

ا2005( و همكـارانيكـار بردنـد.خ بـه سوم تا هشتم پايةان آموز دانشين پرسشنامه را براي)، ر

ن1391( دري) (ييراهنماة ان دورآموز دانشز آن را و همكـاران زيـن)1390به كار بردند. دلشاد

 دوم به كار بردند.ةدوررستانيدبة ان دورآموز دانشآن را در

پا يـي روايبررس ـتحـت عنـوان ) در پژوهش خود 1388(يبحران ةزي ـاس انگيـمقييايـو

در،هارتريليتحص اييان دوم راهنماآموز دانشآن را و به نتياجرا كرد رسين مقيجه اسيـد كه

دريليتحصةزيانگ پاياييراهنماة ان دورآموز دانشهارتر  دارد.يمطلوبييايران

(يخة به گفت و همكاران (راسمقيااين هاي گويه) 1391ر و همكاران ) از حالـت 2005لپر

و بيروني) (انگيزش دروني به درآوردهدوقطبي  اند. شدهطور جداگانه طرحو براي هر بعد،

و1،2،6،7،8،12،13،14،18،19،20،24،25،26،29،30هـاي در عبارت ،33،

و ساير پرسش مي ها بعد انگيزش بيروني دانش بعد انگيزش دروني و آموزان را (دلشـاد سـنجند
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و پايايي اين پرسشنامه).1390همكاران، (راروايي و رضويه و 1388بحراني بيضر) بررسي

هـايو ضريب69/0و85/0بيترتبهيرونيبزشيانگويدرونزشيانگ هاياسيمقريز آلفاي

ة دست آمد. همچنين تحليل عامل پرسشنامه نيز از روايـي سـازهب72/0و86/0هاآن بازآزمايي

و رضويه، (بحراني و همكـاران، 1388آن حكايت دارد  پـژوهشدر).1391، بـه نقـل از خيـر

بيدرونزشيدر دو بعد انگيدروني) همسان1388(يبحران هـارترةشد اس اصلاحيمقيرونيو

يهمسـانيشد. بررسيكل بررسة هر بعد با نمريها سؤاليب همبستگيضرامحاسبةقياز طر

مقيدرون ايت بخشيرضاة اندازيزش درونيانگهاياسيپاره ميرا از بهين شاخص نشان داد،

ايطور بيها سؤاليب براين ضرايكه ين بررسـير بـود. همچنـيمتغ78/0تا30/0نيمختلف

مقيدرونيهمسان بيانگيهااسيپاره بخش بود. ضريب پايايي آلفاتيرضاز نسبتاًينيرونيزش

دبستان به ترتيب انگيزش درونـية آموزان دور پژوهشگر نيز انجام شد كه براي دانشة به وسيل

وة رسـتان دوريدبدست آمد. برايهب83/0و81/0و بيروني  اول بـه ترتيـب انگيـزش درونـي

وة آموزان دبيرسـتان دورو براي دانش72/0و84/0بيروني  دوم بـه ترتيـب انگيـزش درونـي

 دست آمد.هب81/0و85/0بيروني 

پيانگة پرسشنامياجرايبرا ويليشرفت تحصيزش هارتر، پژوهشـگر پـس از ورود بـه كـلاس

و جلب همكاريده پاسخة نحوة آموزان دربارح به دانشيتوض آمـوز ها، به هردانشآنيبه پرسشنامه

پيانگةپرسشنامكي ك كد نوشته شده بود، داده شـد تـايهارتر كه در هر كداميليشرفت تحصيزش

ة كه كد همشكل بـا همـان پرسشـناميفرزندپروريهاوهيشة به آن پاسخ دهند. در كنار آن، پرسشنام

ب هر دانشيبرايليزش تحصيانگ آمـوزان خواسـته شـد تـاع شد. از دانشيتوزهاآننيآموز داشت،

يهـاوهيشـة پاسـخ دهنـد. در كنـار پرسشـنام هـاآن را مـادرانيفرزنـدپروريهـاوهيشـة پرسشنام

 مادران به پرسشنامه داده شد.ييگو پاسخة نحوة هم درباريا، نوشتهيفرزندپرور

و تحليل داده و استنباطي با كمك نرم ها از آمار در تجزيه اسـتفاده SPSS 20افـزار توصيفي

و كشـيدگي انحراف ميانگين، فراواني، درصد،ة از آمار توصيفي براي محاسبشد.  معيار، كجـي

رگرسـيون آزمـونةمحاسـب از آمار استنباطي براي ها به كار برده شد. براي تحليل توصيفي داده

يشد. بـرايون بررسيچندگانه به روش همزمان استفاده شد. نخست، مفروضات آزمون رگرس

آنيدار معنـا رنف استفاده شد كه سطحياسم-ها از آزمون كالموگروف نرمال بودن دادهيبررس

 ـي ـانگيدبستان براة در دور بيـ، انگ278/0يزش درون شـ942/0يرونـيزش يفرزنـدپرورةوي،
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ش684/0يآزادگذار دب051/0ياقتدار منطقةويش،344/0ياستبدادةوي، ةرسـتان دوريبـود. در

بي، انگ455/0يزش درونيانگيبرايدار معنااول، سطح شـ723/0يرونـيزش يآزادگـذارةوي،

ش133/0 ش212/0ياستبدادةوي، و دب215/0ياقتدار منطقةوي، دوم سـطحةرستان دوريبود. در

بي، انگ711/0يزش درونيانگيبرايدار معنا ش596/0يرونيزش شـ871/0يآزادگذارةوي، ةوي،

ش630/0ياستبداد به152/0ياقتدار منطقةويو ا دار معنابود. كه با توجه ن آزمـون در ي ـنشدن

به مقاطع، دادهةهم منظور بررسي استقلال خطاها از يكديگر از آزموني بـه نـام ها نرمال هستند.

متغيـرةاين آزمون كه مربوط بـه رابطـةواتسون استفاده شده است. مقدار آمار-نيآزمون دورب

و متغير  (اقتـدار منطقـي، آزادگـذاري هاي بين، شيوه پيشملاك انگيزش دروني و فرزندپروري

و در دبيرسـتان دور959/1اولة، در دبيرستان دور951/1دبستانةاقتدارمنطقي) بود، در دور ة،

و شيوهةت آمد. همچنين در رابطدسهب697/1دوم مقدار هاي فرزندپروري بين انگيزش بيروني

و در دبيرسـتان دور723/1اولة، در دبيرسـتان دور832/1اين آزمون در دبسـتانة آمار دومة،

(كه بايد بين دست آمد. با توجه به مقدار آمارههب899/1 و5/2تـا5/1هاي اين آزمون باشـد)؛

بين خطاها همبستگي وجود ندارد. همچنين شاخص عامـل تـورم واريـانس قبول فرض صفر، 

)VIFو شيوهة ) بررسي شد كه در رابط ة هاي فرزندپروري، اين شاخص در دور انگيزش دروني

ــيو ــراي ش ــتان، ب ــذارية دبس ــدپروري آزادگ ــيو216/1فرزن ــتبدادية، ش ــيو233/1اس و ش ة،

دپروري فرزنـة اول، اين شاخص براي شيوة دوردست آمد. در دبيرستانهب042/1اقتدارمنطقي

و شـيو066/1اسـتبدادية، شـيو023/1آزادگذاري  درهبـ065/1اقتـدارمنطقية، دسـت آمـد.

استبدادية، شيو015/1فرزندپروري آزادگذارية دوم نيز اين شاخص براي شيوة دبيرستان دور

عامل تـورم واريـانس بـراي دست آمد. بررسي شاخصهب034/1اقتدار منطقيةو شيو020/1

و شيوهة رابط ة دبستان، براي شـيوة هاي فرزندپروري نيز بررسي شد كه در دور انگيزش بيروني

درهبـ034/1اقتـدار منطقـيةو شـيو216/1اسـتبدادية، شيو201/1آزادگذاري دسـت آمـد.

اقتـدارمنطقيةو شيو052/1استبدادية، شيو014/1آزادگذارية اول براي شيوة دبيرستان دور

اسـتبدادية، شـيو004/1آزادگـذارية دوم، بـراي شـيوة دست آمد. در دبيرستان دورهب046/1

دهـد مـي در اين شاخص نشان5/2دست آمد. مقدار زيرهب024/1اقتدارمنطقيةو شيو023/1

ة هـايي بودنـد كـه پـس از محاسـب هاي پرت داده كه مشكلي وجود ندارد. در اين پژوهش، داده

از)، كمZنمرات استاندارد( از-3استانداردة نمر تر  بودند.+3و بيشتر
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ها يافته

فرزندپروري والدين با انگيزش پيشرفت تحصيلي هاي آيا شيوهكه بود اين پرسش پژوهش

؟رابطه دارند

براي پاسخ به اين پرسش از آزمون تحليل رگرسيون چندگانه به روش همزمان بـه ترتيـب

و دبيرستان استفاده شد كـه نتـايج آن در ادامـه بيـان هاي براي دوره تحصيلي دبستان، راهنمايي

نتـايج2ماتريس همبستگي متغيرهاي پـژوهش آمـده اسـت. در جـدول1در جدول شود. مي

و در جدول  هـاي شـيوهة ضرايب رگرسـيون همزمـان بـراي رابطـ3آزمون رگرسيون همزمان

د  و انگيزش پيشرفت تحصـيلي هـاير بعـد انگيـزش درونـي بـه تفكيـك مقطـع فرزندپروري

 تحصيلي آمده است.
 : ماتريس همبستگي متغيرهاي پژوهش1جدول

5 4 3 2 1 يليتحصةدور رهايمتغ

1  درونيشانگيز

1 **502/0-  دبستان بيرونيش انگيز

1 105/0- 068/0  آزادگذاريةشيو

1 **322/0 054/0- 167/0  استبداديةشيو

1 153/0- 093/0 044/0 016/0-  مقتدرانهةشيو

5 4 3 2 1

1  درونيشانگيز

1 **447/0-  راهنمايي بيرونيشانگيز

1 067/0- 030/0-  آزادگذاريةشيو

1 081/0- 136/0 080/0  استبداديةشيو

1 *252/0- 056/0- 093/0- *223/0  مقتدرانهةشيو

5 4 3 2 1

1  درونيشانگيز

1 **485/0-  دبيرستان بيرونيشانگيز

1 091/0 034/0-  آزادگذاريةشيو

1 058/0 **370/0 188/0-  استبداديةشيو

1 167/0- 041/0 067/0- 012/0-  مقتدرانهةشيو

05/0<٠١/٠
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ــه ــدولدر چنانچ ــي1ج ــاهده م ــي در دور مش ــزش بيرون ــا انگي ــي ب ــزش درون ــود انگي ة ش

ــتان ــاة)، در دور=-502/0>01/0(دبســـــــــ ةو در دور=)،-447/0>01/0(ييراهنمـــــــــ

و،=)-485/0>01/0(رستانيدب وة دارد. در دور دار معنـا همبستگي منفـي دبسـتان انگيـزش درونـي

ة راهنمـايي شـيوة ندارنـد. در دور دار معنـا هاي فرزندپروري همبسـتگي بيروني با هيچكدام از شيوه

وة مقتدرانه با انگيزش دروني رابطفرزندپروري در ايـن دوره.)٢٢٣/٠>05/0(دارد دار معنـا مثبـت

دبيرسـتانةي ندارنـد. در دور دارة معنـا هاي فرزنـدپروري رابطـ انگيزش بيروني با هيچكدام از شيوه

وة انگيزش بيروني با شيو امـا)،٣٧٠/٠>01/0(دارد دار معنافرزندپروري استبدادي همبستگي مثبت

ي ندارند. دارة معناهاي فرزندپروري رابط انگيزش دروني با هيچكدام از شيوه

و شيوه: نتايج آزمون رگرسيون همزمان براي متغيرهاي2جدول انگيزش هاي فرزندپروري والدين
و بيروني در مقاطع گوناگون تحصيليپيشرفت تحصيلي در دو بعد   انگيزش دروني

r� r sig F df مجذورت ميانگين مجذورات مجموع

درونيانگيزش

034/0 184/0 422/0 948/0 3 129/99 386/297 رگرسيون

81 589/104 720/8471 ماندهباقي دبستان

84 106/8769 كل

096/0 310/0 043/0 841/2 3 220/324 659/972 رگرسيون

80 111/114 901/9128 ماندهباقي راهنمايي

83 560/10101 كل

047/0 217/0 315/0 204/1 3 279/137 838/411 رگرسيون

73 064/114 682/8326 ماندهباقي دبيرستان

76 519/8738 كل

بيرونيانگيزش

016/0 125/0 725/0 440/0 3 868/65 604/197 رگرسيون دبستان

83 662/149 913/12421 ماندهباقي

86 517/12619 كل

019/0 138/0 676/0 510/0 3 295/50 884/150 رگرسيون راهنمايي

79 542/98 803/7784 ماندهباقي

82 687/7935 كل

176/0 420/0 003/0 131/5 3 717/458 150/1376 رگرسيون دبيرستان

72 409/89 482/6437 ماندهباقي

75 632/7813 كل
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هاي فرزندپروري والدين نقش شود در مقطع دبستان شيوهمي مشاهده2چنانچه از جدول

و بيني پيش و بيروني ندارد 05/0Pنيسـت( دار معنـا در آنFكننده براي انگيزش دروني ). در≤

كننده بـراي انگيـزش درونـي بيني پيشهاي فرزندپروري والدين نقش، شيوهاولة دبيرستان دور

) F،05/0P=841/2دارد ي در دار معنـا هـاي فرزنـدپروري والـدين نقـش ). همچنـين شـيوه≥

05/0Pبيني انگيزش بيروني در اين دوره ندارد( پيش دومة دبيرسـتان دور آمـوزان ). در دانش≤

و بيني هاي فرزندپروري والدين نقش پيش شيوه در آنFكننـده بـراي انگيـزش درونـي نـدارد

ش،نيست دار معنا دريوالديفرزندپروريهاوهياما يدارامعن ـزش بيروني نقـشيانگينيبشيپن

F،05/0P=131/5(دارد ≤.( 

و شيوهضرايب رگرسيون براي متغيرهاي:3جدول انگيزش پيشرفت هاي فرزندپروري والدين
و بيروني در مقاطع گوناگون تحصيليتحصيلي در دو بعد   انگيزش دروني

يدارمعناسطح T بتا استانداردخطاي B

درونيانگيزش

0 879/5 735/10 112//63 مقدار ثابت دبستان

871/0 163/0 020/0 275/0 045/0 آزادگذاري

149/0 457/1 177/0 239/0 349/0 استبدادي

893/0 135/0 015/0 297/0 040/0 اقتدارمنطقي

0 890/3 614/9 393/37 مقدار ثابت راهنمايي

890/0 139/0- 015/0- 220/0 031/0- آزادگذاري

135/0 511/1 167/0 187/0 282/0 استبدادي

007/0 752/2 302/0 228/0 627/0 اقتدارمنطقي

0 174/6 888/11 393/73 مقدار ثابت دبيرستان

844/0 197/0- 023/0- 230/0 045/0- آزادگذاري

064/0 884/1- 217/0- 241/0 453/0- استبدادي

820/0 299/0- 027/0- 323/0 074/0- منطقياقتدار

بيرونيانگيزش

004/0 935/2 556/12 851/36 مقدار ثابت دبستان

372/0 898/0- 107/0- 326/0 293/0- آزادگذاري
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يدارمعناسطح T بتا استانداردخطاي B

880/0 152/0- 018/0- 285/0 043/0- استبدادي

633/0 479/0 053/0 343/0 165/0 اقتدارمنطقي

0 854/5 893/8 056/52 مقدار ثابت راهنمايي

628/0 487/0- 055/0- 206/0 100/0- آزادگذاري

397/0 852/0 098/0 173/0 147/0 استبدادي

625/0 491/0- 056/0- 216/0 106/0- اقتدارمنطقي

002/0 249/3 430/10 890/33 مقدار ثابت دبيرستان

149/0 459/1 154/0 195/0 285/0 آزادگذاري

001/0 481/3 377/0 214/0 745/0 استبدادي

699/0 389/0- 042/0- 278/0 108/0- اقتدارمنطقي

ي در دار معنـا فرزندپروري اقتدار منطقـي نقـشة شيو شود،مي مشاهده3چنانچه از جدول

دب بيني انگيزش دروني در دانـش پيش (ة رسـتان دوريآمـوزان 05/0Pاول دارد هـاي ). شـيوه≥

و استبدادي نقش  بيني انگيزش دروني در ايـن دورهي در پيشدار معنافرزندپروري آزادگذارانه

فرزنـدپروري اسـتبدادي در والـدين نقـشة شـيو دوم،ة دبيرستان دورآموزان ندارند. در دانش

05/0Pكننده براي انگيزش بيروني دارد( بيني پيش وها ). اما شيوه≥ ي فرزنـدپروري آزادگـذاري

 بيني انگيزش بيروني ندارد.ي در پيشدار معنااقتدارمنطقي نقش

و نتيجه  گيري بحث

مي با توجه به اين يافته هاي فرزندپروري والدين بـراي كنندگي شيوه بيني توان گفت نقش پيش ها

و بيروني) در مقطع (در دو بعد انگيزش دروني هـاي گونـاگون تحصـيلي انگيزش پيشرفت تحصيلي

 هاي فرزندپروري والدين نقـش دبستان شيوهة هاي اين پژوهش، در دور . بر اساس يافتهاستمتفاوت 

و بيروني ندارد. بيني پيش ( كننده براي انگيزش دروني ) همسـو 1375اين يافته با پژوهش خونسـاري

آموزان مقطع دبيرستان به اين برآينـد دسـت يافـت خونساري با بررسي دانشاست. با اين تفاوت كه 

و همچنــين ميــزانكــه متغيرهــاي جــو خــانواده (دموكراتيــك، ديكتــاتوري، آزادي مطلــق) عــاطفي

ايـن رونـد. آموزان به شمار نمـي مناسبي براي انگيزش پيشرفت دانشة كنند بيني تحصيلات پدر پيش
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(هاي يافته با پژوهش و حجازي (1388تنهاي رشوانلو ( 1994)، فونتن و عريضـي )، 1384)، عابـدي

) هـاي شـيوه رابطـة بـين هاي ياد شده به وجـود چرا كه پژوهش،) همخواني ندارند1988و بامريند

و انگيزش پيشرفت تحصيلي اشاره مي و انگيزش پيشرفت در فرزندپروري والدين كننـد در حاليكـه

و انگيـزش پيشـرفت اي ميان شيوه پژوهش حاضر در مقطع دبستان رابطه هاي فرزنـدپروري والـدين

و بيروني وجود ندارد.   تحصيلي در دو بعد انگيزش دروني

هاي پيشين دلايلي وجود دارد. بـا توجـه پژوهش با پژوهش هاي اين براي ناهماهنگي يافته

هاي فرزندپروري مـادر به اينكه در اين پژوهش از ميان متغيرهاي مربوط به خانواده، فقط شيوه

و بقي و اقتصـادي والـدين، محـرك بـودن محـيطة بررسي شد عوامل مانند وضعيت اجتمـاعي

در امور تحصيلي فرزندان، چگـونگي تشـويق خانواده از لحاظ شناختي، ميزان درگيري والدين

و هاي ديگري مربوط بـه خـانواده وجـود .. بررسي نشد. ممكن است عامل. فرزندان به آموختن

ان بررسـي نشـده اسـت. آمـوز دانـش كه ارتباط آن با انگيـزش پيشـرفت تحصـيلي باشد داشته

و ويژگـي همچنين ممكن است تفـاوت  ا هـا هـايز نمونـه هـاي فـردي گـروه نمونـه متفـاوت

و در نتيجه ميزان پژوهش از والدين نيـز بـاهاآن پذيري انگيزش تحصيليتأثير گران ديگر بوده

و شخصيتي متفاوت بوده است. توجه به تفاوت و هاي فردي چنانچه بر اساس پژوهش عابـدي

) (1384همكاران و لطيفيان و بحراني و بـر اسـاس پـژوهش ) ويژگـي 1388) هـاي شخصـيتي

(بهرا و رضوان هاي آموزشگاهي با انگيزش پيشرفت تحصيلي رابطـه دارنـد. ) ويژگي1385مي

هـاي هايي مانند ويژگـي ما از عاملة پس ممكن است كه انگيزش پيشرفت تحصيلي گروه نمون

پذيرفتـه باشـد تـا تـأثيرو فضـاي خـانواده بيشـتر هاي آموزشگاهي يا جـو شخصيتي، ويژگي

وا شيوه فرزنـدپروري يكسـانة هايي كه از لحـاظ شـيو لدين. چه بسا خانوادههاي فرزندپروري

با هم متفاوت است. يكي از اين متغيرهاي مربوط بـههاآنو فضاي خانوادگي ولي جو،هستند

و جو و فضاي خانواده، تحريك شناختي در محيط خانه است. براي نمونه در پژوهش گاتفريد

) ميهانآة) كودكاني كه خان1998همكاران از تحريك شناختي بيشتري را فراهم 13تا9كرد،

دادند. تحريك شناختي محـيط خانـه نيـز شـامل سالگي، انگيزش تحصيلي بيشتري را نشان مي

هاي خانوادگي، شركت در رخدادهاي فرهنگي، بازديد از كتابخانه، سفر، اهميت دادن بـه بحث

و علاق خواندن، امكانات تدريس خصوصي، دسترسي به آلات خانواده بـه موسـيقي،ة موسيقي

و ادبيات بود كه   خود را بر انگيزش تحصيلي دروني داشتند.ة ات ويژتأثير هنر،
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ي دارة معنـا كننـد بينـي والدين نقش پيشة فرزندپروري مقتدرانة شيواولة دبيرستان دوردر

( ي ـمراد هـاي ايـن يافتـه بـا پـژوهش براي بعد انگيزش دروني دارد كه و همكـاران )،تنهـاي 1393ان

) و حجازي (1388رشوانلو (1994)، فونتن و عريضي و عابدي با اين تفـاوت است.) همسو 1384)

) و حجازي انگيزش درونـي)، بعد حمايت پدر از خودمختاري 1388كه در پژوهش تنهاي رشوانلو

و پيشـرفت تحصـي  آمـوزان لي را در دانـش را براي فهميدن، انگيزش دروني بـراي تجربـه تحريـك

مي دبيرستاني پيش ( بيني و عريضـي، 1988كند. همچنين با پژوهش بامريند ) 1384به نقـل از عابـدي

هـاي فرزنـداني كـه در سـبك فرزنـدپروري رسد. به باور بامريند يكي از ويژگي همخوان به نظر مي

و پيشرفت مقتدرانه پرورش مي س چارچوب نظـري بامرينـد بر اسا گراست. يابند، رفتارهاي هدفمند

و شايستگي اجتمـاعي را در 1971( ) سبك فرزندپروري اقتدار منطقي بيشتر احتمال دارد خودكنترلي

و آسان هاي سبككودكان افزايش دهد، در حاليكه  و عدم احسـاس مستبدانه گير با خودكنترلي پايين

(پاولسـون  2دوركـين).1389احمـدي،، بـه نقـل از مـال 1،1994شايستگي اجتماعي همراه هسـتند

مي1995( و مادري كردن مقتدرانه ممكن است با برونـدادهاي ) سه دليل را يادآوري كند كه چرا پدر

مثبت در كودكان ارتباط پيدا كند. نخست اينكه والدين مقتدر سطح بالايي از امنيت هيجاني را بـراي 

و استقلال را براي كودكان فراهم مـي،كنند كودكانشان فراهم مي و كه اين خود احساس راحتي كنـد

كند. دوم اينكه والدين مقتدر بـراي كارهايشـان بـه كـودك به موفقيت كودك در آموزشگاه كمك مي

و فهـم از ارزش توضيحاتي را مي و دهند. اين توضيح دادن به كودكان احساس آگـاهي هـا، آرزوهـا

مي هدف كهد هاي والدين را ميهاآن هد دهند. سوم اينكه والـدين مقتـدر آن را به بافت مدرسه ربط

را هـاي ميـان مهـارت كنند. در نتيجه كودكان خود را درگير ارتباطي دوسويه با فرزندانشان مي  فـردي

مي كه سازگاري دانش دهند توسعه مي هـم از هـاآن دهد كه به موفقيت آموزان در مدرسه را پرورش

ميلحاظ اجتماع و هم از لحاظ تحصيلي در مدرسه كمك (اسپري ).2006ا، كند

ة كننـد بينـي هاي فرزندپروري والدين نقـش پـيش شيوه دومة دبيرستان دور آموزان در دانش

(ي در بعد انگيزش دروني ندارند. دار معنا ) همسـو اسـت. 1375اين يافته با پژوهش خونساري

( تنهـاي رشـوانلو هـاي اين يافته بـا پـژوهش  ( 1388و حجـازي و 1994)، فـونتن و عابـدي ،(

) پـروري فرزنـد سـبك هاي اين پـژوهش، اما با توجه به يافته) همخواني ندارند. 1384عريضي
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آمـوزان بيروني در اين گروه از دانش انگيزش اي براي كننده بيني در والدين، نقش پيش استبدادي

( پورة دارد. به گفت و همكاران و پاسخگوة ني كه از درج) والدي1387عبدلي بالايي از گرم بودن

ميدارند را بودن  (والدين با شيوو كنترل معقولي را بر فرزندانشان اعمال اقتدار منطقـي)ة كنند

و در مقابل، والديني كه كنتـرل بـالايي موجب رشد مكان كنترل دروني در كودكانشان مي شوند

و از درج بر كودكانشان اعمال مي و پاسخگو بودنة كنند (والـدين دارنـد را پاييني از گرم بودن

مي،مستبد)  شوند. موجب رشد مكان كنترل بيروني در كودك

مي با توجه به اين يافته و انگيـزش شـيوهة توان گفـت رابطـ ها هـاي فرزنـدپروري والـدين

و بيرونـي) در مقطـع  (در دو بعد انگيزش درونـي هـاي گونـاگون تحصـيلي پيشرفت تحصيلي

ميو در هر مقطع تحصيلي شيوه استتفاوتم در تأثير تواند هاي فرزندپروري والدين متفاوتي را

( باشد. با توجه به يافتهانگيزش پيشرفت تحصيلي داشته  و همكاران و 2005هاي لپر )، گاتفريد

) و بلمونت2001همكاران (و)، 1993(1)، اسكينر از،)1981هارتر دبسـتان تـا انگيزش دروني

و فيشـرة يابد. در حاليكه بـه گفتـ دبيرستان كاهش مي و 2008(2ديكـر  وهمكـاران،3(ولرانـد)،

و رايان، 4،2001، كاوينگتون1992 و همكـاران، 2002، دسي انگيـزش)1391به نقل از طالبي

 يابد. بيروني از دبستان تا دبيرستان افزايش مي

آمـوزان در حاليكه در دانش،ر استت آموزان دبستاني دروني پس انگيزش تحصيلي در دانش

و دومة دبيرستان دور مي تر است. هر چه انگيزش بيروني بيرونياول رسد بيشتر تر باشد، به نظر

توانـد بـا هاي بيروني وابسته باشد. خانواده نيز به عنوان يك عامل بيروني است كه مـي به عامل

تـوان در ايـنمي،قرار دهد. بنابراين تأثير هاي خود فرزند را تحت ها يا تنبيه رفتار خود، تشويق

و دومة دبيرستان دورآموزان گذاري بيشتر خانواده بر انگيزش در دانشتأثير پژوهش شاهد  اول

آن بيشتر درونأمنشتر است، آموزان دبستاني دروني در حاليكه انگيزش تحصيلي در دانش.بود

و به عامل كم خود فرد  تر وابسته است. هاي بيروني

هاي فرزنـدپروري مـادر بررسـي فقط شيوهدر اين پژوهش از ميان متغيرهاي مربوط به خانواده،

و بقي و اقتصـادي والـدين، ميـزان درگيـري والـدين در امـورة شد عوامل مانند وضـعيت اجتمـاعي
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و هـاي .. بررسي نشد. ممكـن اسـت عامـل. تحصيلي فرزندان، چگونگي تشويق فرزندان به آموختن

 مـرتبط بـوده، آمـوزان يلي دانـش ديگري مربوط به خانواده وجود داشته كه با انگيزش پيشرفت تحص

و پژوهشگران بعدي مي  توانند در مطالعات خود آن را بررسي كنند. ولي بررسي نشده است

به از پيشنهادات اين پژوهش مي بـا، تـر اي گسـترده اين پژوهش در نمونـه جراياتوان

و اقتصادي خانواده و انجام هاي دانش توجه به وضعيت اجتماعي در گونه پژوهش اينآموزان ها

و پسر اشاره  به.كردهر دو جنس دختر و اهميـاهاي افتهيبا توجه شـيـن پـژوهش هـايوهيت

مييفرزندپرور را ها شيوه توان براي خانواده، در مدارس نيز آمـوزش هاي فرزندپروري كارآمد

و پيشرفت تحصيلي داد ويتأثيرات فراوان ان آموز دانشكه بر انگيزش سطح دانش والدين دارد

و را از شيوه بهتري بر برونـدادهاي تأثير ات آن بالا برد تا والدين بتوانند تأثير هاي فرزندپروري

و نقش خود را در اين  تر ببينند. ميان پررنگ تحصيلي فرزندانشان داشته باشد



4شمارة/12هاي نوين تربيتي، دورة انديشه 170

 منابع

(بهو استافورد، لورا و كودكـان ). 1377ير، چري محمـد دهگـان پـور، ترجمـة، تعامل والـدين

 رشد.:مهرداد خرازچي، تهران

آمـوزان دبيرسـتان شـناختي دانـش هـاي سـبكةمقايسـو بررسي). 1383( پور، راضيه اعتصامي

و وضـعيت اجتمـاعي شهرستان جهرم در رابطه با شـيوه  و-هـاي فرزنـدپروري اقتصـادي

 كارشناسي ارشد، دانشگاه الزهرا(س).ة نام پايان فرهنگي خانواده،

) و پرورش). 1373بال، ساموئل ، شـيراز: سيد علـي اصـغر مسـددةترجم،انگيزش در آموزش

 دانشگاه شيراز.

) (از لقاح تا كودكي)، جلد روان). 1390برك، لورا ،يحيي سيد محمـديةترجم،1 شناسي رشد

 ارسباران.:تهران

) و پايـايي مقيـاس انگيـزش تحصـيلي هـارتر، 1388بحراني، محمود ة مجلـ)، بررسي روايـي

.51-1):2(5، مطالعات روانشناختي

) و عامل شناسايي). 1391بهشتي، زهرا بـر آن در آموزنـدگان مـؤثر هـاي وضعيت برانگيختگي

(س).ة يان نامپا دبستان، پنجمةپاي  كارشناسي ارشد، دانشگاه الزهرا

( پارسا، و هيجان روان). 1376محمد  سخن.:، تهرانشناسي انگيزش

(.،پارسونز، ريچارد و سـاردو بـراون، ديبـورا شناسـي روان). 1385هينسون، استفان لوئيس

و حسين اسكندري، تهران، عابد.ةترجم، تربيتي، تحقيق، تدريس، يادگيري  حسن اسدزاده

و.،پورعبــدلي، محمــد (كــديور، پــروين هــاي ارتبــاط بــين شــيوه.)1387همــايوني، عليرضــا

و خودپندار و فرزندپروري ادراك شده با مكان كنترل و فرزندان،ة فرزندپروري مادر دانش

(واحد اصفهان)، شناسي پژوهش در روان .28-37،127، دانشگاه آزاد اسلامي خوراسگان

) وو تربيـت، نظريـه انگيزش در تعليم). 1390پينتريچ، پال آر؛ شانك، ديل اچ هـا، تحقيقـات،

 علم.:، برگردان مهرناز شهرآراي، تهرانكاربردها

ز و گندمي، انگيزش پيشـرفت باپيشـرفت تحصـيلي رابطة ). 1390(نبيتمنايي فر، محمدرضا؛

.15-19):1(4، فصلنامه راهبردهاي آموزش،دردانشجويان

)  نقـش: تحصـيلي پيشرفتبا فرزندپروري سبكاز ادراكةرابط). 1387تنهاي رشوانلو، فرهاد

 كارشناسي ارشد، دانشگاه تهران.ة نام، پايانتحصيلي انگيزشاي واسطه
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ارتباط ادراك از سبك فرزنـدپروري والـدين بـا.)1388( فرهاد، تنهاي رشوانلو؛الهه، حجازي

و، فتـارر دانشـور پژوهشي-علمي دوماهنامه تحصيلي، انگيزش تحصيلي وپيشرفت  تربيـت

).16(39، شاهد دانشگاه، اجتماع

) و هاي سبكةرابط بررسي). 1389حسن پور قره چال، جيران فرزندپروري، وجدان تحصـيلي

 كارشناسي ارشد، دانشگاه تهران.ة نام، پايانخودكارآمدي تحصيلي با پيشرفت تحصيلي

) (درونية)، رابط1381حسن زاده، رمضان بيروني)-(درونيبيروني) منبع كنترل-بين انگيزش

).1(2 آموزشي،هاي نوآورينشريةو پيشرفت تحصيلي، 

هــاي نقــش شــيوه)،1391( زاده، مجتبــي غــلامو اســماعيلي انــامق، بهمــن.،خانجــاني، زينــب

و عملي نوجوانان فرزندپروري در پيش و علائم وسواس فكري ة مجلـ، بيني افكار اضطرابي

.39-48):20(1صدوقي يزد،علمي پژوهشي دانشگاه علوم پزشكي شهيد

) انآمـوز دانشعاطفي خانواده با انگيزش پيشرفتجوةرابط بررسي). 1375خونساري، فرزانه

كارشناسي ارشد، دانشگاه علامهة نام پايان تهران، شهر3 منطقه هاي دبيرستان اول سال دختر

 طباطبايي.

(.،خيــر، محمــد و بحرانــي، محمــود هــاي ســوگيرية رابطــ)، 1391حســين چــاري، مســعود

و عملكـرد تحصـيلي در دانـش  ة آمـوزان دور خودكارآمدي رياضي با انگيـزش، عواطـف،

. 143-166:)8(24 شناسي تربيتي، روانة، فصلنامراهنمايي شهر شيراز

 تحصـيلي پيشـرفتةانگيزو اجتماعي هاي مهارتةرابط بررسي.)1390(، اعظم درزي رامندي

 كارشناسي ارشد، دانشگاه الزهرا(س).ة نام، پايانمتوسطهةدور پسرو دختر آموزان دانش در

(و زاده دلشاد، پياب، مهدي هـاي مفهـومي طراحـي نقشه تأثير)، 1390حسين، اسلام پناه، مريم

و انگيزش پيشرفت تحصيلي دانشة شده به وسيل آموزان، رايانه بر ميزان يادگيري، يادداري،

و ارتة فصلنام .115-139:)2(2 باطات در علوم تربيتي،فناوري اطلاعات

) دانشـگاه علـوم:تهـران آمـوختن،ة الگوي آموزشـي بـراي بهبـود انگيـز ). 1389راهب، غنچه

و توانبخشي.   بهزيستي

) وةترجم، شناسي تربيتي روان). 1387سانتراك، جان دبليو شاهده سـعيدي، مهشـيد عراقچـي،

 رسا.:حسين دانشفر. تهران

 رسا.:، تهران،مهرداد فيروزبخت ترجمة، شناسي روانة زمين). 1390(سانتراك، جان
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) و آمـوزش، تهـران شناسي پرورشي نوين، روان ). روان1388سيف، علي اكبر :شناسي يادگيري

.دوران

(.،شكاري كاشاني، زهرا و كرمي گزافـي، عليرضـا روش تـأثير.)1389ابراهيم دماوندي، مجيد

و انگيزش دروني دانشيادگيري در حد تسلط در  آموزان دختر دبيرسـتاني نگرش، عملكرد

. 155-171):6(2، هاي نوين تربيتي انديشهة فصلنامدر يادگيري مفاهيم شيمي،

) و هيجان،). 1388فرانكن، رابرت حسن شمس اسفندآباد، غلامرضا محمودي،ةترجم انگيزش

 ني.:سوزان امامي پور، تهران

( فهيم آموزش راهبردهاي فراشـناختي بـر انگيـزش پيشـرفت تأثير بررسي). 1381زاده، صديقه

 كارشناسي ارشد، دانشگاه الزهرا(س).ة نام، پاياندانشجويان دانشگاه اراك

(و عابدي، احمد.،طالبي، هوشنگ و اعتباريابي مقياس سـنجش 1391صدرزاده، اميد )، ساخت

د خودمختـاري،ة كارشناسي دانشگاه اصفهان بر اساس نظريةورانگيزه تحصيلي دانشجويان

. 137-153:)7(15،1، پياپيرويكردهاي نوين آموزشي

انگيـزش پيشـرفت تحصـيليةرابط ـبررسـي)، 1384( حميدرضـا،عريضـيو؛احمـد،عابدي

فصـلنامه خـانواده، هـانآهاي خانوادگي متوسطه شهر اصفهان با ويژگيةدورموزانآ دانش

.139-147:)1(2، پژوهي

و سبحاني.،عابدي، احمد ( عريضي، حميدرضا؛ انگيـزشةرابط ـبررسـي.)1384نـژاد، مهـدي

هـاي شخصـيتي متوسـطه شـهر اصـفهان بـا ويژگـيةدورآمـوزان پيشرفت تحصيلي دانش
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Abstract: 
The aim of this research was investigating the 
relationship between parental child-rearing styles and 
students’ academic achievement motivation at various 
academic grades from elementary to high school in 
Tehran. For this purpose, 297 girl students and their 
mothers were selected through cluster sampling (102 
students from elementary schools, 104 students from 
first session high schools, and 91 students from second 
session high schools). To collect the data from the 
students, Harter’s Academic Motivation Scale was used, 
and the Parenting Styles and Dimensions Questionnaire 
by Bumrind was employed to collect the data from 
mothers. The analysis of the data showed a significant 
relationship between parental child-rearing styles (in 
authoritative child-rearing style) and academic 
achievement motivation (in intrinsic motivation 
dimension) in first session high schools. There was also 
a significant relationship between authoritarian child-
rearing style and extrinsic academic motivation in 
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second session high schools. No significant relationship 
was found between child-rearing styles and academic 
achievement motivation in elementary school students. 
It was finally concluded that the relationship between 
childrearing styles and academic achievement 
motivation at various academic grades, was different.  
 
Keywords: Academic achievement motivation; Intrinsic 
motivation; Extrinsic motivation; Child-rearing styles; 
Various academic grades 
 


