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چکیده
شـهر یـزد  پایه پنجم ابتداییدختر دانش آموزان ابعاد آن دربر تفکر انتقادي و به شیوه حلقه کندوکاواثربخشی آموزش فلسفه هدف پژوهش حاضر 

بـا  شبه آزمایشـی پژوهش از نوع بودند. روش1394-95شهر یزد در سال تحصیلی پنجمآموزان پایهکلیه دانشبود. جامعه موردمطالعه این پژوهش 
طـور  گیري در دسترس انتخاب شدند و بهگیري از روش نمونهبا بهرهآموزدانش30آزمون با گروه آزمایش و کنترل بود. بدین منظور پس-آزمونپیش

گلیـزر -تفکر انتقـادي واتسـون   پرسشنامه، هادادهاي گردآوري برنفر) قرار گرفتند. ابزار پژوهش15نفر) و کنترل (15تصادفی در دو گروه آزمایش (
از طریـق تحلیـل   هـا نتـایج بررسـی فرضـیه   براي گروه آزمایش اجرا گردیـد.  اي دقیقه60ۀجلس12طیکندوکاوحلقهشیوهبهبود. آموزش فلسفه

هـاي  استدلالیابیارزشو ریو تفسریتعب، استنتاج،استنباطبعاد آن (اوبر تفکر انتقادي) نشان داد که آموزش فلسفه05/0سطح معناداري (کوواریانس
شده است.هاآنبهبود ی) مؤثر است و باعثمنطق

.پایه پنجم ابتدایی،دختردانش آموزانفلسفه، حلقه کندوکاو، تفکر انتقادي، آموزشها:کلیدواژه

Examining the Effectiveness of Teaching Philosophy on the way community of inquiry on
critical thinking and its dimensions of female students in fifth grade in Yazd

Nasrin Darehzereshki, Kazem Barzegar Bafruyi, Ahmad Zendewanian

Abstract
The aim of this study was to examine the effectiveness of teaching philosophy on the way
community of inquiry on critical thinking and its dimensions of female students in fifth grade in
Yazd. The study population included all fifth grade students in Yazd in academic year 2015 – 2016.
The research method was quasi-experimental with pretest-posttest on experimental and control
groups. For this purpose, 30 students were selected by using convenience sampling and they were
randomly assigned to two groups, experimental group (n = 15) and control group (n = 15). The
critical thinking questionnaire of Watson- Glazer was used for gathering data. Philosophy on the
way community of inquiry was taught to the experimental group during 12 sessions (each session
was 60 minutes). Results of examining hypothesis by using analysis of covariance (significance
level = 0.05) showed that teaching philosophy on the way community of inquiry has effect on
critical thinking and its dimensions (perception, inference, interpretation and evaluation of logical
reasoning), and it has improved them.
Key words: teaching philosophy, community of inquiry, critical thinking, female students in fifth
grade
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مقدمه
اینکهبودتفکراینماهیتدربـارةهمگانـیاعتقاد. بارآوردخلاقومتفکرراافـرادبتواناستممکـنکهشدمیفکـرندرتبهگذشتهدر

تفکر،کهداداننشتحقیقاتنتایجاما؛نداردوجوددرآنهاتصرفودخـلوکنترلامکانوجههیچبهکههستندموروثیوذاتیکیفیاتیمشخصات
حاکماصولونظامهاوقـوانیـنتمامکهاستطبیعیايپدیـدهوواقعیتیکتفکربلکهنیستند،متـافیـزیکیهايپدیدهخلاقیتومشکلحل

خلاقومتفکر،کنترلقابلشرایطکردنفراهمباراافرادتوانمیبنابراینواستیادگرفتنیتفکررفتـاري.استصادقنیزآندرانسانرفتاربر
.بارآورد

ارائۀوعلمیقوانینکشفبااساسبرهمینوپردازدمیاطلاعاتکاربردوتحلیـلوتجزیه،بنديتقسیمبهاطلاعاتبرپایۀتفکرانتقادي
وباشـدوخلاقمتفـکرهايانسـانتربیـتبایدامروزهتربیتوتعلیماصلیهدفنـابراینببخشد؛میشـدتعلمتولیدروندبهجدیدهاينظریه
لاینفکبخشبایدبلکهباشدتربیتوتعلیماهـدافازیکیبایدتنـهانهتفکرانتقـاديکهنظردارنداتفـاقپژوهشگرانوکارشنـاسانامروزه

).1393خسروي،وجمالیبنی(کلانتري،باشدمقطعیهردرآموزش
اند اندیشیدن، هاي آموزشی فعلی نتوانستهدهد که برنامهمیدارس به کودکان و نوجوانان اختصاص دارد، شـواهد نشـانهاي مرغم اینکه فعالیتبه

اندیشیدن و بهدهند. اگر کودکـان هنگـام اشـتغال بـه تحصـیل، اندیشـیدن و بـا هـمءآموزان ارتقاانتقـاد کـردن را در دانشپرسیدن و درست
تا؛ ترجمه بی،1و در جامعه قدم بگذارند (اسمیت و هولفیشتوانند به یادگیري ادامه دهنـددن را نیاموزند، چگونه میصورت گروهی کارکر

).1389شریعتمداري، 
آگاه خودتواند از رفتار دیگر انسـان میعبارتهاي اساسی انسان آگاهی از رفتار خود و برخورداري از نیروي تفکر است. بهیکی از ویژگیبنابراین 

) تفکر انتقادي یکی از ابعاد اساسی وجود انسان 1393باشد و در برخورد با مسائل و امور متفاوت از نیروي تفکر خود استفاده کند (شریعتمداري،
ست تا آنکه نظر تفکر انتقادي، اندیشیدن درباره شیوه فکر کردن خودمان ا. )1380، نژادهاشمینان(شوداسـت و پـرورش آن سـبب رشـد آدمـی می

یکی از .)1394صورت مؤثر بیندیشیم (آقازاده، گیري و حل مسائل فهمیدیم در هر موقعیتی بهخویش را، آنگاه که براي دستیابی به اهداف، تصمیم
ها در ایجاد رد و از آناي تدریجی تفکر شاگردان زیر سؤال قرار گیزمان به شیوهطور همهاي اساسی آموزش موفق تفکر انتقادي آن است که بهراه

.هاي جدید حمایت شودشیوه
ها، مهارت تفکر ترین این مهارتهاي تفکر را در کودکان و نوجوانـان ارتقـا دهـد. مهمکوشد که مجموعه مهارتمیآموزش فلسفهبرهمین اساس 

یابند، ماننـد مهـارتهاي بسیارِ دیگري نیز ارتقا میابند، مهارتها به خوبی پرورش ینقادانه، تفکر خلاقانه و تفکر مراقبتـی اسـت. اگـر این مهارت
کردن، دلیل آوردن و شناسایی دلایل قوي و ضعیف، نگریستن از منظري متفاوت، ایجاد سازگاري منطقی میان گري، موافقت یا مخالفتپرسش

بندي، مقایسـه کـردن (تمـایز قائـل شـدن، پیوند بندي و طبقهدن، مقولهباور و گفتار و رفتار، ارائه طرح و فرضـیه یا تبیین، مثال یا مثال نقض آور
کردن، با دقت گوش دادن به دیگران، اهمیت دادن به دیگران، قبول انتقادهاي ها، استنتاجفرضزدن و تمثیل)، ارائه تعریف، شناسایی پیش

و قائدي، جعفري، صمديوتحلیل مفاهیم و مهارت حل مسئله (ك و تجزیهسازي و دربینی و کشف پیامدها، مفهومکردن، پیشمنصفانه، تجدیدنظر
1394(.

مدنظر خود را طرح کنند و در هايپرسشکندمیسـقراطی اسـت کـه افـراد را تشـویقهايپرسشفلسفه براي کودکان فرایند فلسفی مشابه 
).1390، آبادينجف(صابريکنندترعمیقشده چالش کشیده موضوع بهدربارهتوانـایی خـود راگرانـهپرسـشفضایی

مشـهور شـده 2کندوکاوحلقهچیزي است که با عنوانفلسفه براي کودکان، شـکل گروهـی کـلاس یـا همـانبرنامهاصلی هايمؤلفهیکی از 
فعالیت ترینمهمکهشودمیتبدیل یشگاهفلسفه براي کودکان، کلاس درس به آزمایبرنامه. در )1393و خسروي، جمالی(کلانتري، بنیاسـت
حلقهکـه دانـش آمـوزان در ازآنجااست. 3اصلاحیخودبرگـزاري کـلاسنحوهآموزان در آن پژوهش گروهی است. از جمله پیامدهاي این دانش

، براي رفع اشتباهات خود، به توانایی درسنمیبنديجمعبه وگوگفتدر این به تدریج و پردازندمیکنـدوکاو، از منظرهاي متفاوت به موضوع بحث 
، تأمل ترعمیق، بلکـه بـه فهـمآیدبرنمیهاآنمواجهۀ جدي با اشکالات شناختی، نه فقط در مقام توجیه . گـروه بـایابندمیگري دست اصلاحخود

).1394و آقالر، (اکرمی، قمرانیپردازدمیهاآندر نگريژرفو 
وگوگفتهايمهارتفلسـفه بـراي کودکـان اسـت. کودکان در فرایند کندوکاو جمعی، رفته رفته با برنامهموفقیت کندوکاو قلب و رمز حلقه

نقدبهکنند، دیگري را ترکاملرا هاآنرا کنار هم قرار دهند و هایشانایدهگوش دهند. یکدیگرکه با احترام و توجه به آموزندمیوشوندمیآشـنا 
و آورندمیمخالف را به دست هايدیدگاهتحملهاآناستدلال منطقی بیاورند. شانپشتوانهتأییـد نشـده وبی هايایدهاي عقایـد و بکشند تـا بـر

براي پیشرفت و بهبود وضعیت خود در زندگی، نیاز دارند آموزند کهمیکودکان .شوندنمینظرشان با نقدي مواجه شد، ناراحت و عصبانی کههنگامی
1. Esmit and Holfish
2. community of inquiry
3. self-correcting
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و از منظر دیگران به دیگران گذاردننیست. خود را به جـاي احترامیبیکه انتقاد لزوماً به معناي آموزندمیو نقد کنندیمانه نقـد شـوند و صم
آقالر، وقمرانی(اکرمی،رودمیفلسفه براي کودکان به شمار برنامهمهم از دستاوردهايمسئله و موقعیت نگریستن، جوهرة سـعۀ صـدر اسـت کـه 

1394.(
آن دربارهو تجربی توجه شد و تحقیقات بسیاري بعد عملیاستدلال و الگوي آموزش فلسـفه بـه کودکـان از هايمهارت، به آموزش 1960از دهۀ 

فلسفی ه رویکردکو گواه آن است کندمیتائیدکشورهاي گوناگون، ازجمله ایران، سودمندي این برنامه را ارائه شد و مطالعات انجام شـده در
رویکردبافلسفه) آموزش1393فاطمی ().1390طباطبایی و موسوي، (پرسش گري و تفکر انتقـادي سـودمند باشـدهايمهارتدر بهبود تواندمی

ن آموزش تفکر هاي فعال و نوییکی از شیوهسینوي را بررسی کرده است. در این پژوهش بیان شد که سبکباآنمقایسهوانتقاديتفکرپرورش
گرایی پذیري، گستردگی فکر، شکگرایی، انعطافاست. این شیوه مبتنی بر اصول کنجکاوي اندیشمندانه، عینیت» تفکر انتقادي«فلسفی، روش 

راي روش اجتماع پژوهشی در برنامۀ آموزش فلسفه بتأثیرررسی ) ب1391هاشمی (رستمی، رحیمی، رستمی ومعقول و روشمند بودن است. پژوهش 
. نتایج پژوهش نشان داد که میزان خلاقیت کودکانی که تحت آموزش بودپرورش خلاقیت کودکان بر) هاي فکري خسرونژادداستان(کودکان 

.هاي فکري قرار گرفته بودند، به طور معناداري بیشتر از میزان خلاقیت کودکانی بود که این آموزش را دریافت نکرده بودندداستان
هایی همچون شباهتکودکان را بررسی کرد و نشان داد که برايفلسفهآموزشبرنامهباآنپیوندهايوانتقاديتربیتوتعلیم) 1391(راجی 

وشنود بین گر، حلقۀ کندوکاو فلسفی و حلقۀ فرهنگی، شیوة آموزشی گفتپرورش تفکر و آگاهی انتقادي، طرح مسئله، آموزگار در نقش تسهیل
گویانۀ مطالب از آموزگار به یادگیرندگان، مخالفت با تأکید صرف بر حافظه و حفظ جانبه و تکز به جاي روش سنتی انتقال یکآموآموزگار و دانش

که در یویق به خوداندیشی و تفکر تأملآموزان و یادگیرندگان در فرایند آموزشی، تشوار مطالب، تأکید بر مشارکت فعال و آزادي عمل دانشطوطی
دارد ادعاي ارتباط فلسفه با اي بیان میهاي مدرسه) ضمن بررسی ارتباط فلسفه با آموزش1389قائدي (.شودوضوح دیده میه بههر دو دیدگا

) ...تعجب کردن، درخواست معیار کردن و ر (هاي انتقادي شاگردان نظیتواند حالتفرض استوار است که فلسفه میاي بر این پیشهاي مدرسهآموزش
عنوانتحتخودمطالعۀدرنیز) 2008(1رزنیتس کایا..دهی مفهوم، برگرداندن و مهارت جستجوگري را در آنان پرورش دهد، شکلو استدلال

هايمهارتپرورشبـرپژوهشـی،اجتمـاعروشبـهفلسفیمباحثتأثیربهآمریکادر»ابتداییمدارسدرسکلاسدرفلسـفیهايبحث«
درکنندهشرکتگروهرويبرفلسفیمباحثوايمکالمههايکنشکهیافتدستنتیجهاینبه وي. کندمیاشارهلاقیاخهاينگرشواستدلالی

درمذکورگروهکهطوريبه. استداشتههاآناخلاقیهايقضاوتواستدلالیهايمهارتافزایشدربسزاییتأثیرفلسـفی،کاوشگـريکلاس
یکی از ابزارهاي لازم براي )2007(2داویسو؛دادندنشانخودازايملاحظهقابلپیشـرفتنیز،فرديهاييیادگیرواجتماعیعملکردهاي

هاي خـود بـه ایـن نتیجـه رسیده است که فلسفه داند و در بررسیپژوهش بر اساس یـادگیري را، تبـدیل کلاس به یک اجتماع پژوهشی واقعی می
پذیري را اي کشـف، پرسـش و شناسـایی مفاهیمی مانند عدالت، حقیقت، واقعیت، رعایت حقوق دیگران و مسئولیتتنها فضایی آگاهی محور بـرنه

3، اسچلیفر و لبیوسدانیل.کند، بلکـه در ایجـاد توانـایی تشـخیص خـوب و بـد در کودکان نیز تأثیري مثبت دارددر یک اجتماع پژوهشی مهیا می

کهآموزانیدانشکهاستبودهآنتحقیقنتایج. پرداختندآموزاندانشانتقاديتفکردرآنتأثیراتوکودکانبرايسفهفلبرنامۀبررسیبه)1992(
گروهبامقایسهدرفلسفی،مباحثکوتاهپرسشنامۀومصاحبهدربودند،کردهشرکت) ساعتدوايهفته(هفتهپانزدهتانُهبینآموزشیدورهیکدر

.اندداشتهبهتريعملکردانتقاديتفکرهايرتمهادرکنترل
براي کودکان،فلسفهاینکه اولاً توان از چند بعد مورد واکاوي قرار دارد. همیت و ضرورت پژوهش حاضر را میبا توجه به بحث مورد بررسی ا

بردنبالاوتقویتبا هدفوانتقاديتفکرآموزش عملیوفلسفهکردنکاربرديبرايتلاشدر راستايکهاستگامیترینبزرگوترینتازه
فلسفههايبرنامهدیگربااست اماتربیتدرفلسفهکاربردازروشنینمونهبرنامه،ایناست.شدهبرداشتهتمیزقدرتوداورياستدلال،هايمهارت

حل کنند خودشانرامسائلودهندانجامفکريکارخودشانتا کندکمکشاگردانبهخواهدمیبرنامهایناینکهآندارد واندکیتفاوتکاربردي
). 1393خسروي، وجمالی(کلانتري، بنی

ايمدرسههايآموزشبافلسفهارتباطادعايیابد،میانتقالنیزعلمیهايرشتهسایربهکهاستهاییمهارتمستلزمفلسفهکهازآنجاییهمچنین 
مفهوم،دهیشکلاستدلال،کردن،معیاردرخواستکردن،تعجبنظیرآموزدانشانتقاديهايحالتتواند،میفلسفهکهاستاستوارفرضاینبر

).2001لیپمن،(دهدپرورشآناندررايجستجوگرمهارتوبرگرداندن
این» بیایدوجودبهبایداولازایناست؛دادنعادتکردنتفکروفهمیدنبهراذهناست،کردنفهمدادنِیاداست،فکردادنشکلفلسفه«

این. استمدارسدرکودکانبهفلسفهآموزشوتفکرورزييمقولهاهمیتوجایگاهيدربارهاسلامیانقلابمعظمرهبربیاناتازبخشیعبارات

1. Reznits kaya
2. Davis
3. Daniel, Schleifer & Lebouis
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بهفلسفهآموزش. استشدهمطرحانایشتوسطمختلفهايبرههدروبودهايخامنهالعظمیااللهآیتهايدغدغهازیکیپیشسالیانیازمسئله
.استمعلمانوپرورشوآموزشازایشانمطالباتجملهازدبستانيدورهازکودکان

هاشنیدهدردهند؛فراگوشخوبهاآنبهوکنندتوجهمختلفآرايوسخنانبهکهاستاینتقریباًشود،میدادهیادافرادبهبرنامه،ایندرآنچه
موهوماتوعقایدورسوممدها،هیجانات،چرايوچونبیتابعکورکورانهاینکهنهبرگزینند،رابهترینوکنندارزیابیراهاآندهند؛رجخبهدقت

همگیخلاقیت،ونقدارزیابی،مسئولیتتوجه،ودقت. استدرستتصمیموانتخابشناخت،هايمهارتهماناین. باشندهاخانوادهمثلاًیاجوامع
چنینکهمردمیبهکریمقرآندرحتیوشدهنهادهارجبسیارآنبههممادینوفرهنگدرکهچیزيهمانیعنیهستند؛فلسفهنوعاینجزو

هرجمعیتبرايتحقیقومسئلهحلبالايهايتواناییباوجوگرجستوخلاقذهنداشتن).1387ناجی،(استشدهدادهبشارتکنند،میعمل
هايگروهدرحتیاین،وجودباباشد،... واجتماعیاقتصادي،سیاسی،علمی،مختلفهايعرصهدرکشورآنملیاقتدارمتضمنتواندمیکشوري

نظربهبعیدحاضر،آموزشیهايبرنامهوشرایطوجودباوهستنداستدلالوداوريتمیز،قدرتفاقددانشجویانازبسیارينیزهادانشگاهفلسفه
امرایننیزغربیوپیشرفتهکشورهايدربلکهشود،نمیمحدودسومجهانکشورهايبهمعضلاینالبته. یابنددستهاتواناییاینبهرسدمی

کند،تقویتراآموزاندانشدردرستقضاوتقدرتوباشدایرانیواسلامیغنیفرهنگمناسبکهايبرنامهبدین منظور بهاست.بودهمحسوس
واجتماعیزندگیتوانندمیهاتواناییاینبیاموزیم،کودکانبهراهازمینههمهدرتحقیقوداورياستدلال،مسئله،حلقدرتبتوانیماگر. داریمنیاز

تابدهیمیادکودکانبهراکردنقضاوتواستنباطنحوهبایدگوید: مامیمطهرياستادکهچنان دهند.ارتقاماديومعنويابعاددررافردشخصی
. بیایندبارمستقلاستممکنکهآنجاتافکريلحاظازبتوانند

بلکهپردازد،میفکريهايمهارتارتقايوبهبودتنهانهفلسفه ورزيراهازکهاستابزارهاییازیکیکودکانبهفلسفهآموزشدرنهایت برنامۀ
است،انسانیوالايهايسوي ارزشبهآدمیکشاندنهماناکهتربیتحقیقیمعنايبهتوجهبارو،ازایند.کنفراهم مینیزرااخلاقیرشدموجبات
تفکرپرورشبهپژوهشیاجتماعفراینددر).1388زاده، گیرد (نقیببه کارترمهماز همهوبپذیردبفهمد،آگاهانهوآزادانهراهاآنبتواندچنانکه

درعملکرداگررو،رود. ازاینمیتوجهویژهطوربهنیازمندیم،آنبهاجتماعیزندگیدرهموشخصیدر زندگیهمکهولانهمسئوخلاقانتقادي،
که نسلیاست؛پذیرمسئولیتوخلاقنقاد،نسلیتربیتکارحاصلباشد،شدهاز پیش تعییناهدافراستايدروصحیحطوربهکندوکاو،هايحلقه
).1389خزامی،ومقدمصفاییمرعشی،(کند ریزيپیو منطقیصحیحتفکراساسبرراخوداجتماعیواخلاقیفردي،زندگیودبخواهدقادر

هاي بتواند در افزایش مهارتکندوکاوحلقهشیوهبهرسد که آموزش فلسفه بر اساس شواهد نظري و تجربی که در بالا ذکر شد چنین به نظر می
این لذا.، براي اولین بار انجام گرفته استکندمیتفکر نقاد را بررسی ابعادکه به صورت اخـصاین پژوهشو مؤثر واقع شودو تفکر انتقادي

پژوهش مبتنی بر این فرضیات است:
د.دارتأثیرآموزش فلسفه به شیوه حلقه کندوکاو بر تفکر انتقادي دانش آموزان پایه پنجم ابتدائی شهر یزد فرضیه اول: 
دارد.تأثیرآموزش فلسفه به شیوه حلقه کندوکاو بر ابعاد تفکر انتقادي دانش آموزان پایه پنجم ابتدائی شهر یزد فرضیه دوم: 

روش
طرح پژوهش

ایشی) در آزمشبههاي تجربی (توان در قلمرو پژوهشچنین پژوهش حاضر را میباشد. هماین تحقیق بر اساس اهداف از نوع تحقیقات کاربردي می
.نظر گرفت

گیري، نمونه و روش نمونهجامعه
ضمن توجه به حداقل حجم ؛ وباشدمی1394-95شهر یزد در سال تحصیلی پنجمآموزان پایهجامعه آماري در این پژوهش شامل کلیه دانش

کهاستفاده شده استدر دسترسگیري ه از روش نمونهمنظور انتخاب گروه نمونبهآموز پایه پنجم ابتدائی بودند.دانش30، نمونه موردمطالعه نمونه
شده دریافت کردند آموزشی طراحیدر قالبرا فلسفهگروه آزمایش آموزش نفري (آزمایش و کنترل) گمارده شدند.15صورت تصادفی در دو گروه به

اي را دریافت نکردند.و گروه کنترل هیچ مداخله
پژوهشهايابزار

در پنج خرده مقیاس استنباط،سؤال80پرسشنامه شامل نیا.شده استساخته1994در سال 1گلیزردي توسط واتسون وتفکر انتقاپرسشنامه
سؤال یک هرسؤال است.16هاي نامبرده داراي از بخشکیهرو تفسیر و ارزشیابی دلایل است.ریتعب،استنتاج،شناسایی مفروضات،صیتشخ

از نمرات کمتر (شوند.بندي میي طبقهقو،متوسططبقه ضعیف،3ها در باشد آزمودنیمتغیر می16تا0هر بخش بین شده از کسبازیامتنمره دارد.
منظور هماهنگی و تطبیق با عوامل فرهنگی اجتماعی از ویرایش پرسشنامه بهبعدي).قو80تا 68نمرات (متوسط)،59تا 54نمرات ()،فیضع45

1. Watson- Glazer

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 jc
p.

kh
u.

ac
.ir

 a
t 1

3:
27

 IR
S

T
 o

n 
M

on
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
25

th
 2

01
7

http://jcp.khu.ac.ir/article-1-2634-fa.html


آزمودنی انجام شد براي بررسی روایی از شواهد افتراقی 80) بر روي 1393پژوهشی که توسط نهرشهري (درته است.ایران موردبررسی قرارگرف
باشد بنابراین از روایی قابل قبولی ی) م-26/2t% با (5نشان داد که بین دو گروه تفاوت معناداري در سطح احتمال هاآناستفاده کردند و نتایج 

). در پژوهش 1389عبدلی،وجعفرآباديکلاتهجاویدي(است70/0يبالااین آزمون بر اساس ضریب آلفاي کرونباخ پایاییبرخوردار است.
46/0معلم تربیتمراکزمعلم- دانشجو50رويبرمجددآزمونطریقازآزمونپایایی) نتایج1389مقدم (ونسبفتحی، حسینیگرگري،بدري

گزارش داده شد.
ي پژوهشاجراشیوه 

تحت شرایط آموزش کنترل) و گروه به شیوه حلقه کندوکاوفکريهايمتغیر مستقل (آموزش داستانتأثیرتحت آزمایشین پژوهش گروه در ا
را به بحث درباره این هاآنو کندمیآموزان مطرح ي باز پاسخی را براي دانشهاسؤال) با روش سقراطی p4cکلاس (گیرد. معلمقرار میرسمی
احترام بگذارند. هاآننظرات و بهخود گوش دهند سالانهمتا به سخنان آموزندمیبنابراین کودکان از طریق این فرایند کند؛ میویق تشهاسؤال

غلط مطلقاًي فلسفی هیچ جواب معین مطلقاً صحیح یا هاپرسشکه براي بسیاري از کندمیپذیرفتن باورهاي دیگران به موازات درك این نکته رشد 
ي ترجمه؛2001فیشر، (ندیازمایبرا هااستدلالرا به چالش کشیده هاهیفرضقرار دهند و سؤالی را مورد شیاندجزمکه دنگیرمیود ندارد. آنان یاد وج

ه است.آمد1برنامه آموزش فلسفه به کودکان اجرا و در جدول شماره ايدقیقه60ۀجلس12همین منظور به).1391مقدم و نجاریان،صفایی

به شیوه حلقه کندوکاوفلسفهآموزشدر بسته شرح جلسات.1جدول 
هدفزمینه بحثبرنامه آموزشیجلسات

هدفانیبمعارفه،آزمونپیشجلسه اول
تحلیل کردنگرلهیحداستان روباه تفکر در مورد مسائلجلسه دوم
حل مسئلهاتداستان همکاري حیوانتجربه کسب کردنجلسه سوم

تفکر منطقیداستان موش آهن خورکار منطقیجلسه چهارم
یو بررسنقد داستان خدمتگزار و مسافرکردنبحثوقضاوت کردنجلسه پنجم
يدارشتنیخوتقویت داستان درخت زندگییکوشسختامیدواري وجلسه ششم
دنشک کرو پسرشداستان دهقان مشورتشناخت دیگران وجلسه هفتم
استدلال کردنداستان موش مغرور و شتر عاقلبرخورد ملایم با افراد نادانجلسه هشتم
پرسشگريداستان خارکش پیرمراحل زندگیجلسه نهم
و توجهافزایش دقت دارامانتداستان دزد يدارامانتجلسه دهم

کشف حقیقتله اندازدجو درکن ی میکینتوداستان ییو تواناتظاهر به دانایی جلسه یازدهم
ي جلسات پیشینبندجمعآزموناجراي پسجلسه دوازدهم

هایافته
.دهدمیهاي آزمایش و کنترل نشان در گروهو ابعاد آن راتفکر انتقاديآزمونآزمون و پسهاي پیشجدول شماره دو آماره

هاي آزمایش و کنترلي در گروهتفکر انتقادآزمونآزمون و پسهاي پیشآماره.2جدول

انحراف میانگینمرحلههاگروه
انحراف میانگینمرحلههاگروهاستاندارد

استاندارد

آزمایشتفکر انتقادي
20/15807/10آزمونپیش

گواه
31/16261/8آزمونپیش

93/15940/11آزمونپس67/16848/7آزمونپس

آزمایشاستنباط
53/5384/7آزمونیشپ

گواه
73/5632/6آزمونپیش

60/5698/5آزمونپس60/5868/6آزمونپس
27/2667/1آزمونپیشگواه73/2579/2آزمونپیشآزمایشاستنتاج
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23/2699/1آزمونپس73/2805/3آزمونپسابعاد

آزمایشتعبیر و تفسیر
26/2694/1آزمونپیش

گواه
73/2687/1ونآزمپیش

53/2417/2آزمونپس13/2955/1آزمونپس
ارزشیابی 

هاي استدلال
منطقی

آزمایش
27/2322/2آزمونپیش

گواه
80/2315/2آزمونپیش

53/2329/2آزمونپس87/2509/2آزمونپس

آزمایششناسایی مفروضات
200/2893/1آزمونپیش

گواه
13/2788/1آزمونپیش

53/2796/1آزمونپس33/2940/1آزمونپس

آزمون گروه کنترل آزمون گروه آزمایش بالاتر از پسمیانگین نمرات پسدهد در تفکر انتقادي و ابعاد آننشان میدوگونه که جدول شماره همان
باشد.می

دارد.تأثیرآموزان پایه پنجم ابتدائی شهر یزدبر تفکر انتقادي دانشفرضیه اول: آموزش فلسفه به شیوه حلقه کندوکاو 
گیري اي یا نسبی بودن مقیاس در متغیر وابسته، مستقل بودن مشاهدات، نمونههایی وجود دارد که فاصلهفرضهاي آماري، پیشبراي انجام آزمون

شود که باید قبل از ها، خطاي نوع اول، توان آزمون و همگنی شیب رگرسیون را شامل میتصادفی، توزیع بهنجار نمرات در جامعه، همگنی واریانس
شده صورت کاملاً مستقل انجامبههاآناي بوده و مشاهدات شده در پژوهش فاصلهباید توجه داشت که متغیرهاي مطرحانجام آزمون رعایت شود.

علاوه در تحلیل شده است. بهصورت کاملاً تصادفی انجامدر دو گروه کنترل و آزمایش بهآموزان دانشگیري و جایگزینی است. همچنین نمونه
پالانت،(شودعنوان متغیر همگام (کواریته) کنترل میآزمون بهر فقط اثر پیشکوواریانس باید متغیرهاي همگام مشخص شوند که در پژوهش حاض

ها قابلیت اند، در نتیجه دادههاي لازم و ضروري براي انجام آزمون تحلیل کوواریانس رعایت شدهفرضهمه پیش).1389رضایی،ترجمه؛2007
منظور بررسی سؤال پژوهش دارند.اجراي این آزمون را به

آزموندو گروه با کنترل پیشتفکر انتقاديآزمون نتایج تحلیل کوواریانس نمرات پس.3لجدو
درجات مجموع مجذوراتمنبع تغییر

آزادي
میانگین 
مجذورات

F سطح
معناداري

مجذور 
اتا

توان 
آزمون

902/9692951/484934/5007/0305/084/0الگوي تصحیح شده
006/9541006/954674/11002/0302/090/0مقدار ثابت

869/3971869/397869/403/0153/056/0آزمونپیش
497/7561497/756257/9005/0255/083/0گروه
398/220627718/81خطا

81301130مجموع

زمون، تفاوت معناداري بین دو گروه آزمایش و کنترل در میانگین نمرات آهاي پیشدهد بعد از تعدیل نمرهنشان می3شماره گونه که جدولهمان
افزایش موجب ، تعدیل شدهبا توجه به میانگینآموزش فلسفهدیگر،عبارتبهگردد. تفکر انتقادي به دست آمد. لذا، فرضیه اول پژوهش نیز تائید می

هاي فردي در نمرات تفکر انتقاديتفاوت25/0دیگر، عبارتباشد. بهمی25/0برابر با یا تفاوتتأثیرمیزان . گروه آزمایش شده استتفکر انتقادي در 
)، دقت بالاي آزمون و کفایت >01/0pو سطح معناداري مطلوب (83/0باشد. توان آماري آزمون آموزش فلسفه میتأثیرگروه آزمایش مربوط به 
طور معناداري نسبت به آزمون تفکر انتقادي بهآزمون نشان داد که نمرات گروه آزمایش در پسبا توجه به اینکه نتایج دهد.حجم نمونه را نشان می

باعث بهبود تفکر انتقادي هاي طرح آزمایشی، آموزش فلسفه به کودکانتوان ادعا نمود که در چارچوب محدودیتیافته است، میگروه گواه افزایش
شود.شده و این فرضیه تائید می
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تأثیربر ابعاد تفکر انتقادي دانش آموزان پایه پنجم ابتدائی شهر یزدآموزش فلسفه به شیوه حلقه کندوکاو فرضیه دوم:
دارد.

هاي مربوط به آن (آزمون باکس، فرضجهت بررسی فرضیه فوق از آزمون مانکوا استفاده شده است. قبل از اجراي آزمون مانکوا ابتدا باید پیش
هاي کوواریانس آزمون باکس براي ارزیابی شرط برابري ماتریس. ها و آزمون اثر پیلایی) رعایت شده باشندابري واریانسآزمون لوین جهت بررسی بر

کوواریانس - دهد که از مفروضه یکسانی ماتریس واریانسباشد نشان میمی05/0هاي وابسته انجام شد. سطح معناداري آزمون که بیشتر از متغیر
با توجه به سطح معناداري هر مؤلفه مشخص شد که تمامی ابعاد تفکر انتقادي همچنین ).1389؛ ترجمه رضایی، 2007نت، پالا(تخطی نشده است

تر از سطح اگر مقدار سطح معناداري اثر مورد آزمون کوچکپیلایی اثردر بررسی آزمونداراي واریانس برابر در دو گروه کنترل و آزمایش هستند.
مقدار معناداري براي همه در این پژوهش دار است و در مدل نقش دارد. توان نتیجه گرفت که آن اثر معنیدر این صورت میدرصد باشد،5خطاي 
بنابراین بین دو گروه کنترل و آزمایش حداقل از لحاظ یکی از متغیرهاي وابسته ها کمتر از سطح خطا بوده و در نتیجه در مدل اثر دارند؛آزمون

تحلیل کوواریانس یک راهه در متن بردن به این نکته که از لحاظ کدام متغیر بین دو گروه تفاوت وجود دارد،براي پیري وجود دارد.تفاوت معنادا
ارائه شده است.4مانکوا انجام گرفت که نتایج آن در جدول 

نتقاديهاي تفکر اطرفه در متن مانکوا براي مؤلفهنتایج تحلیل کوواریانس یک.4جدول 
منبع هامؤلفه

تغییرات
مجموع 
مجذورات

درجه 
آزادي

میانگین 
مجذورات

FSig.مجذور اتا

138/10181138/1018249/4790001/095/0آزمونپیشاستنباط
938/1311938/131104/620001/073/0گروه
862/4823124/2خطا

883/641883/64185/480001/068/0آزمونپیشاستنتاج
348/431348/43192/32001/058/0گروه
971/3023347/1خطا

476/691476/69429/107001/082/0آزمونپیشتعبیر و تفسیر
624/501624/50278/78001/077/0گروه
875/1423647/0خطا

ارزشیابی 
هاي استدلال

منطقی

762/1171762/117748/220001/091/0آزمونپیش
492/461492/46150/87001/079/0گروه
270/1223533/0خطا

شناسایی 
مفروضات

923/341923/34951/20001/048/0آزمونپیش
909/21909/2745/119/007/0گروه
340/3823667/1خطا

آزمون) بر روي متغیر وابسته، بین دو گروه از لحاظ متغیر کمکی (پیشتأثیراست با کنترلنشان داده شده4شماره طور که در جدول همان
هاي منطقی و ارزشیابی استدلال)=278/78Fو >05/0p(، تعبیر و تفسیر )=192/32Fو >05/0p(، استنتاج )=104/62Fو>05/0p(استنباط 

)05/0p< 150/87وF=( هاي منطقی به هاي استنباط، استنتاج، تعبیر و تفسیر و ارزشیابی استدلالمعنا که مؤلفهتفاوت معنادار وجود دارد. بدین
اما مؤلفه شناسایی مفروضات تفاوت معناداري در دو درصد در دو گروه کنترل و آزمایش تفاوت معناداري با هم دارند؛5خاطر سطح خطاي کمتر از 

استنباط، (بعد از تفکر انتقادي4انگر آن است که آموزش راهبردهاي فلسفه توانسته است وضعیت این گروه کنترل و آزمایش با یکدیگر ندارند. این بی
هاي منطقی) را بهبود دهد.استنتاج، تعبیر و تفسیر و ارزشیابی استدلال

گیرينتیجهبحث و 
شهر یزد آموزان پایه پنجم ابتداییدانشابعاد آنو بر تفکر انتقاديکندوکاوحلقهشیوهبهآموزش فلسفه اثربخشیتعیینباهدف مطالعه حاضر

حلقهشیوهبهفلسفهآموزشفرضیه اولدر تائید شد.آنابعادوانتقاديتفکربرکندوکاوحلقهشیوهبهفلسفهاجرا گردید. اثربخشی مثبت آموزش 
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طور معناداري نسبت به گروه گواه آزمون تفکر انتقادي بهیش در پسنتایج آزمون نشان داد که نمرات گروه آزمابررسی شد.انتقاديتفکربرکندوکاو
یج فاطمی با نتایافتهیناکهیافته است. بدین معنا که آموزش فلسفه به کودکان باعث بهبود تفکر انتقادي شده است و فرضیه اول تائید شد؛افزایش

) همخوان است.2008نیتس کایا (رزو )1386اسکندري و کیانی (، )1388رشتچی و کیوانفر ()، 1393(
اصلاحبههاآنتمایلآموزان،دانشهايپرسشوکنجکاويافزایشتوان گفت که آموزش فلسفه به کودکان باعثدر تبیین این یافته می

بهنیازبدونفلسفی،کندوکاوحلقۀدرآموزاندانشومعلمیگانگیاحساسپذیري،انعطافدیگران،بهاحترامخویشتن،شناختوخود
شده است.آموزاندانشنفسعزتافزایشوتوانمنديوشایستگیحسایجادومعلمطرفازاجباروزورگونههیچ

آموزان به کاوشگرانی ماهر و جوان است. مراد از کاوشگر بودن، جستجوگر فعال و ، تبدیل دانشآموزش فلسفهاصلی از سوي دیگر هدف
ها، تجربه مشاهده، براي مشاهده ارتباطات و اختلافات، آمادگی همیشگی براي مقایسه، مقابله و تحلیل فرضیهدائمیاري پرسشگر مصر بودن، هوشی

شود و تبدیل می1منظور کاوش مشتركبنابراین در برنامه لیپمن، کلاس درس به یک جامعه پژوهشگر، به)؛1993سنجش و امتحان است (لیپمن، 
آموزش تفکر يبرايابرنامهپمن،یلافتیکودکان در رهيفلسفه برابنابراین دهندارت تفکر منطقی خود را افزایش میکودکان با کار گروهی مه

و نهیمعقول نسبت به زمتیداشتن حساس،يکودکان با تأکید بر سه محور خود اصلاحگرانیمیموضوعات فلسفتینقادانه و خلاق در درك ماه
درآموزانبهبود تفکر انتقادي دانشدراثربخشروشیعنوانبهتوانمیرادر نتیجه آموزش فلسفه به کودکانهاست. كاعتماد بر ملاهیبر پايداور
.شده استگرفت که موجب افزایش آننظر

بردن از هها، دلیـل و شـاهد خواسـتن از دیگـران بـراي ادعاهایی که دارند، بهربندي سؤالرابطۀ چشم در چشم، صورتاز سوي دیگر 
سازي مفاهیمِ مبهم بودن، حمایـت و شـمردن دیگري در مقام یک شخص، در پی روشنهاي دیگران، پذیرش انتقادهاي موجه، محترماندیشه

بر ابعادکاوکندوحلقهشیوهبهفلسفهآموزشدر فرضیه دومآموزان شد.نیز باعث بهبود تفکر انتقادي دانشپشـتیبانی از عقاید با دلایل متقاعدکننده 
یابیارزشو ریو تفسریتعب، استنتاج،(استنباطانتقاديتفکر ابعاد آزموندر پسشینشان داد که نمرات گروه آزماجینتابررسی شد.انتقاديتفکر

، استنتاج،ث بهبود استنباطمعنا که آموزش فلسفه به کودکان باعنیاست. بدافتهیشینسبت به گروه گواه افزايطور معناداربهی)هاي منطقاستدلال
ییشناساآموزان در بهبود در این فرضیه معنادار نشد و دانش،مفروضاتییشناسالی شده است وی هاي منطقاستدلالیابیارزشو ریو تفسریتعب

.تائید شددوم نیزهیفرضتغیري نکردند.،مفروضات
باعث آموزان دختر کلاس پنجمدانشدر کندوکاوحلقهشیوهبهآموزش فلسفه ن گفتتوادر بررسی و تبیین اولین بعد تفکر انتقادي، استنباط می

تشخیص درستی یا وها و اسـتخراج نتـایج، در مـورد جایگزینتشخیص بدهنداطلاعات ـانیمرا ازدرست از نادرست يهادادهبتوانند هاآنتا شد
پذیرند لذا آموزش فلسفه به خود را میخطاهايهاآنیافته،شیافزاهاآندیگران در ينظرهابهتوجهودقتکنند،زنی گمانهنادرستی عبارات

آموزان باعث بهبود استنباط شده است.دانش
توان در تبیین این یافته میشود. گرفته مییکلجهینتیجزئیکه از مقدمـاتبیترتنیباشد؛ بـدیکل ميسواز جزء بهیدر استنتاج حرکت ذهن

بـا مشخص کردن نتایج را داشته باشند ویکلجهیها از نتمقدمات و دادهکیتفکییتواناهاآنآموزان باعث شد تا موزش فلسفه در دانشگفت آ
بهبود یابد.هاآنها در استنتاج کردن از موقعیتاستخراج شده از موقعیـت،

در جیبلکه نتاردیگیصورت نمیاستنتاجـریو تفســریدر تعبنی. بنـابراباشدیمهاآناعتبار نییپردازش اطلاعات و تعییتواناریو تفسریتعب
ایدرست است هاآنگرفته شده از جینتاایشوند و برآورد شود که آلیوتحلهیها تجزها و مقدمهاست که دادهنیو موضوع مهم اباشدیدسترس ما م

مشخص کردن ،هاتحلیل دادهها،ایدهبندي رمزگشـایی جمـلات، روشـنگري معنـا، بررسـیقهطبتوان گفت توانایی تبیین این یافته میدرنادرست؟
بدونچیزيپذیرفتنکهنتیجهاینبهرسیدنوبیان، اظهارنظرقدرت، همچنین افزایش هاتعبیر و تفسیرهاي استخراج شده یـا نشـده از شـرح حال

است را کسب کردند.اشتباهوچراچون
هاي مهم لازم است بتوانیم دلایل ضعیف و قوي را از گیري در مورد سؤالبراي تصمیمهاي منطقی به این معنی است کهاستدلالارزشیابی

متن،و نامفهوممبهمعباراتکردنواضحهمچنینونقیضمثالودلیلارائۀباآموزان مورد آموزش در این پژوهشدانشیکدیگر تشخیص دهیم. 
توان گفت آموزش بنابراین میکردند؛میکمکآناصلاحبهصحیحقضاوتتمرینباودادندمیتشخیصنیزرایکدیگراستدلالنحوهدرابهام

، یاد 2کودکان به طریق آموزش در عملهمچنین واست؛هاي منطقی نیز شده ارزشیابی استدلالفلسفه باعث بهبود این بعد از تفکر انتقادي یعنی
بنابراین، تلاش فلسفه ؛اي بدون دلیل، اخلاقی و مقبول نیستقام داوري و قضاوت به ملاك سنجش نیاز دارند و رد و اثبات نظریهگیرد که در ممی

صورت محققانی است که از توانایی اندیشه ورزي روشمند و اخلاق پژوهش گروهی برخوردارند براي کودکان، معطوف به تربیت کودکان به
).1391(فرامرزقراملکی، 

1. Community of inquiry
2. action learning
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و بپردازندهایشان به تفکر و تأمل فرضدر مورد پیشباید بتوانندآموزاندانشتنها بعد معنادار نشده در این فرضیه شناسایی مفروضات بود.
م بودند، آموزان دختر کلاس پنجآنجا که نمونه مورد آموزش دانشازرا داشته باشند.یانـیاز عبارات بيشنـهـادیمـفروضات پصیتشخــییتـوانا

تأثیري نداشته هاآنبنابراین آموزش فلسفه در شناسایی مفروضات اند؛به هنوز به مرحله تفکر انتزاعی نرسیدههاآنتوان بیان کرد به این دلیل که می
است.

دهند، به آراي گوش فرا آموزان بـا تـوجهی مخصوص (احترام) به سخنان یکدیگر دانشتاطورکلی آموزش فلسفه به کودکان باعث شده استبه
همچنین پشتوانه فراهم آورند. نشده و بیتائیدبرند تا دلایلی بـراي سـایر عقایـدهاي یکدیگر را زیر سؤال میکنند، حرفیکدیگر چیزي اضـافه 

کند. در آن ررات درسی انشا میکـه خـط مـرز مقنتیجه برسـد، نـه تـا جـایید که بهنرا تا جایی ادامه دهکنند بحث آموزان تلاش میدانش
کنندگان درونی شد، یا ناخودآگاه بـه رود. درنتیجه، وقتی این روند در شرکتسوي مطابقت بـا منطـق پیش میگیرد که بهوگویی شکل میگفت

اند، بهره و جدید، از چیزهایی که یاد گرفتهبه این فکر خواهند افتاد که در سایر امور زنـدگی، در مواجهـه بـا اتفاقـات واقعی هاآنمنتقل شد، هاآن
وجویی بسـیار وسـیع بـراي حقیقت واش، دربرگیرنده پرسش کردن و جستدلیل ویژگی کندوکاوي). حلقـۀ کنـدوکاو، به1387ببرند (ناجی، 

هاي معتبر و گیرد که چگونه بین استدلالیطور خودکار یاد مکودکان در این گفتگوها بهتوان گفت همچنین میتر براي معناست.وجویی وسیعجست
قبول قضاوت اخلاقی هاي موردقبول و غیرقابلشناسی) و بین شکلهاي شناختی تائید شده و رد شده (معرفتغیر معتبر (منطق) و بین نظریه

دهند. این استدلال نیز ه عملی) انجام میترتیب کودکان فعالیتی منطقی و فلسفی (چه نظري و چاینبه.ها و موازینی را بیابند(اخلاق)، ملاك
.اي جز تأکید بر مهارت تفکر منطقی نداردنتیجه

تشخیصباوکردهشناساییرابحثدرموجودناهماهنگیهاآنآموزان در این پژوهش باعث شد تانهایت آموزش فلسفه به دانشدر 
ونقدداوري،به وجود آمده تا بتوانند خود و دیگران را هاآندر انتقادپذیري،وقاديانتروحیۀکردند،میمنطقیگیرينتیجهدو جملهبینهماهنگی

اینبنابراین طبق نتایج این فرضیه،؛اصلاحی بروندخودخود به سويازانتقاددربهترهايانتخابیاهاتصمیماتخاذکنند و در نهایت باارزیابی
توجهبادارد.کودکانگريپرسشوکنجکاويانتقادي،تفکررشددرچشمگیريتأثیراتکودکانبرايفلسفهبرنامۀاجرايدهدمینشانمطالعه

رسدمینظربهکودکان،انتقاديتفکروگريپرسشآموزان بردانشبرايفلسفهبرنامۀمثبتتأثیراتنیزوپژوهشاینازآمدهدستبهنتایجبه
عدم . باشدداشتهمثبتتأثیراست،نقادانهتفکردارايوگرپرسشافرادپرورشآنهدفکهآموزشینظامرساختااصلاحبرتواندمیبرنامهاین
پژوهش باشد.جینتاترشیبدیمؤتوانستیميریگیمربوط به پهايدادهرایزيریگیپياجرا

دو جنسهردرودیگرشهرهايدرهمچنینودیگرسنیيهاگروهتحصیلی،دیگرهايدادهتر،هاي بزرگگروهدرهاییپژوهششودمیپیشنهاد
.پذیردصورتنتایجبیشترپذیريتعمیموجنسیتیوسنیهايبررسیجهت
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