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  چكيده
هـاي مربـي    بنـدي شـاخص   بـه تدوين، اعتبار سـنجي، و رت تحقيق حاضر با هدف 

به انجام  هاي تحليل اسنادي و دلفي و با استفاده از روش، آموزش فلسفه به كودكان
هـاي مـرتبط    ها، و سايت نامه كتب، مجلات، پاياننمونه تحقيق شامل . رسيده است

با موضوع آموزش فلسفه به كودكان، و متخصصان آموزش فلسـفه بـراي كودكـان    
. ها فيش، و فرم مصاحبه نيمه ساختاريافته بوده است اوري دادهابزار گرد. بوده است

و آمــار ، آمــار توصــيفي، هــا از روش تحليــل مفــاهيم وتحليــل داده بــراي تجزيــه
 19هـاي تحقيـق شـامل     يافتـه . شده اسـت   استفاده) آزمون تي و فريدمن(استنباطي

ان اي براي مربي آموزش فلسـفه بـه كودك ـ   شاخص حرفه 30شاخص شخصي، و 
بـه نظـر   . اند شده را تأييد كرده هاي استخراج  نظران، شاخص همه صاحب. باشد مي

، داشـتن آمـادگي روحـي بـراي تـدريس     هـاي شخصـيتي،    آنان در بخش شاخص
، و در مهارت گـوش دادن فعـال  ، و مشتاق بودن در احتجاج و تحقيقآزادانديشي، 

شـاركت هـر   اختصاص دادن زمـان مناسـب بـراي م   اي،  هاي حرفه بخش شاخص
فلسـفه  ، و هاي هر اظهـارنظر كـودك   كنج كاوي در مورد معنا و دلالت، آموز دانش
هـاي مربـوط بـه     همچنـين شـاخص  . اند ، از اولويت بالاتري برخوردار بودهورزي
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اي در اولويـت   هاي حرفـه  هاي ويژگي هاي شخصيتي در مقايسه با شاخص ويژگي
 . بالاتري قرار داشته است

زش فلسـفه بـه كودكـان، مربـي، شـاخص شخصـيتي، شـاخص        آمو :ها كليدواژه
  اي، اعتبارسنجي حرفه

 

  مقدمه. 1
 رويكرد جديدترين ،)” philosophy for children” P4C) "كودكان به فلسفه "آموزش برنامه

 فلسـفه  تئوريك زيربناي .است كودكان به نقادانه تفكر ويژه به انديشيدن مهارت آموزش در
 با كودكان كه امروز متنوع و متكثر جامعه در كه است استوار فرض پيش اين كودكان بر براي

 و صـحيح  انتخاب و قضاوت قدرت داراي بايد ها اند، آن مواجه متنوع و متعدد هاي انتخاب
 روش آمـوزش  طريـق  از تواند مي كودكان براي فلسفه برنامه .باشند نقادانه تفكر توانايي نيز

 نقـش  ايفـاي  بـراي  را هـا  آن درنهايـت  و كند ايجاد كودكان رد را توانايي اين فلسفه ورزي
 شـود  مي ناميده »كودكان براي فلسفه« آنچه .)Lipmann, 1991(سازد آماده جامعه در مناسب
 .كاربرد به آموزش نوعي همانند را آن بتوان كه هدف اين با فلسفه، بسط براي است تلاشي

 تكامـل  و شـكوفايي  بـه  تـدريج  به  كه كرد طرحم 1970 دهه اوايل در را برنامه اين »ليپمن«
 چشـمگير  گسـترش  باعـث  نوجوانان و كودكان يعني آن مخاطبان نظير كم اقبال .رسيد خود
 و تعليم نظام در اكنون هم كه طوري است؛ به شده جوامع ساير و آمريكا جامعه در برنامه اين

   ).1388:88قائدي، ( شود مي دنبال برنامه اين نحوي دنيا، به كشور 102 به تربيت، نزديك
 همچنـين  كودكـان، و  براي فلسفه برنامه بودن محور آموز دانش به اشاره با افراد، برخي
 در كننـد كـه   مـي  برداشت گونه اين كودكان، فيلسوفانه ذات بر مبني برنامه مدافعان استدلال
 هـيچ  بـه  ازني فلسفي كندوكاوهاي براي آموزان دانش درس، كلاس در فلسفي هاي پژوهش
 حركت با كه شود تلقي گونه اين است ممكن بنابراين،. ندارند پرورش يا و تشويق آمادگي،

 حـد  كمترين به آموزشي رويكرد اين در معلم نقش محوري، آموز دانش به محوري معلم از
 كـه  مخالفـان برآننـد   امـا  ندارنـد،  خـاص  مهارت يادگيري به نيازي معلمان و است رسيده
 هـاي  كـنج كـاوي   فضـاي  كه مربياني حضور فلسفي كندوكاو هاي حلقه در ت،نيس گونه اين

  ).108: 1393،هدايتي(است ضروري بسيار سازند مي فراهم را فلسفي ابهامات و دروني
  

  پيشينه تحقيق. 2
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"Lipman")1997(فلسفه آموزش برنامه در معلم در مطالعات خود نشان داده است كه نقش 
 كـه   طـوري  به. دارد بسياري هاي تفاوت رايج پرورش و  آموزش رد معلم نقش با كودكان به

 كودكان به فلسفه آموزش در معلم، دانست عادي معلم نتوان را كودكان به فلسفه معلم شايد
 نقطـه  درسـت  درس كلاس در تسهيل گر يك نقش و كند مي عمل گر تسهيل يك عنوان به

 بـه  كننـد،  تـدريس  فلسـفه  اسـت  قـرار  كـه  معلماني، به نظر ليپمن.است سنتي معلم مقابل
  . باشند دقيق و اجرا قابل شفاف، كه دارند نياز فلسفي فعاليت از الگوهايي

 كودكـان  بـه  فلسفه آموزش معلمان نشان مي دهد كه نقش)Wilk" )2004 :17 "مطالعه 
 يـك سـري   از را هـا  بچـه  ذهـن ، ناقـل  يـك  عنوان به كه نيست اين سنتي معلمان برخلاف

 اصـلي  وظيفـه  كـردن  محـول  بـا  هـا  كلاس اين در معلمان بلكه، كنند پر ها داده و لاعاتاط
: داننـد  مـي  كـلاس  در خـود  وظـايف  از را ذيل موارد تنها آموز دانش به يادگيري و آموزش
 خـود  ديـدن  در را آمـوزان  دانـش ، كنـد  مـي  كمك ها ايده تحريك و گردش به گري تسهيل

 چـارچوبي  و كنـد  مي تفكر تشويق فرايند با مرتبط شناختي عمليات ؛ و حامي يك عنوان به
  كند  مي فراهم عقلانيت بسط براي
 "” Schjelderup)2009 :203(سـنتي  معلم در تحقيق خود به اين نتيجه رسيده است كه 
 منتقـل  آمـوزان  دانش به را ها آن بايد او و اوست پيش ها سوال همه جواب كه است كسي
 هـيچ  و شـود  مـي  تغيير دچار اطرافش چيزهاي همه كه است فردي گر تسهيل يك اما.كند
 هـاي  گفتـه  كنـد  مـي  كوشش سنتي معلم يك. كند نمي صحبت چيزي از اطمينان با وقت
 آن گفـتن  پـي  در آمـوز  دانش آنچه واقعي معني كند مي فكر و كند تفسير را آموزش دانش
 دانش واضح هرچند هاي گفته مفه به نسبت گر تسهيل يك كه حالي در. فهمد مي را است

 يـك . دهنـد  توضـيح  اظهاراتشان مورد در بيشتر خواهد مي آنها از و است نامطمئن آموزان
 در گر تسهيل يك كه حالي در دهد مي قرار قدرداني مورد را صحيح هاي جواب فقط معلم
  .است كنجكاو نظري اظهار هر هاي دلالت و معنا مورد
" Cinisomo "  زير را براي مربـي امـوزش   هاي  ويژگي، در تحقيقي )2009(و همكاران

. being supportive((داشتن حالـت حمايـت گرايانـه    ) الف: فلسفه به كودكان برشمرده اند
 encouraging(تهييج فرديـت  ) ج. )establishing trust( "اعتمادپذيري  "دادن اعتماد ) ب

individualization( .(تن نقش الگويي داش) دbeing a role model).نمايش احترام متقابل ) ه
)demonstrative mutal respect( .(پــيش بينــي پــذيري ) هpredictability( .تعامــل بــا ) ز

  .جهت دهي به اكتشافات كودكان) ط. كودكانهاي  هدايت فعاليت) ح. همكاران
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" Wiemer " )2011 ( بر اسـاس  ، "چهار ويژگي معلم موفق "تحت عنوان در تحقيقي
نظر خواهي از كساني كه تحـت امـوزش فلسـفه قـرار گرفتـه بودنـد بـا اسـتفاده از روش         

به ويژه معلماني كه جـوايزي در  (معلمان موفق فلسفه به كودكان را هاي  ويژگي، هرمنوتيك
حضـور  ) الـف : اسـت ويژگـي زيـر توصـيف كـرده      4در ) اين زمينه دريافت كرده بودنـد 

)presence( :افكار و اعمـال مربـي بـه    ، به معناي اگاهي عميق كه اجازه مي دهد احساسات
. حضور همچنين دربردارنده ويژگي برقراري ارتباط بين فـردي اسـت  . خوبي شناخته شود

 به معناي هـدايت يادگيرنـدگان بـه سـطح    : (promotion of learning(پيشبرد يادگيري ) ب
نيل بـه رشـد شخصـي اسـت و     ، هدف از يادگيري، از نظر اين مربيان. يادگيري مادام العمر

) ج.مربيان مذكور نقش زيادي در انتقال اين مفهوم از يادگيري به فراگيران خود داشـته انـد  
 :)enthusiasm(داشتن شـورو اشـتياق   ) د. )teachers as learner(مربيان به عنوان يادگيرنده 

و دوسـت داشـتن و عشـق    ، اين ويژگي شامل عشق و شور ذاتي بـه يـادگيري و يـاددادن   
 .ورزيدن به دانش اموزان و يادگيري انان است

" Millett"و"Tapper"  فلسـفه و اخـلاق در    "در تحقيقي تحت عنوان  2013در سال
هـاي برنامـه   به اين نتيجه رسـيده انـد كـه يكـي از تنگنا     "مدارس متوسطه استرلياي غربي 

اين دو معتقدند كه . مهارت اموزي معلمان استهاي  فقدان برنامه، اموزش فلسفه به كودكان
معلم فلسفه براي كودكان نيازمند كسب حداقل اطلاعات فلسفي است تا بتواند در كار خود 

   (Dolimpo , 2016)موفق شود
" Orlando " )2013 (ان بـه شـرح زيـر برشـمرده     نه ويژگي براي مربي فلسفه به كودك
خلق يا ايجاد احساسي از تعلـق داشـتن بـه گـروه يـا      ) ب. احترام به شاگردان) الف: است

و شور  )accessible(در دسترس بودن ، استقبال از شاگرد به گرمي) ج. جامعه كلاس درس
. الا از تمامي شـاگردان داشتن انتظار ب) د. )caring(و داشتن حالت مراقبت ، و اشتاق داشتن

. )skilled leader(رهبري و مديريت داراي مهارت ) و. عشق ورزي ذاتي به امر يادگيري) ه
  .ها تخصص گرايي در تمام زمينه) ط. همكاري با اعضاي مدرسه) ح. متحول كننده) ز

Morrison” ”)2014 ( هاي  يژگيو "اصول روش مونته سوري ”در تحقيقي تحت عنوان
مربيان ممتاز اموزش فلسفه به كودكان به روش مونته سوري را شـامل مـوارد زيـر دانسـته     

تهييج و تشجيع كودكان ) ب. يادگيرندگان را به مثابه قلب يادگيري تلقي كردن) الف: است
احتـرام بـه تـك تـك     ) ه. فراهم اوردن محيط يادگيري) د. مشاهده كودكان) ج. به يادگيري

  .فراهم اوردن مواد يادگيري) و. كانكود
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تربيت مربـي برنامـه فلسـفه    هاي  به مطالعه تطبيقي دوره )1393(در تحقيقي  "هدايتي "
براي كودكان درايران و كشورهاي پيشـرو پرداختـه و بـر اسـاس تجربيـات ان كشـورها و       

  .است نظام تعليم و تربيت كشور ،الگوي مناسب براي ايران ارائه كردههاي  ويژگي
مربي امـوزش فلسـفه بـه    هاي  مي توان مشاهده كرد كه ويژگي، با توجه به مراتب فوق

بـر ايـن   . كودكان بسيار متنوع و فراوان هستند و لازم است كه ان ها را دسـته بنـدي نمـود   
با ملاحظه نتايج تحقيقات و مطالعه ادبيات موجود در حوزه مربي ، در تحقيق حاضر، اساس

اين ويژگي ها در قالب شاخص و در دو دسته شخصيتي و حرفـه اي  ، كودكانفلسفه براي 
  .تعريف و تقسيم شده اند

  
  الات تحقيقؤس. 3

 اند؟ كدم كودكان به فلسفه آموزش برنامه در مربي شخصيتي هاي شاخص) الف
 اند؟ كدم كودكان به فلسفه آموزش برنامه در مربي اي حرفه هاي شاخص) ب
 نظـران  صـاحب  نزد ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج شخصيتي يها شاخص )ج
 دارد؟ اعتبار حوزه اين

 اين نظران صاحب نزد ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج اي حرفه هاي شاخص) د
  دارد؟ اعتبار حوزه
  ؟چگونه است نظران صاحب ازنظر شده استخراج هاي شخصيتي بندي شاخص اولويت) ه
  ؟چگونه است نظران صاحب ازنظر شده استخراج اي هاي حرفه بندي شاخص تاولوي) و
  

  شناسي تحقيق روش. 4
بر اين . شده است هاي تحليل اسنادي و دلفي استفاده در تحقيق حاضر از روش: روش) الف

اساس، ابتدا كليه اسناد موجود در خصوص آموزش فلسفه به كودكان شامل كتب، مجلات، 
صورت هدفمنـد و بـا توجـه بـه سـؤالات تحقيـق موردبررسـي         ها به و سايت ها، نامه پايان

در . شـده اسـت   ها اسـتخراج  هاي مربي فلسفه براي كودكان از ميان آن قرارگرفته و شاخص
شده، ازنظـر متخصصـين    هاي استخراج مرحله بعد، با استفاده از روش دلفي، اعتبار شاخص

 .موضوع موردسنجش قرارگرفته است
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زيـر جامعـه   ) الـف : تحقيق حاضر شامل دو زير جامعه بوده اسـت : ه و نمونهجامع) ب
هاي مرتبط با موضوع آمـوزش فلسـفه بـه     ها، و سايت نامه شامل كتب، مجلات، پايان: متني

شامل متخصصان فلسفه براي كودكان در داخل كشور بوده : زير جامعه انساني) ب. كودكان
آنان تمايل خويش را براي همكـاري در تحقيـق اعـلام    از  نفر 17 است كه درنهايت تعداد

  :نمودند كه مشخصات ان ها در جدول زير امده است
  

  رديف اسامي متخصصين دانشگاه رشته
 1 سجاديمهديسيددكتر تربيت مدرس تربيت و تعليم فلسفه

 2 هدايتيمهرنوشدكتر فرهنگي مطالعاتوانسانيعلومپژوهشگاه مشاوره و روانشناسي

 3 دكتر مليحه راجي فرهنگي مطالعاتوانسانيعلومپژوهشگاه تربيت و تعليم فلسفه

 4 جهانيجعفردكتر شيراز تربيت و تعليم فلسفه

 5 دكتر فريبا خوشبخت شيراز تربيت و تعليم فلسفه

 6 دكتر محبوبه البرزي شيراز تربيت و تعليم فلسفه

 7 ضرغاميسعيددكتر خوارزمي تربيت و تعليم فلسفه

 8 مرعشيمنصورسيددكتر اهواز تربيت و تعليم فلسفه

 9 مقدمصفاييمسعوددكتر اهواز تربيت و تعليم فلسفه

 10 دكتر علي ستاري )س(الزهرا تربيت و تعليم فلسفه

 11 السادات حسينيدكتر افضل تهران تربيت و تعليم فلسفه

 12 دار فردمعظمتفاطمه اصفهان تربيت و تعليم فلسفه

 شاهد تربيت و تعليم فلسفه
حسندكترمحمد

 ميرزامحمدي
13 

 شاهد تربيت و تعليم فلسفه
دكتر محسن فرمهيني

 فراهاني
14 

 15 دكتر اكبر رهنما شاهد تربيت و تعليم فلسفه

 16 دكتر مهدي رضايي - تربيت و تعليم فلسفه

 17 دكترسولماز نورآبادي شاهد برنامه ريزي درسي

  
حاضر در بخـش اسـناد، فـيش، و در بخـش      ها در تحقيق ابزار گرداوري داده: ابزار) ج

هاي مربي  در اين فرم، ميزان اعتبار شاخص. بوده است ساختاريافته نيمه مصاحبه افراد، فرم
نظران مورد سـؤال   اي، از صاحب آموزش فلسفه به كودكان، در دو بخش شخصيتي و حرفه
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صاحبه از طريق نظرات متخصصان موضوع، و پايايي آن با استفاده روايي فرم م. قرار گرفت
 هـاي  شـاخص  ميزان روايي به دسـت آمـده در  . شده است از ضريب آلفاي كرونباخ حاصل

  .باشد مي 93/0اي  هاي حرفه و در شاخص 89/0 شخصيتي
بخش تحقيق، در  اين ها در وتحليل داده براي تجزيه: ها وتحليل داده هاي تجزيه روش) د
جدول، ميـانگين،  (هاي آمار توصيفي از روش تحليل مفاهيم و در بخش افراد از روش اسناد

  .شده است استفاده) آزمون تي و فريدمن(، و آمار استنباطي)..درصد، انحراف معيار و
 

  هاي تحقيق يافته. 5
نـد؟  ا كـدم  هاي شخصيتي مربي آموزش فلسفه براي كودكان شاخص :سؤال اول تحقيق 1.5
هـاي   كه شـاخص  دهد يمهاي حاصل از مطالعات و تحقيقات مرتبط با موضوع نشان  يافته

  : عمده شخصيتي مربي آموزش فلسفه براي كودكان شامل موارد زير مي باشد
، Carr,1995: 326 ،Carr,1992: 245، 95: 1385 فيشـر، (اخلاقـي  مفاهيم درك و آشنايي

Lipman & Sharp & Oscanyan, 1980(. 
، 127- 128: 1380ايروانـي،  و ، بـاقري 124: 1389مقدم،  خطيبي و ناجي( بودن 2عقولم

Eisner, 1979: 154 ،Lipmann, 1991،291: 1385 ، فيشر،109: 1393 ، هدايتي ،Sternberg, 

1999 ،Elyas,2001( 
 )Thwaites, 2005: 6(شاگرد و معلم ميان تعاملي تمايل به رابطه

، 1383 ، شـريعتمداري، 1382 ، اسـميت، 1386 زاده، مـد مح(انديشـه  در پـذيري  انعطاف
 )1387 و همكاران، ايرواني

 )124 :1389مقدم،  خطيبي و ناجي(محيط برابر در حساسيت
 )Bonnets, 1995: 306، 33: 1389 هينز،(شكيبايي

 ,Murehouse، 76- 75و 141: 1389 هينـز،  ،Pinney, 1983(فعـال  دادن گـوش  مهارت 

1993: 11( 
 Bonnets, 1995: 306) ،33: 1389 هينز،(مباحثه در خود توقف توان

  )Bonnets, 1995: 306 ،33: 1389 هينز،(تفكر بودن مفيد به اطمينان
 )1382 راسل،(ديگران انديشه از استقبال و پذيرش آمادگي
 )71 – 72: 1389 هينز،(كودكان عقايد و نظرات به احترام
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 )77و 35: 1389 هينز،(آزادانديشي
 )77: 1389 هينز،(تحقيق و بحث در بودن پرتحرك
 )77: 1389 هينز،(تحقيق و بحث در بودن مشتاق
 )77: 1389 هينز،(تحقيق و بحث در بودن گو پاسخ
 )72: 1389 ، هينزGordener, 1996(بودن نگر ژرف
 )1389همكاران،  و هينز(روان بياني داشتن
: 1389 هينـز، ( آمـوزان  دانـش  نيازهـاي  به نسبت رواني و شناختي، عاطفي درك داشتن

134 -133( 
  )138 - 136: 1389 هينز،(تدريس براي روحي آمادگي داشتن

اند؟  اي مربي آموزش فلسفه براي كودكان كدم هاي حرفه شاخص :سؤال دوم تحقيق 2.5
هـاي   كه شـاخص  دهد يمهاي حاصل از مطالعات و تحقيقات مرتبط با موضوع نشان  يافته

 :باشد موزش فلسفه براي كودكان شامل موارد زير مياي مربي آ عمده حرفه
 ، هينـز، Turgeon, 2009: 4، 62- 50 :1392دهنـوي،  يـاري (3ورزي داشتن مهارت فلسفه

1389 :50،Clyde Evans, 1978: 432( 
 )1392دهنوي،  ، ياري1388 ايرواني، ،Korthagen, 2004(تربيتي نگاه يا فلسفه داشتن
 روانشناسـي  كودكان، براي فلسفه برنامه هاي بنيان حوزه ارچه در نظري مباني با آشنايي

، 1380 ، شـريعتمداري، Korthagen, 2004، 1382 بـاقري، (فلسـفه  و تربيت و تعليم كودك،
 )1393 ، هدايتي،111: 1389، موسوي

 )62- 50 :1392دهنوي، ، ياري1386باقري، (داشتن استعداد نويسندگي
 ، شـعباني، 152و 126و 64و 10: 1382 ي،خـان  فضـلي (فعـال  تـدريس  روش از استفاده

 )1390 همكاران، و ، پناهي25: 1385 ، راصد،103: 1382
 و نقادانـه  منطقي، خلاق، تفكر ازجمله انديشيدن هاي مهارت انواع كارگيري به و آشنايي

 ,Lipman،44 - 30 :1387، نـاجي،  1386شمشـيري،  (كـودك  تفكـر  سازي فعال در مراقبتي

1980، Lipman, 1991: 117، 161: 1377 مقدم، صفايي( 
هـاي   بـا فاصـله آن هـا در حلقـه     تجربـه  از كودكـان پـيش   نزديكهاي  تجربه به توجه
 )97: 1389 ، هينز،12: 1392 همكاران، و شوشتري(كندوكاو



 129   ديگرانو  مرضيه ويسي

 همكـاران،  و شوشتري(كودك شناختي رشد با آموزشي محتواي بين تناسب توان ايجاد
1392 :12( 

 )12: 1392 همكاران، و شوشتري(عيني يآموزش مواد از استفاده
 )12: 1392 همكاران، و شوشتري(متناسب با نيازهاي كودك تسلسلي آموزش از استفاده

 )1392همكاران، و شوشتري(آموزان دانش عقايد به نهادن ارج و ها تفاوت داشتن نظر در
 :1385 ، جهـاني، 102 :1393 ، هـدايتي، Lipmann, 1991(ورزي استدلال مهارت داشتن

 )1385 ، فيشر،48
، 33: 1389 ، هينـز، Foster, 1997: 25(تحقيـق  روش و پـژوهش هاي  آشنايي با مهارت 

Lipman & Sharp & Oscanyan, 1980.( 
 ،Harris, 1985: 37، 103: 1386 همكـاران،  و مرعشـي (هنـري  هـاي  بـا ارزش  آشـنايي 

Eisner, 1979: 153- 155 ،Hagaman, 1990: 43( 
، Torrance, 1981 ،63: 1388، ذهبيون، 1386عسكري، (شيدن خلاقاندي مهارت داشتن

Wiliams 1970،1373 ، تورنس( 
 )Splitter & Sharp, 1995(آزمايش و مبتني بر كشف يادگيري روش از استفاده
 كشـيدن  چـالش  به و انگيزي فكر در براي پرسشگري هاي مهارت كارگيري به و آشنايي

 )Fisher, 2001: 23،1389، حسيني، Splitter & Sharp, 1995: 15( كودكان افكار
 و هـا  آن حـل  بـراي  تلاش و سؤالات و معاني وجوي جست براي آموزان دانش تشويق

 و شـارپ (اساسـي  سـؤالات  بـا  شـدن  درگير براي) Assertivness( رشادت و جرأت ايجاد
 )1386زاده،  ، محمدBottery, 1990: 246، 1389، هينز، 7 – 8: 1387 اسپليتر،

 و ، ايرواني291: 1385 فيشر،(كودك اظهارنظر هر هاي دلالت و معنا در مورد كنج كاوي
 )1387 همكاران،

 )133 – 134: 1389 هينز،(وگو گفت و بحث طول در حضور معلم
 )48: 1385 ، جهاني،71و  77: 1389 هينز،(آزادانديشي تشويق و تقويت

 ،71 و 77: 1389 هينـز، (آمـوز  دانـش  هـر  مشـاركت  براي مناسب زمان دادن اختصاص
 )48: 1385 جهاني،

 آمـوزان  دانـش  مختلـف  نظرات بين روابط تشخيص و شناخت در كافي مهارت داشتن
 )48: 1385 جهاني، ،71 و 77: 1389 هينز،(
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 جهـاني،  ،71 و 77: 1389 هينـز، ( وگـو  گفت و بحث در احتمالي هاي سوءتفاهم كنترل
1385 :48( 

 )48: 1385 جهاني، ،71 و 77: 1389 هينز،(يقتحق و بحث در پذيري انعطاف
 )110: 1389 مقدمه، موسوي،: 1387 اسپيليتر، و شارپ(خود از ارزيابي
 حكمت ، بنياد35: 1389 هينز،(وگو گفت و بحث در گيري نتيجه و كردن خلاصه مرور،

 )113- 110: 1384 صدرا،
و 142: 1389 ينز،، هBohm, 1996: 6(گفت و گو محور و داستاني، بخش نشاط تدريس

140،Alexander, 2005، Lyle, 2007، Abbey, 2007، Egan, 1988( 
، Stanley & Bowkett, 2004(انديشـيدن  جهت برانگيزاننده و آغازين نقطه سازي فراهم

 )103: 1389 هينز،
 :Vansieleghem, 2006( كلاسـي  هاي بحث جريان در اساسي قواعد دهي توانايي قرار

176-178( 

 ميـزان  چه پژوهش اين در شده استخراج شخصيتي هاي شاخص: ال سوم تحقيقسؤ 3.5
  دارد؟ اعتبار حوزه اين نظران صاحب نزد

  سؤالات مربوط به ويژگي شخصيتي مربي آموزش فلسفه براي كودكان هاي توصيفي جدول آماره
سطح 

 داري معني

درجه 
 آزادي

  عددتي
خطاي
 معيار

انحراف
 معيار

  ميانگين
هايشاخص

 خصيتيش
 رديف

000/0 15 088/25 18186/0 72744/0 5625/4 
داشتن آمادگي روحي

 براي تدريس
1 

 2 آزادانديشي 5294/4 62426/0 15141/0 916/29 16 000/0

000/0 16 298/36 12478/0 51450/0 5294/4 
مشتاق بودن در
 احتجاج و تحقيق

3 

000/0 16 827/35 12478/0 51450/0 4706/4 
دادنمهارت گوش
 فعال

4 

000/0 15 220/17 25769/0 03078/1 4375/4 

داشتن درك شناختي،
عاطفي و رواني نسبت 

به نيازهاي 
 آموزان دانش

5 
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000/0 16 875/22 19287/0 79521/0 4118/4 
آمادگي پذيرش و

 استقبال از فكر ديگران
6 

000/0 16 875/22 19287/0 79521/0 4118/4 
احترام به نظرات و

 كودكان عقايد
7 

 8 معقول بودن 3529/4 78591/0 19061/0 837/22 16 000/0

000/0 16 826/20 20901/0 86177/0 3529/4 
اطمينان به مفيد بودن

 تفكر
9 

000/0 16 571/25 17023/0 70189/0 3529/4 
پاسخگو بودن در
 احتجاج و تحقيق

10 

 11 نگر بودنژرف 3125/4 47871/0 11968/0 034/36 15 000/0

000/0 16 857/20 20588/0 84887/0 2941/4 
تمايل به رابطه تعاملي
 ميان معلم و شاگرد

12 

000/0 16 857/20 20588/0 84887/0 2941/4 
توان توقف خود در

 مباحثه
13 

000/0 16 857/20 20588/0 84887/0 2941/4 
پرتحرك بودن در
 احتجاج و تحقيق

14 

 15 صبر و شكيبايي 2500/4 57735/0 14434/0 445/29 15 000/0

000/0 16 667/23 17647/0 72761/0 1765/4 
پذيري درانعطاف

 انديشه
16 

000/0 16 237/20 20056/0 82694/0 0588/4 
آشنايي و درك مفاهيم

 اخلاقي
17 

 18 داشتن بياني روان 0000/4 61237/0 14852/0 932/26 16 000/0

000/0 16 629/20 18250/0 75245/0 7647/3 
حساسيت در برابر

 محيط
19 

  
نظـران داشـتن آمـادگي بـراي تـدريس       صـاحب  دهد كـه  اطلاعات جدول بالا نشان مي

تـرين عامـل ارزيـابي     ترين ويژِگي شخصيتي و حساسيت در برابـر محـيط را ضـعيف    مهم
داري  دار گرديـده اسـت زيـرا سـطح معنـي      اند و اين رابطه به لحاظ آماري نيـز معنـي   كرده
  .است 05/0آمده كمتر از  ستد به
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  نظران  جدول بررسي وجود تفاوت معنادار بين اظهارات صاحب
  شده استخراج شخصيتي هاي شاخصدر خصوص 

  انحراف معيار  ميانگين  ابزار
خطاي
  سطح معناداري  t  معيار

  000/0 59/40 10480/0 43211/0 2539/4 هاي شخصيتي شاخص

  
نقـش  از آن اسـت كـه در خصـوص مؤلفـه      شده در جـدول حـاكي   بررسي نتايج ارائه

تفاوت معنـاداري بـين ميـانگين نمونـه و     هاي شخصيتي در برنامه آموزش كودكان  شاخص
نتـايج حـاكي از آن   ). t=76.17(وجـود دارد 01/0ميانگين فرضي جامعه در سطح معناداري 

نظران در حد  ديدگاه صاحب شده از استخراج شخصيتي هاي است كه ميزان اهميت شاخص
  .باشد بالايي مي

 ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج اي حرفه هاي شاخص: سؤال چهارم تحقيق 4.5
 دارد؟ اعتبار حوزه اين نظران صاحب نزد

  اي مربي آموزش فلسفه به كودكان هاي توصيفي سؤالات مربوط به ويژگي حرفه جدول آماره
سطح 

 يدار يمعن

درجه 
 آزادي

  يعددت
خطاي 
 معيار

انحراف
 يارمع

 رديف اي هاي حرفه شاخص  ميانگين

 1 ورزي فلسفه 5000/4 51640/0 12910/0 857/34 15 000/0

 2 داشتن نگاه يا فلسفه تربيتي 3125/4 01448/1 25362/0 004/17 15 000/0

000/0 16 608/18 21812/0 89935/0 0588/4 

آشنايي با مباني نظري در
ي برنامه ها انيبنچهار حوزه 

فلسفه براي كودكان، 
 كودك، تعليم و روانشناسي

 تربيت و فلسفه

3 

 4 نويسندگي 7647/3 90342/0 21911/0 182/17 16 000/0

000/0 16 671/24 15975/0 65865/0 9412/3 
استفاده از روش تدريس

 فعال
5 

000/0 14 284/17 24300/0 94112/0 2000/4 
آشنايي و بكار گيري انواع

انديشيدن ي ها تمهار
6 
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تفكر خلاق،منطقي،ازجمله
انتقادي و مراقبتي در 

 ي تفكر كودكساز فعال

000/0 15 013/38 11180/0 44721/0 2500/4 

نزديكهايتوجه به تجربه
كودكان پيش از تجربه با 

هاي  فاصله آن ها در حلقه
 كندوكاو

7 

000/0 16 732/21 18947/0 78121/0 1176/4 

بيناسبتوان ايجاد تن
 ا رشدب آموزشي محتواي

 كودك شناختي

8 

000/0 15 282/18 20854/0 83417/0 8125/3 
آموزشيموادازاستفاده

 عيني
9 

 10 تسلسلي آموزش از استفاده 6250/3 88506/0 22127/0 383/16 15 000/0

000/0 16 932/26 14852/0 61237/0 0000/4 

وهاتفاوتداشتننظر در
 عقايد به نهادن ارج

 آموزان دانش

11 

000/0 14 486/17 23637/0 915/48 1333/4 
داشتن مهارت استدلال

 ورزي
12 

000/0 15 955/22 17970/0 71880/0 1250/4 
هايآشنايي بامهارت

  پژوهش و روش تحقيق
13 

 14 ي هنريها باارزشآشنايي  9412/3 82694/0 20056/0 651/19 16 000/0

000/0 16 971/17 23894/0 98518/0 2941/4 
داشتن مهارت انديشيدن

 خلاق
15 

000/0 16 857/35 12304/0 50730/0 4118/4 
استفاده از روش يادگيري

 كشف و آزمايش
16 

000/0 16 693/25 17400/0 71743/0 4706/4 

يريكارگبهآشنايي و
ي پرسشگري ها مهارت

براي در فكر انگيزي و به 
چالش كشيدن افكار 

 كودكان

17 



 كودكانهاي مربي آموزش فلسفه به  بندي شاخص تدوين، اعتبارسنجي، و رتبه   134

000/0 16 435/36 11947/0 49259/0 3529/4 

برايآموزاندانشتشويق
ي معاني و وجو جست
و تلاش براي حل  سؤالات

 وجرأت  ها و ايجاد آن
 شدن درگير براي رشادت
 اساسيسؤالات  با

18 

000/0 16 600/31 14706/0 60634/0 6471/4 

كنج كاوي در مورد معنا و
هاي هر اظهارنظر  دلالت

 ككود

19 

000/0 16 324/23 17150/0 70711/0 0000/4 
حضور در طول بحث و

 وگو گفت
20  

000/0 16 005/21 20164/0 83137/0 2353/4 
تقويت و تشويق
 آزادانديشي

21  

000/0 16 600/31 14706/0 60634/0 6471/4 

اختصاص دادن زمان
مناسب براي مشاركت هر 

 آموز دانش

22  

000/0 15 894/23 17002/0 68007/0 0625/4 

داشتن مهارت كافي در
شناخت و تشخيص روابط 

بين نظرات مختلف 
 آموزان دانش

23  

000/0 16 417/29 14997/0 61835/0 4118/4 

يهاسوءتفاهمكنترل
احتمالي در بحث و 

 وگو گفت

24  

000/0 16 287/21 19620/0 80896/0 1765/4 
ي در احتجاجريپذانعطاف

 و تحقيق
25  

  26 ارزيابي از خود 1765/4 63593/0 15424/0 078/27 16 000/0

000/0 16 693/25 17400/0 71743/0 4706/4 

مرور، خلاصه كردن و
ي در بحث و ريگ جهينت

 وگو گفت

27  

000/0 16 837/22 19061/0 78591/0 3529/4 
،نشاط بخشتدريس

داستاني و گفت و گو 
28  
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 محور

000/0 16 932/26 14852/0 61237/0 0000/4 

فراهم سازي نقطه آغازين و
برانگيزاننده جهت 

 انديشيدن

29  

000/0 14 129/23 19024/0 73679/0 4000/4 

توانايي قرار دهي قواعد
ي ها بحثاساسي در جريان 
 كلاسي

30  

  
نظران اختصاص دادن زمان مناسب بـراي   كه صاحب دهد يماطلاعات جدول بالا نشان 

و  انـد  كـرده عامل ارزيابي  نيتر فيضعو نويسندگي را  نيتر ممهآموز را  مشاركت هر دانش
كمتر  آمده دست بهي دار يمعنگرديده است زيرا سطح  دار يمعناين رابطه به لحاظ آماري نيز 

  .است 05/0از 
  نظران  جدول بررسي وجود تفاوت معنادار بين اظهارات صاحب

  شده  استخراج اي حرفه هاي شاخصدر خصوص 

  انحراف معيار  ميانگين  ابزار
خطاي 
  t  معيار

  سطح معناداري

  000/0 17/39 10346/0 42657/0 0531/4 اي حرفه هاي شاخص

  
نقـش  شده در جـدول حـاكي از آن اسـت كـه در خصـوص مؤلفـه        بررسي نتايج ارائه

تفـاوت معنـاداري بـين ميـانگين نمونـه و      اي در برنامه آموزش كودكان  هاي حرفه شاخص
نتـايج حـاكي از آن   ). t=39.17(وجـود دارد 01/0در سطح معناداري ميانگين فرضي جامعه 

نظران در حـد   ديدگاه صاحب شده از استخراج اي حرفه هاي است كه ميزان اهميت شاخص
  .باشد بالايي مي

 ازنظـر  شـده  اسـتخراج  هـاي شخصـيتي   بندي شـاخص  اولويت: سؤال پنجم تحقيق 5.5
  ؟چگونه است نظران صاحب

  
  
  



 كودكانهاي مربي آموزش فلسفه به  بندي شاخص تدوين، اعتبارسنجي، و رتبه   136

  هاي شخصيتي مربيان آموزش فلسفه به كودكان بندي ويژگي فريدمن پيرامون رتبهجدول نتايج آزمون 
 هاي شخصيتيشاخص ميانگين رتبه 

 داشتن آمادگي روحي براي تدريس 29/12

 آزادانديشي 68/11

 مشتاق بودن در احتجاج و تحقيق 32/11

 مهارت گوش دادن فعال 32/11

 آموزاننسبت به نيازهاي دانشداشتن درك شناختي،عاطفي و رواني 04/11

 آمادگي پذيرش و استقبال از فكر ديگران 93/10

 احترام به نظرات و عقايد كودكان 71/10

 معقول بودن 61/10

 اطمينان به مفيد بودن تفكر 57/10

 پاسخگو بودن در احتجاج و تحقيق 14/10

 بودننگرژرف 07/10

 و شاگردتمايل به رابطه تعاملي ميان معلم 75/9

 توان توقف خود در مباحثه 71/9

 پرتحرك بودن در احتجاج و تحقيق 21/9

 صبر و شكيبايي 21/9

 ي در انديشهريپذانعطاف 14/9

 آشنايي و درك مفاهيم اخلاقي 64/8

 داشتن بياني روان 25/7

 حساسيت در برابر محيط 39/6

Value=28.17       df= 18           sig=0/049 - نتيجه آماري 

  
هاي شخصيتي، داشتن آمادگي  نتايج آزمون فريدمن حاكي از آن است كه از بين ويژگي

تـرين عامـل بـوده و حساسـيت در برابـر محـيط نيـز         عنـوان مهـم   روحي براي تدريس بـه 
ترين عامل بوده است و اين رابطه به لحاظ آماري نيز تائيـد گرديـده اسـت زيـرا      اهميت كم

  .بوده است 05/0كمتر از  049/0آمده  دست داري به معني سطح
  

 ازنظـر  شـده  اسـتخراج  اي هـاي حرفـه   بنـدي شـاخص   اولويت: سؤال ششم تحقيق 6.5
 ؟چگونه است نظران صاحب
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  اي مربي آموزش فلسفه به كودكان هاي حرفه جدول نتايج آزمون فريدمن پيرامون ويژگي
 ايهاي حرفهشاخص  ميانگين رتبه

 آموزاختصاص دادن زمان مناسب براي مشاركت هر دانش 13/19

 هاي هر اظهارنظر كودككنج كاوي در مورد معنا و دلالت 04/19

 ورزيفلسفه 58/18

38/17 
ي پرسشگري براي در فكر انگيزي و به چالش كشيدن افكار هامهارتيريكارگ بهآشنايي و 

 كودكان

 وگوگفتدر بحث ويريگجهينتمرور، خلاصه كردن و 25/17

 استفاده از روش يادگيري كشف و آزمايش 25/17

 وگوگفتي احتمالي در بحث وهاسوءتفاهمكنترل 21/17

 ي كلاسيهابحثتوانايي قرار دهي قواعد اساسي در جريان 25/16

13/16 
 ها و ايجاد و تلاش براي حل آنسؤالاتي معاني ووجوجستبرايآموزان دانش تشويق

 اساسي سؤالات با شدن درگير براي رشادت و تجرأ

 ، داستاني و گفت و گو محورنشاط بخشتدريس 58/15

 داشتن نگاه يا فلسفه تربيتي 54/15

 داشتن مهارت انديشيدن خلاق 33/15

 كندوكاوهاي  نزديك كودكان پيش از تجربه با فاصله آن ها در حلقههايتوجه به تجربه 29/15

 تشويق آزادانديشيتقويت و 21/14

25/13 
تفكر خلاق،منطقي، انتقادي و ازجملهانديشيدنيهامهارتآشنايي و بكار گيري انواع

 ي تفكر كودكساز فعالمراقبتي در 

 ي در احتجاج و تحقيقريپذانعطاف 13/13

 ارزيابي از خود 08/11

 داشتن مهارت استدلال ورزي 92/12

 و روش تحقيقپژوهشهايآشنايي بامهارت 92/11
 كودكشناختيرشدباآموزشيمحتوايبينتوان ايجاد تناسب 88/12

 آموزان داشتن مهارت كافي در شناخت و تشخيص روابط بين نظرات مختلف دانش 88/11

63/12 
 ي برنامه فلسفه براي كودكان، روانشناسيهاانيبنآشنايي با مباني نظري در چهار حوزه

 و فلسفهتربيت  كودك، تعليم و

 آموزاندانشعقايدبهنهادنارجوهاتفاوتداشتننظردر 88/18

 وگوگفتحضور در طول بحث و 92/14

 فراهم سازي نقطه آغازين و برانگيزاننده جهت انديشيدن 79/13
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 استفاده از روش تدريس فعال 63/17

 ي هنريهاباارزشآشنايي 67/13

 نيعيآموزشيموادازاستفاده 71/16

 نويسندگي 75/15

 تسلسليآموزشازاستفاده 83/15

Value=36.72       df= 29          sig=0/015 نتيجه آماري 

  
اي، اختصـاص دادن   هاي حرفه نتايج آزمون فريدمن حاكي از آن است كه از بين ويژگي

مل بـوده و نويسـندگي نيـز    ترين عا عنوان مهم آموز به زمان مناسب براي مشاركت هر دانش
ترين عامل بوده است و اين رابطه به لحاظ آماري نيز تائيـد گرديـده اسـت زيـرا      اهميت كم

  .بوده است 05/0كمتر از  015/0آمده  دست داري به سطح معني

  هاي مربي آموزش فلسفه به كودكان بندي ويژگي آزمون فريدمن پيرامون رتبه
  ميانگين رتبه

74/1 ي شخصيتيهاويژگي   

26/1 ايهاي حرفهويژگي   

Value =4.01     df=1  sig= 0/047 نتيجه آماري

 
هاي شخصيتي در اولويت اول قرار  نتايج آزمون فريدمن حاكي از آن است كه از ويژگي

اي در اولويت بعدي قرار داشته و اين رابطه به لحاظ آمـاري نيـز    هاي حرفه داشته و ويژگي
  .بوده است 05/0كمتر از  047/0آمده  دست داري به است زيرا سطح معني تائيد گرديده

  
  گيري نتيجه. 6

شـاخص بـراي مربـي آمـوزش      49 در بخش مطالعه نظري شـامل ، تحقيق حاضرهاي  يافته
در بعـد   شـاخص ديگـر   30در بعد شخصـيتي و   شاخص ان 19فلسفه به كودكان است كه

حـاكي از آن اسـت كـه ميـزان اهميـت       ميداني تحقيـق بخش هاي  يافته. حرفه اي مي باشد
صـاحب   .باشد نظران در حد بالايي مي ديدگاه صاحب  از اي شخصيتي و حرفه هاي شاخص

حساس  "و ، ترين شاخص ويژِگي شخصيتي را مهم "داشتن آمادگي براي تدريس  " نظران 
 "همچنـين انـان    .انـد  را كم اهميت تـرين شـاخص ارزيـابي كـرده     "بودن در برابر محيط 
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شـاخص ويژِگـي    نيتر مهمرا  "آموز  اختصاص دادن زمان مناسب براي مشاركت هر دانش
ازديـدگاه  . انـد  كـرده ارزيـابي  كم اهميت ترين شاخص را  "نويسندگي  "و  "و ، حرفه اي
اي از  هاي حرفه هاي شخصيتي در مقايسه با ويژگي ويژگي، از لحاظ اهميت، نظران صاحب 
  .الاتري برخوردار هستنداولويت ب

 تحقيق حاضرهاي  تحقيقات پيشين و مقايسه ان با يافته مطالعات وهاي  در جمع بندي يافته
توجه به شاگردان ،اهميت ارتباط با همكاران و : چهار زمينه مي توان گفت كه به طور عمده

اي مناسب بـه  و اماده كردن محتو، خود مربيهاي  مهارت - نگرش  - تعميق دانش ، مدرسه
اين چهار زمينه به .مربي اموزش فلسفه به كودكان قرار داشته استهاي  عنوان محور ويژگي

وجـود در تحقيـق   شخصيتي و حرفه اي مهاي  نحو مستقيم و غير مستقيم در متن شاخص
  .حاضر موجود هستند

  
  ها نوشت پي

دانشـگاه  ، ، دانشـكده علـوم انسـاني   نامه كارشناسي ارشد در گروه علوم تربيتي اين مقاله از پايان. 1
  شده است شاهد استخراج

 مـورد  نتايج به توجه با و ندبز حدس عمل موقع در را ظهور حال درهاي  موقعيت در بايد معلم. 2
 اهـداف  وجود واقع، در. بدهد مناسب پاسخ ها آن به است، او اهداف از گرفته نشات كه نظرش

 ديگـر،  سـوي  از درس كلاس در بيني پيش قابل غيرهاي  موقعيت وجود و سو يك از مقاصد و
  )127- 128: 1380ايرواني، و باقري(.كند مي عقلانيت نيازمند را معلم

پيرامون آن را  سفه ورزي، سلاحي است كه روزمرگي و نگاه ايستا به عمل تربيت و رخدادهايفل .3
و تحير برايشان به ارمغان مي آورد؛ عـاملي كـه    از معلمان و مربيان دور مي كند و شگفت زدگي

  ).1386باقري،(آن ها را به تĤمل بيشتر در واقعيت پويا و پيچيده تربيت فرا مي خواند
  

 نامه تابك
  .تربيت كمال: تهران بهرنگي، محمدرضا ،آموزشي مديريت در فلسفي ذهنيت). 1382( فيليپ اسميت،
  .فرهنگي علمي: تهران ،تربيت در عمل و نظريه). 1388( شهين ايرواني،
 تربيت و يمتعل فلسفه آموختن به معلمان چرا«). 1387( دهنوي ياري مراد و شرفي محمدرضا شهين؛ ايرواني،
  .93 ،ستربيت و تعليم فصلنامه ،»دارند؟ نياز
  .علم: تهران ،تربيت و تعليم فلسفه در جديد هاي ديدگاه). 1386( خسرو باقري،
  .مدرسه: تهران هشتم، چاپ ،اسلامي تربيت به دوباره نگاهي). 1382(خسرو  باقري،
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  .اسلامي رشادا و فرهنگ وزارت: تهران ،ديني علم هويت). 1382(خسرو  باقري،
 علـوم  و روانشناسـي  مجلـه  ،معلم عمل در تربيتي هاي نظريه جايگاه). 1380( ايرواني شهين و خسرو باقري،

  .2، ش 31س  تهران، دانشگاه تربيتي
 بـراي  فلسـفه  نامه ويژه(صدرا خردنامه ،»جمعي پژوهش هاي كلاس ارزيابي«). 1384(ملاصدرا  حكمت بنياد

  .1 ،ش1س  ،)كودكان
 هـاي  روش با كودكان براي فلسفه برنامه در پژوهشي اجتماع ارتباط«). 1390(نورعلي  زهرا و محسن ي،پناه

   .2 ش، 2، س كودك و تفكر مجله، »مشاركتي و فعال تدريس
  .نو دنياي: زاده، تهران قاسم ترجمه ،خلاقيت هاي مهارت و استعدادها). 1373(ب  تورنس،

 پـرورش  بر خلاقيت آموزش مختلف رويكردهاي تأثير اي مقايسه و يتحليل بررسي« .)1385(جهاني، جعفر 
  .25 دوره ،شيراز دانشگاه وانساني اجتماعي علوم مجله ،»نوجوانان و كودكان پژوهشگري ي روحيه

وپـرورش   آمـوزش «. )1384(صـفايي مقـدم    مسـعود  و سرشـت  پـاك  محمـدجعفر  و محمدحسين ،حيدري
  .4 ش ،12 ، دوره سوم، سشناسي دانشگاه شهيد چمران اهواز اننشريه علوم تربيتي و رو، »نگر آينده
 دانشـجويان  در تحصـيلي  موفقيـت  بـا  آن رابطـه  و خـلاق  تفكر«). 1388(احمدي  رضا غلام ليلا و ذهبيون،

 دانشـگاه  درسـي  ريزي برنامه - تربيتي علوم در پژوهش و دانش، »خوراسگان واحد اسلامي دانشگاه آزاد
  .21ش  ،)اصفهان(نخوراسگا اسلامي آزاد
   .ناهيد: تهران دوم، دريابندري، چاپ نجف ترجمه منطق، و عرفان). 1382(برتراند  راسل،
  .5ش ،4 س ،آموزشي تكنولوژي رشد ،»فعال يادگيري يا مستقيم آموزش«). 1385(سعيد  راصد،
 بـا  " معلـم  مـاي باراهن همـراه  ها عروسك بيمارستان). 1387(اسپليتر  جوزف مارگارت و لورنس آن شارپ،

  .شهرتاش: تهران رنجبران، فاطمه ، ترجمه"شويد آشنا من دنياي
  .تهران دانشگاه: تهران ،تربيت و تعليم اصول). 1380(علي  شريعتمداري،
  .دماوند واحد اسلامي آزاد دانشگاه ،كيست روشنفكر). 1383(علي  شريعتمداري،

   .سمت: تهران ،تفكر راهبردهاي و ها رتمها آموزش پيشرفته تدريس روش). 1382(حسن  شعباني،
  4 و 3ش ، 3ي دوره ،تربيتي نوين هاي انديشه. »تفكر پرورش بنيادي عناصر تبيين«). 1386(بابك  شمشيري،
 متيـو  و پياژه ژان تربيتي آراء تطبيقي مطالعه«. )1392(مرعشي  منصور و مقدم صفايي مسعود اكرم؛ شوشتري،
  .3، ش1،ستربيت و تعليم مباني پژوهشنامه. »كودكان براي فلسفه موزشآ برنامه بر تأكيد با ليپمن

 ،)س(الزهـرا  دانشگاه انساني علوم فصلنامه، »كودكان به فلسفه آموزش برنامه«). 1377(مسعود  مقدم، صفايي
  .27و26ش  ،8 س

 چهـارم  ايهپ دختر آموزان دانش خلاقيت ميزان بر خلاقيت آموزش هاي روش تأثير«). 1386(محمد  عسكري،
  .4 و 3ش ،10دوره ،شناختي روان هاي پژوهش ،»ابتدايي

 آزمـون : ، تهـران تـدريس  فرايند در فعال و مشاركتي هاي روش عملي راهنمايي). 1382(سعيد  خاني، فضلي
   .نوين

  .رسش: اهواز زاده، كيان فروغ ترجمه ،تفكر و آموزش). 1385(رابرت  فيشر،
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 دوره ،فرهنـگ  مجلـه  ،»متوسطه و راهنمايي دوره در كودكان به فلسفه موزشآ برنامه«. )1388(يحيي  قائدي،
  .1ش ،22
  .www.p4c.ir،»كودكان به فلسفه آموزش«). 1386(رضا  زاده، محمد

 روش تأثير بررسي«). 1386(باشليده  كيومرث و مباركي بناركي زهرا حقيقتي و جمال منصور؛ سيد مرعشي،
 نامـه  فصـل ، »راهنمـايي  سوم پايه دختر آموزان دانش در استدلال ايه مهارت پرورش بر پژوهشي اجتماع

  .7ش ،2 س ،درسي برنامه مطالعات
 الگـويي  ارائـه  و كودكـان  بـه  فلسـفه  آموزشهاي  فرصت و چالشها بررسي«). 1389(سادات فاطمه موسوي،

 علـوم  و نشناسـي روا دانشـكده : تهران ،ارشد كارشناسي نامه پايان ،»ايران وپرورش آموزش براي مطلوب
  .تهران تربيتي دانشگاه

 مطالعـات  و انسـاني  علوم پژوهشگاه: تهران ،نوجوانان و كودكان براي فلسفي كندوكاو). 1387(سعيد  ناجي،
  .فرهنگي

. »جهـاني  صـلح  بـه  دستيابي براي راهي كودكان به تفكر آموزش«). 1389(مقدم  خطيبي سميه سعيد؛ ناجي،
  .فرهنگي مطالعات و انساني علوم ژوهشگاهپ: تهران ،2ش  ،كودك و تفكر
 و ايـران  در »كودكـان  براي فلسفه« ي برنامه مربي تربيت هاي دوره تطبيقي مطالعه«). 1393(مهرنوش  هدايتي،

 انسـاني  علوم پژوهشگاه كودك، و تفكر فصلنامه دو، »ايران براي مناسب الگوي ارائه و پيشرو كشورهاي
  .1ش، 5 س ،فرهنگي مطالعات و

  .آييژ: تهران قائدي، يحيي ترجمه ،كوچك فيلسوفان). 1389(ديويد وايت  ديويد كندي و و جوانا ينز،ه
 عملكـرد  تحـول  در تربيـت  فلسفه نقش از معلمان فهم روايت و نگاري زيست«). 1392(مراد  دهنوي، ياري

  .2ش ،3 س ،تربيت و تعليم مباني نامه پژوهش ،»آنان
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