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  چکيده
 فیزیک بوده  - کنکور سراسري رشته ریاضیپرسش هايپژوهش بررسی تحلیلی این هدف از     

 کنکور سراسري  پرسش هايدرسی وهاي ب اع تحلیل محتوا براي کت از نوپژوهشروش . است
در جامعه آماري .  روش توصیفی پیمایشی براي دریافت دیدگاه معلمان ریاضی بوده است،چنین هم

این پژوهش کتاب هاي دروس ریاضی پایه اول تا سوم و پیش دانشگاهی دوره متوسطه نظري در 
 فیزیک و معلمان ریاضی پایه هاي اول –ور رشته ریاضی  کنکيپرسش ها فیزیک و –رشته ریاضی 

شیوه نمونه گیري در . تا دوره پیش دانشگاهی دوره متوسطه نظري شهر مرودشت بوده است
صورت سرشماري و براي انتخاب معلمان روش هدفمند ه  کنکور و دروس ریاضی بپرسش هاي

وسیله جدول دو ه درسی بهاي ب ا کت از محتوايبدست آمدههاي داده. مورد استفاده قرار گرفت
 آوري و با استفاده از روش تحلیل محتوا مورد گرد ،بعدي که براي این منظور طراحی شده بودند

هاي گردآوري شده از آزمون کروسکال والیس و ضریب براي تحلیل داده. بررسی قرار گرفت
ه حاکی از این است که  از این مطالعبدست آمدهنتایج . همبستگی اسپیرمن رو استفاده شد

هاي آموزشی دروس   فیزیک، ناظر بر سنجش هدف- هاي کنکور سراسري رشته ریاضی پرسش
 درصد از 27/7ریاضی دوره متوسطه نظري بوده و از جنبه سنجش معلومات دانش آموزان، 

 45/25 درصد در سطح کاربرد ، 36/36 درصد در سطح فهمیدن، 20 در سطح دانش، ها پرسش
 درصد در سطح ارزشیابی تهیه و 81/1 درصد در سطح ترکیب و 09/9 سطح تحلیل ، درصد در
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  مقدمه
ه امروزه بخش اعظمی از افکار نوجوانان و جوانان کشور و خانواده هاي آنان را ورود به دانشگا    

 دانشگاه از ، دیگرسوي مدرك، به خود اختصاص داده است و از گرفتنجهت ادامه تحصیل و 
 آموزشی علمی و فرهنگی آنان را تحت تاثیر قرار داده است –، زندگی اجتماعی گوناگونهاي  جنبه
 جمعیت جوان مشتاق جهت عبور از سد  از زیاديشمار هر ساله مشاهده می شود که ،رو از این

 که خیل مشتاقان با کرد باید ذکر ،البته .د کننو حضور در دانشگاه با یکدیگر رقابت میکنکور 
 تناسب بین عرضه و تقاضا در نبودظرفیت پذیرش در رشته هاي دانشگاهی زیاد تطابق ندارد و این 

 آن دست به راه تا دانشگاهها راهکارهایی را تعبیه و از شدهورود به مراکز آموزش عالی موجب 
 گوناگونشیوه انتخاب دانش آموزان براي ادامه تحصیل در دانشگاهها در کشورهاي . تخاب بزنندان

 فیلترهایی براي این منظور در نظر گرفته شده ،به بیان دیگر.  گوناگون اعمال می شودشکل هايبه 
ام ها به تناسب نوع نظ این صافی. کنندها عبور  که کماکان دانش آموزان می بایست از آن است

در برخی ). zangene ,2008( آموزشی کشورها یا نوع اقتدار و استقلالی که دانشگاهها دارند متغیرند
آموزان و برخی   از جمله سوابق تحصیلی دانشگوناگونکشورها پذیرش دانشجو براساس معیارهاي 

متوسطه  هماهنگ پایان دوره  هاياي از کشورها نتایج امتحاندر پاره. ها انجام می شود شاخص
هاي سراسري ملاك  ملاك پذیرش دانشجوست و در برخی دیگر از کشورها از جمله ایران، آزمون

  .  می باشداصلی پذیرش دانشجو 
براي سنجش آموخته هاي دانش آموزان، آزمون هاي پیشرفت تحصیلی   آزمون هاهاز جمل    

 اصول حاکم بر تهیه،  ناشی ازدر اصلحدود مطلوبیت آزمون هاي پیشرفت تحصیلی، . هستند
هاي آموزشی و یا  گیري بازده فعالیت ها که براي اندازه این نوع از آزمون. هاست توسعه و کاربرد آن

یا سنجش ) naderi and naraghi ,2005 (گوناگونآموزان در دروس  هاي کلاسی دانش آموخته
منظور ه  تعیین شده، بهاي آموزشی از پیش عملکرد یادگیرندگان و مقایسه نتایج حاصل با هدف

هاي یادگیري  هاي آموزشی معلم و کوشش  نتایج فعالیتبهینه بودن مقدارگیري درباره  تصمیم
بینی  اي براي پیش هاي گذشته و وسیله ، شاخصی از آموختهبکار می روند) saif,2006(آموزان  دانش

  ).sharifi,2003( روند موفقیت آینده بشمار می
گیري در  را براي تصمیم  مناسبیداده هاي - الف:  پیشرفت تحصیلی می توانهاي آزمونراهاز     

ه شده ی آموزش هاي ارابهینه بودن نسبت به -ب. کردامر انتخاب دانش آموزان توانمندتر فراهم 
 مناسب با ضریب داده هاي -ج. کردامکان مقایسه دانش آموزان با یکدیگر را فراهم . کردقضاوت 

گیري  اندازه:  رعایت اصولی چون،بنابراین. کرده ی مخدوش و داراي سوگیري ارااطمینان بالا و یا
، پرسشنتایج مشخص یادگیري، نمونه اي معرف از تکالیف یادگیري، انتخاب مناسب ترین نوع 

 بازتاب پایایی و بیشینه، برخورداري از گوناگون براي مقاصد ویژهتدوین متناسب با کاربردهاي 



 ١٤١                    ٢٧، پياپي٩٥ پاييز، ٣ پژوهشي رهيافتي نو در مديريت آموزشي، سال هفتم، شماره–فصلنامه علمي

این نوع ). lotfabadi,2006(هاست  گونه از آزمون  ضروریات اساسی تهیه اینهاي تدریس از هدف
، حساسیت کم در مقابل حدس کورکورانه و سهولت در پرسش هاها از لحاظ یکنواختی  از آزمون

  ).saif,2006(هاي عینی هستند  ها بهترین نوع آزمون نامه تصحیح پاسخ
عنوان تنها راه حضور در دانشگاه جهت ادامه ه ان ب    کنکور یا آزمون ورودي دانشگاهها در ایر

 رشته هاي دانش آموختگان، همه ساله دانش آموزان و )در رشته هاي پر طرفدار (تحصیل 
 -یکی از این گروههاي تحصیلی دانش آموزان رشته ریاضی. خواند  را به چالش فرا میگوناگونی

ه محتواي درسی آنان دارد، در مقایسه با سایر این گروه از داوطلبان بنا به ماهیتی ک. فیزیک است
 ، دیگرسوياز . کنندتري را براي تسلط بر محتوا صرف  گروههاي آموزشی نیازمندند وقت بیش

 حفظ یک ،به بیان دیگر. تر ناظر بر سطوح بالاي شناختی است آزمون هاي درسی این گروه بیش
 فیزیک براي حل یک مسئله -اضیمطلب ممکن است چندان کمکی به یک دانش آموز رشته ری

نکند، ولی آشنایی با فرایند حل مسئله ممکن است توانایی او را براي حل آن مسئله در سطح 
عنوان آزمون براي این ه  هایی که بپرسش اهتمام و دقت در طراحی ،اینبنابر. ی افزایش دهدیبالا

 به تناسب توانایی هاي ناشی از گروه تدوین می شود، می تواند تا حدودي زیادي سرنوشت آنان را
هر چند این وضعیت براي داوطلبان سایر رشته هاي تحصیلی نیز . کندمطالعه دستخوش تغییر 

بنابر آنچه گفته شد . تر است  اما شدت آن براي این گروه از دانش آموزان به مراتب بیش،وجود دارد
هاي درسی دوره  ي کنکور کتاب هاپرسش ملاك و مبناي تهیه سوو با توجه به این که از یک 

هاي آموزشی آن خود را براي شرکت  ساله متوسطه می باشد و دانش آموزان بر اساس هدف چهار
عنوان تنها ابزار و ملاك مهم سنجش، ه  الزام کنکور ب، دیگرسوي و از کننددر کنکور آماده می 

لی خودرا که یک آزمون با که می بایست ماهیت اص( ارزیابی و پذیرش دانشجو براي دانشگاهها 
 از کنکور براي بدست آمده که نتایج هایی و تاثیرکندمشخصه هاي علمی و استاندارد است را حفظ 

)  داشته باشددر پیتر روحی و روانی می تواند  هاي بیش این گروه از داوطلبان به دلیل حساسیت
ورد بررسی و تحلیل قرار  فیزیک م– هاي کنکور سراسري رشته ریاضی پرسشایجاب می کند که 

و محتواي آموزشی درس ریاضی رسمی دوره  ها ها با برنامه درسی، هدف  انطباق آنمقدارتا . گیرد
  .شودمتوسطه نظري و پیش دانشگاهی مشخص 

 معلم، از 228هاي  با مطالعه فعالیت) Stiggins & Bridgeford,1985( 1  استیجنز و بریج فورد  
به  که 2هاي عینی میزان استفاده از تست: الات متحده، نشان دادند کههشت منطقه در سراسر ای

. هاي دوم و یازدهم افزایش داشته است اند در پایه  معلمان طراحی و ساخته و پرداخته شدهوسیله
هاي عینی استفاده  گونه تست تر از معلمان مکالمه و انشاء از این معلمان علوم و ریاضی بیش

                                                             
1 - Stiggins and Bridgeford 
2 - Objective Tests 
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تشخیص، گروه بندي، هم چون  آموزشی هدف هايتر در زمینه نمره دادن و  ها بیش آن. کردند می
 ,.Stiggins, R. J (استیجنز و کانکلین. ه گزارش، از این نوع استفاده می کردندیمحاسبه کردن و ارا

& Conklin1992 (هاي نتایج آموزشی برشمرده و آن را بخشی از  سنجش را یکی از شاخص
  . درفتارهاي آموزشی می دانن

آموزان   آموزش را به دانشهدف هاي سنجش نه تنها می توان راهبا توجه به آنچه مطرح شد، از     
به هاي طراحی شده  آزمون. هاي مهم را نیز آموزش داد انتقال داد بلکه می توان مطالب و مهارت

 آزمون و پرسش هايآموزان در فهم  تواند موجب سردرگمی دانش  معلم با کیفیت پایین، میوسیله
) Airasian, P. W.,& J0nes, A. M. 1993(س ایراشیان ون . درك مفاهیم کلیدي شوند،نهایتدر 

هاي در این رابطه اظهار می دارند، نوع آزمون و مهارت در استفاده از آزمون هاي معتبر بر عادت 
اده می کنند که هایی استف معلمانی که از آزمون. مطالعات و پیشرفت تحصیلی فراگیران تأثیر دارد

تري به درك و فهم مطالب از   فراگیران علاقه کم،سطح پایین یادگیري فراگیران را می سنجند
که بین مطلب جزئی و کلی ارتباط  تر می پردازند بدون آن خود نشان می دهند و به جزئیات بیش

  . برقرار کنند
ی که در آن مشارکت دارند، از یها توانند به همان اندازه که از دیگر فعالیت آموزان می دانش    

تجانس   ضرورت دارد،بنابراین). Anastasi, A. 2010 (ها نیز یادگیري داشته باشند آناستازي آزمون
 این نکته می بایست مورد توجه قرار ،چنین هم. شودمیان ابزارهاي سنجش و برنامه درسی ارزیابی 

تر در خصوص  د به سیاستگذاري آگاهانههاي متقابل منحصر بفرد، شای گیرد که کشف این کنش
 . هاي اصلاحی در سنجش منجر شود فعالیت

، در مطالعه اي به بررسی کاستی هاي آزمون زبان انگلیسی کنکور Jafarpoor, 2002 )( جعفرپور    
این .  در چهارگروه علوم انسانی، ریاضی فیزیک، علوم تجربی و هنر پرداخته است1379سال 

آزمون زبان انگلیسی وکنکور از نظر هدف و پرسش هاي آن داراي : ده است کهمطالعه نشان دا
هدف آزمون، سنجش محفوظات داوطلبان است و به توانایی داوطلب در . استکاستی هاي فراوان 

 پرسش حتی اگر 25 پرسش براي چنین آزمونی کافی نیست، با 25تعداد . کابرد زبان توجهی ندارد
پرسش ها . باشند، نمی توان تعین کرد چه کسی توانش زبانی داردپرسش ها خوب تهیه شده 

پرسش ها کلیشه اي و بر فرضیه .  از نظر اصول اولیه آزمون سازي معیوب می باشند،چنین هم
 مستقل به سنجش گونه آن هر پرسش باید به بر اساسآزمون سازي کلاسیک استوار هستند که 

 نشان می دهد که پرسش ها از ساده به دشوار ،چنین  همنتایج پژوهش. تنها یک نکته مبادرت کند
 پرسش از نظر دشواري نخستین نمونه، در آزمون زبان انگلیسی ریاضی فیزیک، براي. ارایه نشده اند

  هاپرسشتر گزینه هاي  بیش.  آسان ترین پرسش است17جایگاه دوم را دارد و پرسش شماره 
قدر  برخی گزینه ها آن. یش آزمایی خوب عمل نکردند پنبودبه دلیل ) چه انحرافی  ودرستچه (
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 سوياز . ضعیف بوده اند که توانسته اند حتی توجه ضعیف ترین داوطلب را به خود جلب کنند
تر از گزینه درست انتخاب  قدر اغواگر بوده که حتی بیش دیگر، برخی از گزینه هاي انحرافی آن

گروههاي علوم انسانی، ریاضی فیزیک، علوم ( آزمون  عملکرد داوطلبان در چهار،چنین هم. شده اند
 ، 19/0 ضریب دشواري آزمون گروه علوم انسانی ، نمونهبراي. ، متفاوت بوده است)هنر تجربی و

در آزمون هاي گروههاي ریاضی فیزیک و تجربی، .  بوده است35/0، و تجربی 30/0ریاضی فیزیک 
اده اند و رقم این گونه پرسش ها براي گروه علوم  پرسش پاسخ ند5بیش از نیمی از داوطلبان به 

  .  می رسد13انسانی به 
 در پژوهشی با عنوان آسیب شناسی و عدم تطابق نظام (Keyvanfar, MR 2009 )ر کیوانف    

 آزمون سراسري پرسش هاياظهار می دارد،   آزمون سراسري،يپرسش هاآموزشی با کیفیت 
 بیش ترد که نده  نشان می هاکه پژوهش شوند در حالی  میتر از نوع چهار گزینه اي طرح بیش

 این وجه تمایز آشکار  با وجود.اند کرده  انشایی عادت پرسش هاي هب فراگیران در نظام آموزشی
هاي عینی به تنهایی قادر به  که آزمون در صورتی. شوند هاي عینی غربال می آموزان با آزمون دانش

ترین دلایل این ادعا محدودیت  از مهم. ه از افراد ضعیف نمی باشندتوان و شایست تفکیک افراد پر
ها امکان  این آزمون .این نوع آزمون ها در سنجش ابتکار، خلاقیت و نوع آوري فراگیران است

 ویژه پاسخ تنها یک پرسشیهاي عینی هر  دهد زیرا درآزمون استفاده از تفکر واگرا را به افراد نمی
 با توجه به مطالب ،لذا . استپرسشهاي  ده محدود به انتخاب یکی از گزینهخود دارد و پاسخ دهن

  : عبارت بودند ازپژوهش پرسش هاي بالا
هاي آموزشی   فیزیک مبتنی بر سنجش هدف- هاي کنکور رشته ریاضیپرسش تا چه اندازه -1

  دروس ریاضی دوره متوسطه نظري است؟ 
 دانش آموزان دانش هايش کدام بخش از  هاي کنکور رشته ریاضی ناظر بر سنجپرسش -2

  هستند؟
 فیزیک محتواي دروس ریاضی دوره متوسطه - هاي کنکور رشته ریاضیپرسش تا چه اندازه -3

   پوشش قرار داده است؟زیرنظري را 
  

  ƽروش پژوهش، جامعه و روش نمونه گير  
از نوع تحلیل محتوا  کاربردي و از لحاظ روش پژوهش هايپژوهش از لحاظ هدف در زمره     این 

ریاضی  کتاب هاي دروس -: ماري مورد مطالعه عبارت بودند ازدر این مطالعه سه جامعه آ. است
 فیزیک در سال تحصیلی –پایه اول تا سوم و پیش دانشگاهی دوره متوسطه نظري در رشته ریاضی 

هاي  اضی پایه معلمان ری-، 1392 فیزیک در سال – کنکور رشته ریاضی يپرسش ها -، 92-1391
گیري در  شیوه نمونه. 1392-93اول تا پیش دانشگاهی دوره متوسطه نظري در سال تحصیلی 
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بکار صورت سرشماري و براي انتخاب معلمان روش هدفمند ه  کنکور و دروس ریاضی بپرسش هاي
ا  بدین صورت که سعی گردید از بین معلمان با تجربه و متخصص ریاضی پایه هاي اول تشد گرفته

 از بین ،به همین دلیل. دوره پیش دانشگاهی دوره متوسطه نظري شهر مرودشت استفاده شود
معلمان ریاضی سرگروههاي آموزشی، معلمان ریاضی که در مراکز آموزشی خصوصی مشغول به کار 

 از محتواي بدست آمدههاي داده.  استفاده شده است،بودند و از نظر تخصص حسن شهرت داشتند
 آوري و با گرد ،وسیله ابزارهایی که براي این منظور طراحی شده بودنده درسی بهاي ب اکت

هاي گردآوري شده از براي تحلیل داده. نداستفاده از روش تحلیل محتوا مورد بررسی قرار گرفت
 .آزمون کروسکال والیس و ضریب همبستگی اسپیرمن رو استفاده شد

  
 ƽ1پژوهشابزارها  

هر یک از ابزارهاي  در تامین اعتبار. زارهاي اندازه گیري زیر استفاده شددر این پژوهش از اب    
 از دبیران در دروس برخی سنجش و اندازه گیري، کارشناسان هايگیري ضمن استفاده از نظر اندازه

 محاسبه ضریب آلفا و لامبدا راه از ومحتواي دروس ریاضی  فیزیک و - رشته ریاضیگوناگون
  .      آمده استزیرآن در جدول  که نتایج شدمحاسبه 

  
  . ضريب پايايي ابزارهاƽ اندازه گيرƽ-١جدول 

اندازه  ابزارهاي
  گیري

تعداد 
  پرسش

  ضریب لامبدا  مجذور خی  ضریب آلفا  تعداد افراد

  99/0  40/374  .95  124  55  ابزار شماره یک
  96/0  81/604  .98  101  173  ابزار شماره دو
  97/0  25/215  .99  64  369  ابزار شماره سه

  98/0  62/856  .98  120  525  ابزار شماره چهار
 هر چهار ابزار مورد استفاده در این پژوهش بر ، مشاهده می شودبالا آنچه در جدول     بر اساس

  .اساس محاسبه ضرایب لامبدا و آلفا از پایایی بالایی برخوردارند
   کنکور هايشپرسناظر بر سنجش سطوح شناختی هر یک از :  ابزار شماره یک

  
  
  

                                                             
  .رائه شده اند ابزار هاي ساخته شده در بخش ضمیمه گزارش ا-1
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  . ساختار ابزار اندازه گيرƽ شماره يك-٢جدول 
تعداد   سطوح شناختی  هدف

  پرسش
سطوح 
مورد 
  مطالعه
فراوانی 

  درصد/ 

سنجش سطوح شناختی 
  هاپرسشهر یک از 

  کنکور به تفکیک

  قضاوت  ترکیب  تحلیل  کاربرد  ادراك  دانش

  1  5  14  20  11  4  فراوانی
  81/1  09/9  45/25  36/36  20  27/7  درصد

55  

  
   کنکور   پرسش هايهاي آموزشی دروس ریاضی  سنجش میزان هدف: ابزار شماره دو

  
  . ساختار ابزار اندازه گيرƽ شماره دو-٣جدول 

 که براي هر یک از هدف هایی کنکور هر یک از دروس ریاضی مورد مطالعه به تفکیک  هايفراوانی پرسش
  ها استخراج شده است آن

کنکور  هاي موزشی این ابزار بدون توجه به محتواي کتاب، بر اساس هر یک از پرسش آهدف هاي: هدف
  استخراج شده است

  عنوان درس  فراوانی
  هدف ها  پرسش ها

  16  4  2ریاضیات
  30  10  حسابان

  27  8  2و1دیفرانسیل و انتگرال
  14  5  مشترك با حسابان

  18  4  1هندسه 
  12  4  2هندسه 

  19  8  یهندسه تحلیلی و جبر خط
  13  4  جبر و احتمال

  مشترك با
  گسسته

1  2  

  22  7  ریاضیات گسسته
  173  55  مجموع
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   کنکور   هاي پرسش پوشش قرار دادن محتواي دروس ریاضی در زیر مقدارسنجش : ابزار شماره سه
  

  .ساختار ابزار اندازه گيرƽ شماره سه -٤جدول 
  1تاب که پرسش هاي کنکور به آن تعلق دارند آموزشی استخراج شده براي محدوده اي از کهدف هاي

  عنوان درس  فراوانی
  هدف ها  پرسش ها

  39  4  2ریاضیات
  69  10  حسابان

  55  8  2و1دیفرانسیل و انتگرال
  34  5  مشترك با حسابان

  35  4  1هندسه 
  36  4  2هندسه 

  46  8  هندسه تحلیلی و جبر خطی
  22  4  جبر و احتمال

  مشترك با
  گسسته

1  4  

  44  7  ضیات گسستهریا
  384  55  مجموع

 این ابزار بر اساس محدوده اي هدف هاياین ابزار تقریباً شبیه ابزار شماره دو است با این تفاوت که 
بنابر این مشاهده .  تهیه شده اند، ها استخراج شده اندبخش کنکور از آن  هايپرسشاز کتاب که 

  .  هدف استخراج شده است39 درس ریاضی دو پرسشمی شود که براي مثلاً چهار 
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
 داده هاي کامل مربوط به این موضوع را می توان از روي ابزارهاي اندازه گیري ساخته شده که در انتهاي گزارش - 1

  .ارایه شده اند، استخراج کرد
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  .1 ساختار ابزار اندازه گيرƽ شماره چهار-٥جدول 
  اجزا

تعداد پرسش   عنوان  بخش  فصل
  کنکور

  عنوان درس  درصد

      فراوانی
  72/12  7  44  9  4  ریاضیات گسسته
هندسه تحلیلی و 

  جبر خطی
5  15  33  8  

54/14  

  27/7  4  21  4  4  1هندسه 
  27/7  4  51  4  4  2هندسه 

دیفرانسیل و 
  2و1انتگرال 

 پرسش 5 / 8  90  38  6
مشترك با 

  حسابان

  و - 54/14
09/9  

  27/7  4  96  16  8  2ریاضیات
  18/18  10  77  -  7  حسابان

  جبرو احتمال
 پرسش 1 / 4  31  -  4

مشترك با 
  گسسته

27/7 –  
  81/1و

  -  -  82  16  4  12ریاضیات
 فیزیک بر اساس فصل، بخش و –ته ریاضی در این ابزار محتواي هر یک از کتب درسی رش    

 کنکور  هايپرسشعناوین هر قسمت تفکیک شده و ریز مطالب براي شناسایی میزان مطالبی که 
  . استخراج شده اند، پوشش قرار داده اندزیر
 براي تحلیل داده هاي گردآوري شده از شاخص هاي فراوانی، درصد، آزمون پژوهشدر این     

  .ضریب همبستگی اسپیرمن رو استفاده شده استکروسکال والیس و 
  
  
  

                                                             
  . براي درجه بندي محتواي کتاب هاي درسی ریاضی دوره متوسطه- 1
بنا بر مطرح نمودن آن در .  ریاضی طرح نشده است گفتنی است که از درس ریاضی یک، پرسشی در کنکور رشته- 2

 صرفاً براي مقدار اهمیت و درجه اي است که احتمال داده می شده است، معلمان به عناوین این درس 4ابزار شماره 
  .بدهند
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  يافته ها 
هاي آموزشی   فیزیک مبتنی بر سنجش هدف- هاي کنکور رشته ریاضیپرسش تا چه اندازه -1

  دروس ریاضی دوره متوسطه نظري است؟
  

  .1 شماره يك کنکور با هدف هاƽ آموزشيپرسش ميزان انطباق -١جدول 

 بدون جواب موافق مخالف جمع
  مخالف/فقموا

 درصد
 فراوانی 10 91  101

 درصد 9/9 1/90  0/100
  1هدف 

 
 فراوانی 15 82 4 101

 درصد 9/14 2/81 0/4 0/100
 2هدف 

 
 فراوانی 12 68 21 101

 درصد 9/11 3/67 8/20 0/100
 3هدف 

 
 فراوانی 15 86  101

 درصد 9/14 1/85  0/100
 4هدف 

 یک، ناظر بر سنجش چهار هدف آموزشی استخراج پرسشد، گونه که مشاهده می شو همان    
 درصد انتخاب 1/90ترین میزان موافقت با هدف شماره یک با  بیش. شده از کتاب درسی می باشد

 دانش ،به بیان دیگر.  درصد انتخاب می باشد3/67ترین میزان موافقت با هدف شماره سه با  و کم
  . که به هدف هاي آموزشی مطرح شده رسیده باشد پاسخ دهد پرسشآموزي می تواند به این 

 رشته ریاضی ناظر بر سنجش کدام بخش از معلومات دانش آموزان 91 هاي کنکور سال پرسش -2
  هستند؟

 
 
 
 
 
 
  

                                                             
  . به دلیل کثرت پرسش هاي کنکور دراین مقاله فقط به ذکر پرسش نخست بسنده شده است- 1
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  . رياضي از نظر سطوح شناختي هاƽپرسش وضعيت -٢جدول 
سطوح 
مورد 

  سنجش
  

  جمع  ارزشيابي  تركيب  تحليل  كاربرد  فهميدن  دانش

  ٥٠و٤٢و٧و١  پرسش ها

  ١٤و٦و٥و٣
  ٣٧و٣٥و١٥و
  ٤٥و٤٤و٤١و

  ٥٥و

  و١١و٨و٤و٢
  و٢١و١٩و١٦و١٣
  و٣٢و٢٦و٢٥و٢٤
  و٤٧و٤٦و٣٩و٣٨
  ٥٤و٥٣و٤٩و٤٨

  و١٨و١٢و١٠و٩
  و٢٩و٢٧و٢٣و٢٠
  و٣٤و٣٣و٣١و٣٠

  ٥٢و٥١
  

  و٤٠و٢٨و٢٢و١٧
٤٣  

٣٦  

  ١  ٥  ١٤  ٢٠  ١١  ٤  فراواني

٥٥  

  ١٠٠  ٨١/١  ٠٩/٩  ٤٥/٢٥  ٣٦/٣٦  ٢٠  ٢٧/٧  درصد

ترین تعداد   درصد و کم36/36 به سطح کاربرد با پرسشترین تعداد   بیشلابا جدول بر اساس    
  شماره  هايپرسش.  درصد، از حیطه شناختی اختصاص دارد81/1 به ارزشیابی با پرسش

فراوانی یکسانی را در دو سطح ) کاربرد و تحلیل (51و ) تحلیل و ترکیب(43، )کاربرد و تحلیل(33
 در تفکیک گوناگونبین افراد با درجه هاي تحصیلی . اص داده انداز حیطه شناختی به خود اختص

وجود ) p<.1(تا ) p<.1(تر از   معنی دار در سطح کمی به سطوح متفاوت شناختی تفاوت هاپرسش
  . 1دارد

محتواي دروس ریاضی دوره   فیزیک،- رشته ریاضی92 هاي کنکور سال پرسش تا چه اندازه -3
  ؟2رار داده است پوشش قزیرمتوسطه نظري را 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
 47 ، 42 ، 39 ، 34 ، 30 ، 29 ، 24 ، 21 ، 10، 4 ، 2 ، 1ظرهاي دبیران در مورد پرسش هاي  در این مقایسه بین ن-1
  .  تفاوتی معنی دار مشاهده نشد51 و 52، 53 ، 54 ، 55، 48، 
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  . ها به تفكيك درس٩٢ فيزيك سال – کنکور رشته رياضي  هاƽپرسش -٣جدول 
نام 

 کتاب
 2هندسه 1هندسه دیفرانسیل حسابان 2ریاضی

هندسه 
 تحلیلی

  گسسته جبرواحتمال

101 105 114 128 132 136 144 147 
102 106 115 129 133 137 145 149 
103 107 122 130 134 138 146 150 
104 108 123 131 135 139 148 151 

-- 109 124  -- -- 140 -- 152 
-- 110 125  -- -- 141 --  154  
-- 111 126  -- -- 142 --  155  
-- 112 127  -- -- 143 
-- 113 --  -- -- -- 
-- 120 -- -- -- -- 

--  -- -- -- 
116 --  -- -- 
117 --  -- -- 
118 --  -- -- 
ضی -- -- -- 119
ریا

ی 
رس

ي د
 ها

اب
 کت

ک
کی

 تف
 به

کور
 کن

لات
سوا

ره 
شما

 و 
نی

راوا
ف

  

 هاي پرسش
مشترك دیفرانسیل 

 و حسابان

121 -- -- -- 

ش
رس

پ
سته

گس
 و 

ال
تم

 اح
ر و

جب
ك 

شتر
 م

 

153 

  8  4  8  4  4  13  10  4  فراوانی
 54/14 27/7 54/14 27/7 27/7  63/23 18/18 27/7  درصد

 نشان  هاس را به تفکیک در91 فیزیک سال – کنکور رشته ریاضی  هايپرسش 3جدول     
 از درس پرسش10، 2 از درس ریاضیپرسش4ه شده در کنکور، ی اراپرسش 55از مجموع . دهد می

 8، 2 از درس هندسهپرسش 4، 1 از درس هندسهپرسش 4 از دیفرانسیل، پرسش 13حسابان، 
 از درس گسسته پرسش 8 از درس جبر و احتمال و پرسش 4تحلیلی،  از درس هندسه پرسش

اگر میزان مهم و با اهمیت بودن هر موضوع درسی از محتواي درسی رشته ریاضی . تهیه شده است
رسد   بنظر میکنیم، فرض 92 در نظر گرفته در کنکور سراسري سال  هايپرسش فیزیک را تعداد -

دیفرانسیل، حسابان، هندسه .  باشدزیر درسی به ترتیب  هايترین تا کم اهمیت ترین موضوع مهم
  . حتمال، هندسه یک و دو و ریاضی دوتحلیلی و گسسته، جبر و ا
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 ƽبحث و نتيجه گير  
 هاي کنکور سال پرسشه شده در مبحث یافته ها نشان داده شد که ی اراداده هايبا توجه به     
ان ریاضی مورد مطالعه در این پژوهش، ناظر بر  دبیربیش تربا نظر   فیزیک-  رشته ریاضی92

به بیان دیگر هر . ریاضی دوره متوسطه نظري می باشندهاي هاي آموزشی درس  سنجش هدف
این نتیجه از دو جنبه .  بر اساس هدف هاي رفتاري خاصی تدوین شده اندپرسش هایک از این 

 ضرورت ، پاسخ بدهند هاپرسشه این که دانش آموزان بتوانند ب  براي ایننخست،. قابل تامل است
 رسیده باشند و شکل دیگر قضیه پرسش رفتاري مورد نیاز براي پاسخ به هدف هايداشته که به 

 هدف هاي ضرورتاً به این ، پاسخ می دهد هاپرسشاین است که هر دانش آموزي که به این 
ینه پاسخگویی براي هر یک نکته قابل توجه در این مورد این است که پیش زم. اند آموزشی رسیده

 داراي  هاپرسشبه این معنی که برخی از . ه شده متفاوت استی اراداده هاي با توجه به ها پرسشاز 
 موافقت دبیران مقداردرجات . یک هدف رفتاري و برخی دیگر بیش از چهار هدف رفتاري داشته اند

 درصد آراء در حد 90ا کسب بیش از ها ب برخی از آن. ها نیز متفاوت است ریاضی با هر یک از این
بالایی از تایید دبیران قرار گرفته اند و برخی دیگر با درصد پایینی توانسته اند موافقت دبیران 

  : است زیر کنکور به شرح  هايپرسشاین وضعیت براي تک تک . کنندخود جلب ه ریاضی را ب
هدف شماره یک . رار داده است شماره یک کنکور چهار هدف آموزشی را مورد سنجش قپرسش    
 موافقت دبیران مقدارترین   درصد کم3/67ترین و هدف شماره سه با   درصد انتخاب بیش1/90با 
  .  اندکردهخود جلب ه را ب
 در ابتدا براي این ،البته.  شماره دو، سه هدف آموزشی را مورد سنجش قرار داده استپرسش    

ترین انتخاب  بیش.  هدف آن مورد موافقت قرار نگرفت چهار هدف تعریف شده بود که یکپرسش
 1/85(ترین انتخاب مربوط به هدف شماره دو  و کم)  درصد1/90(مربوط به هدف شماره چهار 

 درصد مخالفت جزء 5/49 با پرسشهدف شماره سه استخراج شده براي این . می باشد) درصد
  .  قرار نگرفتپرسش آموزشی مرتبط با این هدف هاي

 97ترین انتخاب را براي هدف سه با   شماره سه با سنجش سه هدف آموزشی، بیشپرسش    
.  درصد به خود اختصاص داده است2/81 موافقت را هدف شماره یک با مقدارترین  درصد آراء و کم

ترین موافقت مربوط به هدف  بیش.  شماره چهار ناظر بر سنجش پنج هدف آموزشی استپرسش
.  درصد می باشد3/69ترین آن مربوط به هدف شماره سه با  درصد و کم 1/87شماره یک با 

ترین انتخاب مربوط به هدف شماره  بیش.  شماره پنج دو هدف آموزشی را پوشش داده استپرسش
 شماره شش ناظر بر سنجش پرسش.  موافقت مربوط به هدف شماره دو استمقدارترین  یک و کم

ترین   درصد و کم1/90 موافقت با هدف شماره یک با دارمقترین  سه هدف آموزشی است که بیش
 شماره هفت چهار هدف آموزشی را پوشش پرسش.  درصد می باشد4/64آن با هدف شماره سه با 
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ترین آن   درصد و کم100ترین هدف مرتبط از نظر دبیران هدف شماره چهار با  بیش. داده است
 شماره هشت سه هدف آموزشی را پرسش.  درصد می باشد2/79هدف شماره هدف شماره سه با 

 درصد و 2/82ترین درصد موافقت با هدف شماره یک و دو با  بیش. مورد سنجش قرار داده است
 شماره نه دو هدف آموزشی را پرسش.  درصد می باشد2/78ترین آن به هدف شماره سه با  کم

درصد و هدف شماره دو  100 موافقت براي هدف شماره یک مقدار. مورد سنجش قرار داده است
 پوشش قرار دادن سه هدف آموزشی، به ترتیب براي هر زیر شماره ده با پرسش.  درصد است97

 ي درصد از آرا1/87 درصد و 3/72 درصد، 2/84 شماره یک تا سه توانسته است هدف هايیک از 
نجش قرار  شماره یازده کنکور چهار هدف آموزشی را مورد سپرسش. کنددبیران ریاضی را کسب 

هدف شماره دو .  استزیر به شرح  هاپرسشدرصدهاي اختصاص یافته به هر یک از . داده است
 شماره دوازده پرسش.  درصد2/79 درصد و هدف یک 1/92 درصد، هدف هاي سه و چهار 1/93

 از نظر هدف هايمیزان سنخیت هر یک از این .  پوشش قرار داده استزیرسه هدف آموزشی را 
 درصد و 3/72 درصد، هدف شماره دو با 4/58هدف شماره سه با .  استزیراضی به شرح دبیران ری

 95 و 97 شماره سیزده دو هدف آموزشی را به ترتیب با پرسش.  درصد1/88هدف شماره سه با 
 شماره چهارده با سنجش چهار هدف پرسشاین وضعیت براي .  پوشش قرار داده استزیردرصد 

  . درصد2/80 و 2/82، 2/83 ، 1/88: ست از  اآموزشی به ترتیب عبارت
ترین تایید دبیران ریاضی  بیش.  شماره پانزده ناظر بر سنجش پنج هدف آموزشی استپرسش    

  3/73 سه و چهار با هدف هايترین آن مربوط به   درصد و کم1/92در مورد هدف شماره پنج با 
 به ترتیب با تایید دبیران ریاضی در  شماره شانزده سه هدف آموزشی راپرسش. درصد می باشد

 شماره هفده دو هدف آموزشی پرسش.  درصد مورد سنجش قرار داده است95 و 97، 1/87سطح 
 شماره پرسش.  درصد تایید دبیران ریاضی مورد سنجش قرار داده است100 و 1/92را به ترتیب با 

 درصد مورد سنجش قرار 2/82 و 1/93، 2/82، 1/92هیجده چهار هدف آموزشی را به ترتیب با 
 درصد تایید از 2/78 و 1/85، 100 شماره نوزده سه هدف آموزشی را به ترتیب با پرسش. داده است

  . سوي دبیران ریاضی مورد سنجش قرار داده است
 درصد تایید دبیران ریاضی سه هدف 1/92 کمینه و 97 بیشینه شماره بیست نیز با پرسش    

 2/82 و 1/91به ترتیب با ( شماره بیست و یک پرسش. رار داده استآموزشی را مورد سنجش ق
به ( شماره بیست و دو پرسش. ناظر بر سنجش دو هدف آموزشی است) درصد تایید دبیران ریاضی

دو هدف آموزشی را مورد سنجش )  درصد تایید دبیران ریاضی97 بیشینه و 5/49کمینه ترتیب با 
 56 /بیشینه4 و 4/59 کمینهبه ترتیب با ( سه هدف آموزشی را  شماره بیستپرسش. قرار داده است

 شماره بیست و چهار، چهار هدف پرسش. مورد سنجش قرار داده است) درصد تایید دبیران ریاضی
مورد سنجش قرار )  درصد تایید دبیران ریاضی1/92 بیشینهو  2/80 کمینهبه ترتیب با (آموزشی را 
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 درصد تایید 95 و 5/52نج دو هدف آموزشی را به ترتیب با  شماره بیست و پپرسش. داده است
 شماره بیست و شش، بیست و هفت هر یک پرسش. دبیران ریاضی، مورد سنجش قرار داده است

 شماره بیست و هشت، هفت هدف پرسش. جداگانه سه هدف آموزشی را مورد سنجش قرار داده اند
قرار   درصد تایید دبیران ریاضی مورد سنجش4/58 کمینه و 3/74 بیشینهآموزشی را به ترتیب با 

 درصد 3/71 کمینه و 2/79 بیشینه شماره بیست و نه چهار هدف آموزشی را با پرسش. داده است
 شماره سی ناظر بر سنجش سه هدف پرسش. تایید دبیران ریاضی مورد سنجش قرار داده است

 شماره سی و یک ناظر بر سنجش چهار پرسش.  درصد تایید دبیران ریاضی است2/79آموزشی با 
 شماره سی پرسش.  درصد تایید دبیران ریاضی است2/82 بیشینه و 3/74 کمینههدف آموزشی با 

 شماره سی و سه، پرسش. و دو ناظر بر سنجش دو هدف آموزشی مورد تایید دبیران ریاضی است
د تایید دبیران ریاضی   درص2/67 کمینه و 2/82 بیشینهناظر بر سنجش چهار هدف آموزشی با 

 شماره سی و چهار و سی و پنج به تفکیک ناظر بر سنجش سه هدف آموزشی مورد پرسش. است
 درصد 2/78 و 4/60 شماره سی و شش دو هدف آموزشی را با پرسش. تایید دبیران ریاضی است

  . تایید دبیران ریاضی مورد سنجش قرار داده اند
 پوشش زیر تنها یک هدف آموزشی را  هاپرسشسه با سایر  شماره سی و هفت در مقایپرسش    

با (  پوشش قرار داده است زیر شماره سی و هشت دو هدف آموزشی را پرسش. قرار داده است
 کمینه شماره سی و نه چهار هدف آموزشی با پرسش).  درصد تایید دبیران ریاضی2/78 و 3/72
 شماره چهل پرسش. ورد سنجش قرار داده است درصد تایید دبیران ریاضی م2/78 بیشینه و 4/61

 درصد تایید دبیران ریاضی مواجه شده 5/51 پوشش قرار داده است که با زیریک هدف آموزشی را 
 درصد 6/36 و 2/75 شماره چهل و یک ناظر بر سنجش دو هدف آموزشی به ترتیب با پرسش. است

 و 6/39 کمینههدف آموزشی را با  شماره چهل و دو، چهار پرسش. تایید دبیران ریاضی  است
 شماره چهل و سه، پرسش.  درصد تایید دبیران ریاضی مورد سنجش قرار داده است5/52 بیشینه

 درصد تایید دبیران ریاضی مورد سنجش قرار 3/70 بیشینه و 4/57 کمینهسه هدف آموزشی را با 
د تایید دبیران ریاضی  درص3/74 شماره چهل و چهار یک هدف آموزشی را با پرسش. داده است

 2/80 شماره چهل و پنج ناظر بر سنجش دو هدف آموزشی با پرسش. مورد سنجش قرار داده است
 شماره چهل و شش ناظر بر سنجش شش هدف پرسش.  درصد تایید دبیران ریاضی است3/71و 

هل و  شماره چپرسش. است)  درصد تایید دبیران ریاضی2/80 بیشینه و 4/59 کمینهبا (آموزشی 
 ک شماره چهل و هشت و چهل و نه هر یپرسش. هفت ناظر بر سنجش پنج هدف آموزشی است

 شماره پرسش. جداگانه چهار هدف آموزشی مورد تایید دبیران ریاضی را مورد سنجش قرار داده اند
 درصد تایید دبیران 5/52 کمینه و 2/75 بیشینهبا (پنجاه ناظر بر سنجش سه هدف آموزشی 

 درصد تایید دبیران 3/72 و 1/85با ( شماره پنجاه و یک دو هدف آموزشی را پرسش. تاس) ریاضی
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 کمینهبا ( شماره پنجاه و دو، چهار هدف آموزشی را پرسش. مورد سنجش قرار داده است) ریاضی
 شماره پنجاه پرسش.  درصد تایید دبیران ریاضی مورد سنجش قرار داده است2/79 بیشینه و 4/63

  .  پوشش قرار داده اندزیره و چهار و پنجاه  پنج هر یک جداگانه دو هدف آموزشی را و سه ، پنجا
 با شش هدف آموزشی و 46 شماره پرسش با هفت هدف آموزشی، 28 شماره  هايپرسشبنابراین 
 زیرهاي آموزشی را  ترین هدف  هر یک با پنج هدف آموزشی بیش47 و 15 ، 4  هايپرسش

ترین هدف   کنکور با یک هدف آموزشی کم44 و 40، 37  هايسشپرپوشش قرار داده اند و 
  .   پوشش قرار داده اندزیرآموزشی را 

 بوده است که پرسشیکی دیگر از جنبه هاي مورد مطالعه در این پژوهش پاسخ به این     
 رشته ریاضی ناظر بر سنجش کدام بخش از معلومات دانش آموزان 92 کنکور سال هاي پرسش
 شماره یک در پرسش:  استزیر به شرح پرسش بدست آمده در پاسخ به این اده هايد؟ 1هستند

 شماره سه در پرسش، ) درصد5/31(  شماره دو در سطح کاربردپرسش، ) درصد25(سطح دانش 
 شماره پنج پرسش، ) درصد29(  شماره چهار در سطح کاربردپرسش)  درصد6/30(سطح فهمیدن 

 پرسش، ) درصد5/31( شماره شش در سطح فهمیدن رسشپ، ) درصد6/26(در سطح فهمیدن 
، ) درصد6/26( شماره هشت در سطح کاربرد با پرسش، ) درصد6/26(شماره هفت در سطح دانش 

، ) درصد9/33( شماره ده در سطح تحلیل پرسش، )درصد4/27( شماره نه در سطح تحلیل پرسش
 3/36( ره دوازده در سطح تحلیل شماپرسش، ) درصد7/38( شماره یازده در سطح کاربرد پرسش
 شماره چهارده در سطح پرسش، ) درصد1/33(  شماره سیزده در سطح کاربردپرسش، )درصد

 پرسش، ) درصد2/28( شماره پانزده در سطح فهمیدن پرسش، ) درصد4/27( فهمیدن و کاربرد
، ) درصد8/25( شماره هفده در سطح ترکیبپرسش، ) درصد8/29(شماره شانزده در سطح کاربرد 

 21( شماره نوزده در سطح کاربرد پرسش، ) درصد8/25( شماره هیجده در سطح تحلیل پرسش
 شماره بیست و یک در سطح پرسش، ) درصد6/30( شماره بیست در سطح تحلیلپرسش، ) درصد

 شماره پرسش، )  درصد25( شماره بیست و دو در سطح ترکیب پرسش، )  درصد6/26(کاربرد 
 9/33( شماره بیست و چهار در سطح کاربرد پرسش، )  درصد3/32(طح تحلیل بیست و سه در س

 شماره بیست و شش پرسش، )  درصد1/37( شماره بیست و پنج درسطح کاربرد پرسش، ) درصد

                                                             
 یافته هاي بدست آمده در پاسخ به این پرسش، با وجود توضیح نسبتاً شفاف و روشنی کـه در انتهـاي هـر ابـزار در             -1

ناختی داده شده بود و بعضاً نشست هاي حضوري که با دبیران ریاضی داشته ایم، با ایـن وجـود، طبقـه           مورد سطوح ش  
بندي هر یک از پرسش هاي کنکور در هر یک از سطوح شناختی مورد نظر در این مطالعه با پراکندگی زیادي روبـه رو     

ین فراوانی تخصیص داده شده به هر یک از  بنابراین، ناچار ملاك عمل براي دسته بندي پرسش ها، بیش تر          . شده است 
و در . هرچند در برخی موارد فراوانی ها یـک یـا دو رقـم بـا هـم اخـتلاف داشـتند          . سطوح شناختی در نظر گرفته شد     

  . موردهایی نیز که فراوانی ها یکسان بوده است هر دو سطح شناختی مورد نظررا بیان کرده ایم
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 پرسش، )  درصد4/23( شماره بیست و هفت در سطح تحلیل پرسش، )  درصد25( در سطح کاربرد
 شماره بیسنت و نه در سطح تحلیل پرسش، )  درصد29(شماره بیست و هشت در سطح ترکیب 

 شماره سی و یک در پرسش، )  درصد1/41( شماره سی در سطح تحلیل پرسش، )  درصد6/26(
 شماره پرسش، )  درصد29( شماره سی و دو در سطح کاربرد پرسش، ) درصد2/28(سطح تحلیل

و چهار در سطح تحلیل  شماره سی پرسش، )  درصد25(سی و سه در سطح کاربرد و تحلیل 
 شماره سی و پرسش، )  درصد6/22( شماره سی و پنج در سطح فهمیدن پرسش، )  درصد3/32(

، )  درصد1/33( شماره سی و هفت در سطح فهمیدن پرسش، )  درصد26(شش در سطح ارزشیابی 
 شماره سی و نه در سطح پرسش، )  درصد6/26( شماره سی و هشت در سطح کاربرد پرسش

 شماره چهل و پرسش، )  درصد8/25( شماره چهل در سطح ترکیب پرسش، )  درصد5/31(د کاربر
، )  درصد3/36( شماره چهل و دو در سطح دانش پرسش، )  درصد4/23(یک در سطح فهمیدن 

 شماره چهل و چهار در پرسش، )  درصد6/30( شماره چهل و سه در سطح تحلیل و ترکیب پرسش
، )  درصد1/33( شماره چهل و پنج در سطح فهمیدن پرسش ،)  درصد6/26(سطح فهمیدن 

 شماره چهل و هفت در سطح پرسش، )  درصد29( شماره چهل و شش  در سطح کاربرد پرسش
، )  درصد4/23( شماره چهل و هشت و چهل و نه در سطح کاربرد پرسش، )  درصد21(کاربرد 
ه پنجاه یک در سطح کاربرد و  شمارپرسش، )  درصد8/25( شماره پنجاه در سطح دانش پرسش
 شماره پرسش، )  درصد25( شماره پنجاه و دو در سطح تحلیل پرسش، )  درصد2/20(تحلیل 

 2/28( شماره پنجاه و چهار در سطح کاربرد پرسش، )  درصد8/29(پنجاه و سه در سطح کاربرد 
  ).  درصد21( شماره پنجاه و پنج در سطح فهمیدن پرسش، ) درصد

 در سطح دانش،  هاپرسش درصد از 27/7، پرسش در پاسخ به این پژوهش به یافته هاي با توجه    
 درصد در سطح تحلیل ، 45/25 درصد در سطح کاربرد ، 36/36 درصد در سطح فهمیدن، 20
 ،براینبنا. شیابی تهیه و تدوین شده اند درصد در سطح ارز81/1 درصد در سطح ترکیب و 09/9

 به ارزشیابی با پرسشترین تعداد   درصد و کم36/36 سطح کاربرد با  بهپرسشترین تعداد  بیش
کاربرد و (33 پرسش است که سه گفتنی ،چنین هم.  درصد از حیطه شناختی اختصاص دارد81/1

فراوانی یکسانی را در دو سطح از حیطه ) کاربرد و تحلیل (51و ) تحلیل و ترکیب(43، )تحلیل
   .شناختی به خود اختصاص داده اند

 معلمان در مورد درجه بندي کننده سطوح شناختی هاي از مقایسه نظربدست آمدهنتایج     
 در گوناگون کنکور رشته ریاضی بیانگر آن است که بین افراد با درجه هاي تحصیلی  هايپرسش

) p<1(تا ) p<.1(تر از   در سطح کم معنی داری به سطوح متفاوت شناختی تفاوت هاپرسشتفکیک 
 مبتنی بر دلایلی  هاپرسشهاي  این نتیجه به آن معناست که تفاوت در درجه بندي. ردوجود دا

 آشنایی کامل به هر یک نا داده شده در این زمینه،  هايشاید برداشت متفاوت از توضیح. بوده است
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از سطوح شناختی، مشکلات ناشی از تخصیص وقت زیاد براي طبقه بندي کردن هر یک از 
 جزیی آنها، مسامحه در طبقه بندي هدف هاي به پرسش های در تفکیک هر یک از ، ناتوانها پرسش

 د این موضوع می توان،با این حال. از جمله دلایلی در بدست آمدن این تفاوت باشد...  و پرسش ها
  .  1در قالب عنوانی دیگر مورد بررسی قرار گیرد

 92 هاي کنکور سال پرسشه است که  ناظر بر این موضوع بودپژوهش هاي پرسشیکی دیگر از     
 پوشش قرار زیرتا چه اندازه محتواي دروس ریاضی دوره متوسطه نظري را   فیزیک-رشته ریاضی

 55، مشاهده می شود نده شده ای که در فصل سوم و چهارم اراداده هاییداده است؟ با توجه به 
 ، حسابان ، 2ریاضی  کنکور رشته ریاضی از بین هشت عنوان کتاب درسی شامل پرسش ها

اگر . دیفرانسیل، هندسه یک و دو ، هندسه تحلیلی، جبر و احتمال و گسسته، استخراج شده اند
) پرسش 7تفریباً  (پرسش 875/6 در نظر بگیریم، از هر کتاب می بایست  هاباملاك را تعداد کت
کتاب ریاضی دو : از سهم هر کتاب عبارتست گرفته انجام ولی با توجه به بررسی ،استخراج می شد

، هندسه پرسش 4، هندسه یک پرسش 13، کتاب دیفرانسیل پرسش 10، کتاب حسابان پرسش 4
بر اساس این . پرسش 8 و گسسته پرسش 4، جبر و احتمال پرسش 8، هندسه تحلیلی پرسش 4دو 

 ، است دیگر در سهمی که به هر کتاب داده شدهیگونه نتیجه گرفت که عوامل یافته ها می توان این
، اهمیت و ضرورت هر هاب ا ولی معلوم نیست این عوامل کدامند؟ آیا حجم کت،دخالت داده شده اند

در این طبقه بندي تاثیر داشته اند و یا چیز ... مطلب، زمان مورد نیاز براي تدریس هر موضوع و 
گر معلوم نیست  سهم هر یک چقدر بوده است؟ از جنبه دی،دیگري و اگر همه عوامل تاثیر داشته اند

ها چه  ی در این شیوه تفکیک وجود داشته اند که حتماً چنین است، ملاك انتخاب آن هایاگر عامل
 هاي است یا صرفاً مبتنی بر نظربدست آمده یک فرایند علمی راه از هابوده است؟ آیا آن مورد

تاکید بر این . ی باشد در این زمینه در اختیار نمداده هایی بوده است؟ متاسفانه پرسشکننده  تهیه
 مقدار و دبیران در پرسش ها تهیه کننده گان هايموضوع از آن نظر اهمیت دارد که تفاوت در نظر

 مهم  هاي فراوان را براي دانش آموزان از نظر توجه به موضوعیاهمیت هر موضوع، می تواند تاثیرات
ز نظر قبولی یا عدم قبولی در  مطالبی که در سرنوشت آنان ا،چنین ها و هم دروس و یادگیري آن
ن قرار  ضرورت دارد مورد توجه جدي مسئولا،بنابراین. همراه داشته باشده کنکور موثر است، ب

 مورد زیرتر این مطالب به تفکیک هر یک از دروس ریاضی، موضوع به شرح  در تبیین دقیق. گیرد
  .بررسی قرار خواهد گرفت

                                                             
 47 ، 42 ، 39 ، 34 ، 30 ، 29 ، 24 ، 21 ، 10، 4 ، 2 ، 1ن در مورد پرسش هاي  در این مقایسه بین نظرهاي دبیرا-1
  .  تفاوتی معنی دار مشاهده نشد51 و 52، 53 ، 54 ، 55، 48، 



 ١٥٧                    ٢٧، پياپي٩٥ پاييز، ٣ پژوهشي رهيافتي نو در مديريت آموزشي، سال هفتم، شماره–فصلنامه علمي

 صفحه        172 عنوان براي تدریس و 96 بخش و 16 فصل، 8کتاب درس ریاضی دو شامل     
در یک نگاه کمی و با یک .  ریاضی استخراج شده استپرسش 4از این کتاب درسی . می باشد

 در نظر بگیریم، مشاهده می شود به پرسشمحاسبه ساده، اگر هر عنوان درسی را مبناي طرح یک 
ست که معلوم نیست  ا اهمیت اینداراي نکته. 1 درصد از محتواي کل کتاب توجه شده است16/4

صورت تصادفی از بین عناوین انتخاب ه آیا ب. 2 چگونه انتخاب و طرح شده اندپرسشاین تعداد 
 براي هر مبحث در نظر پرسشاند و یا بر اساس اهمیت و ضرورتی که تهیه کننده گان  شده

با این .  استکردهقضاوت را دشوار  از این موضوع نا آگاهی.  طرح شده اند هاپرسشاند، این  گرفته
 ملاك عمل نبوده  زیاد،احتمالبه  عناوین هر بخش  هاپرسش مشاهده می شود که در توزیع ،حال
-164( زیرا مشاهده می شود که از تعداد زیادي از بخش هاي کتاب مانند آنالیز ترکیبی است
ی استخراج نشده پرسش) 115-132( هاي مثلثاتی  روابط بین نسبت و)135-151(، بردار)151
بنظر می رسد  ،با این حال.  برگردد هاپرسش شاید این مشکل به تعداد کم ، دیگرسوياز . است

هر . ، کافی نباشد در نظر گرفته شده از این کتاب درسی با توجه به عناوینی که داردپرسشتعداد 
هاي  باکتدر کنار سایر ه شود که کتاب درسی ریاضی دو را باید یچند ممکن است این توجیه ارا

  . نیز مصداق می یابد هابا این وضعیت براي سایر کت،البته. مورد بررسی قرار داد
کتاب درسی حسابان شامل هفت فصل، .  انتخاب شده استپرسش 10از کتاب درسی حسابان     
د  درص98/12با توجه به عناوین کتاب حسابان، .  صفحه می باشد213 عنوان براي تدریس و 77

در مقایسه با کتاب ریاضی دو، این توجه تقریباً سه برابر . محتواي کتاب مورد توجه قرار گرفته است
  . شده است

 فصل و 6این کتاب داراي .  در کنکور گنجانده شده استپرسش 13از کتاب درسی دیفرانسیل     
نسیل و انتگرال، با توجه به عناوین کتاب دیفرا.  صفحه می باشد223 عنوان براي تدریس و 85
  .  کنکور مورد توجه قرار گرفته است هايپرسش درصد محتواي کتاب در تدوین 29/15
 رشته 92 در کنکور سال پرسش 4از کتاب هندسه یک، دو و جبر و احتمال هر یک جداگانه     

صفحه، 126 عنوان براي تدریس و 21 فصل و 4هندسه یک داراي . ریاضی استخراج شده بود
 فصل و 4 صفحه و جبر و احتمال داراي 175 عنوان براي تدریس و 51 فصل و 4و داراي هندسه د

با توجه به عناوین مورد تدریس هر کتاب، درصد هاي .  بود صفحه122 عنوان براي تدریس و 31

                                                             
این رقم به چهار برابر )  هدف استخراج شده16( اگر هدف هاي آموزشی استخراج شده را ملاك عمل قرار دهیم - 1

  .د یافت درصد افزایش خواه64/16یعنی 
 البته براي دست یابی به این داده ها از سازمان سنجش تقاضاي همکاري شد، ولی متاسفانه همکاري در این زمینـه     -2

  . انجام نگرفت
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:  می باشدزیربه شرح ها ب ا در مورد هر یک از کتپرسشتخصیص داده شده براي استخراج 
  .  درصد90/12 درصد و جبر و احتمال 84/7، هندسه دو  درصد04/19هندسه یک 

.  انتخاب شده استپرسش 8از کتاب درسی هندسه تحلیلی و گسسته نیز هر یک به تفکیک     
 کتاب  و صفحه150 عنوان براي تدریس و 33 فصل، 5کتاب هندسه تحلیلی و جبر خطی داراي 

با توجه به .  صفحه است104یس و  عنوان براي تدر44 بخش، 9 فصل، 4درسی گسسته داراي 
 درصد و از کتاب 24/24 قابل تدریس براي هر کتاب درسی، از کتاب هندسه تحلیلی  هايناعنو

 اگر روي هم رفته،.  ملاك عمل قرار گرفته استپرسش درصد محتوا براي تدوین 18/18گسسته 
یزیک را تعداد  ف-مهم و با اهمیت بودن هر موضوع درسی از محتواي درسی رشته ریاضی 

ترین تا   بنظر می رسد از مهمکنیم، فرض 92در نظر گرفته در کنکور سراسري سال هاي  پرسش
دیفرانسیل، حسابان، هندسه تحلیلی و .  باشدزیردرسی به ترتیب  هاي اهمیت ترین موضوع کم

  . و ریاضی دوگسسته، جبر و احتمال، هندسه یک و دو 
قابل تدریس هر هاي ن اده شده به هر کتاب را با توجه به عنو تخصیص دا هايپرسش اگر درصد    

  .است کتاب کل دادن قرار ملاك از تر منطقی بنظر شیوه این ، 1بخش در نظر بگیریم
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