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 الملخص

 رى"بلوم" وأثفية لـ( بدمج هذه النظرية بالأهداف المعر1891، قام توماس أرمسترونج )اءات المتعددة في أنحاء العالمكثّت نظرية الذبعد أن ب

ة الستّة، مهّد أرمسترونج بهذا الدمج الطريق اءات المتعددة في الأهداف المعرفيكلٍّ من الذكتصنيف  لىالنظريتين ووسّعهما. إضافة إلتا كبذلك 

 وديالأهداف المعرفية ومحوره العمدّم أنموذجه في إطار جدول يختصّ محوره الأفقي بلإعداد المناهج المدرسية والموادّ التعليمية وتقويمهما. إنّه ق

بشكل أخص، يهدف هذا البحث بمنهج  م اللغةعليالتعليميّ عامة وتتاب المدرسيّ في النظام كانة الك، ونظراً لمكذل لىاءات المتعددة. عكبالذ

الأهداف للمدارس الإيرانية. يحدّد هذا الأمر الذكاءات و الأولىيمية في كتب العربية في الثانوية النشاطات التعل علىإلقاء الضوء  إلى وىتحليل المحت

 توزيعهما.  لىعكاءات وكيفيّتها فيها، والمنطق الحاكم الأكثر تداولًا في الكتب المدروسة، كما يبيّن كميّة توزيع الذ

 ر والفهمكاف المعرفية الدنيا )التذءات اللغوية والمنطقية والبصرية والجمعية، والأهداكمن أهمّ ما توصّلت إليه هذه الدراسة أن الذو

ئية قااءات الجسمانية والموسيكصداق للذاد لا يوجد فيها مكتب، ويكضوراً في هذه الثر تداولًا وحكاءات والأهداف الأكوالتطبيق( هي الذ

تاب كاءات والأهداف في الكيب وتوزيع الذترت علىم كذلك، يخضع المنطق الحاكاع. التحليل والتقييم والإبد والفردية والطبيعية، وأهداف

 .للبرنامج المدرسيّ ودليل المعلّم

 

ربية في اءات المتعددة، تعليم اللغة العك، نظرية الذالأولىتب العربية في الثانوية ك، توىالأهداف المعرفيّة، تحليل المح: الكلمات المفتاحية

 المدارس الإيرانية.
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 التمهيد

 بيان المسألة

 لا دمن الإنجازات والفوائ هذا الاتجاه فيوبما  ،لمتعلم وحاجاته المختلفةصبح تعليم اللغة وتعلمها في عصرنا الحاضر، يهتم باقد أ

نطلاقا من هذا الأصل، قد تمظهرت ا لمتعلم وفاعليته في مراحل التعليم.ن لأيّ دارسٍ في مجال تعليم اللغة أن يتغافل عن دور اكيم

. في مجال دراسة غيرهااء، وكساليب التعلمية، وإستراتيجيات التعلم، والذالموقف، والتحفيز، والمهارة، والأنظريات مختلفة في 

ال ليه العالم بِعلمائه ودارسيه، ولعل الإقباءات المتعددة، وما لبث أن أقبل عكظرية الذ، قدّم غاردنر ننهاية القرن العشريناء، في كالذ

( وظّفا هذه النظرية 0111اردز وراجرز )ريتش رىإذ ن ،وجه الخصوص علىللغات عليم عامة وتعليم اعند علماء الت وسعان أشدّ وأك

. (176 ـ 160 ص ،0111 ،وراجرز يتشاردزر)ة / الشائعة في تعليم اللغات مدخل أو منهج بديل في دراستهما للمداخل والمناهج القديمك

 مستوىو دىثيرة تنمّ عن مكتاب المدرسيّ، بحيث أجريت بحوث كال توىمحصعيد تعليم اللغة وتحليل  علىواستخدمت النظرية 

 ء.اكاهتمام المؤلفين باختلاف المتعلمين في الذ

الأهداف المعرفية اءات المتعددة بك( بدمج الذ1891عددة، قام توماس أرمسترونج )اءات المتكنظرية الذ علىبعد الإقبال الواسع و

 هماناهج المدرسية والموادّ التعليمية وتقويمد أرمسترونج ـ بعمله هذا ـ الطريق لإعداد المفي الحقيقة، مهّولتيهما. ك رىلـ"بلوم"، وبذلك أث

عرفية، ويتعلق محوره العموديّ  إطار جدول يختص محوره الأفقي بالأهداف الم. قدّم أرمسترونج أنموذجه هذا فيعلى هاتين النظريتين

 .(001 ـ 017 ، صش1380 ،)اءات المتعددة كبالذ

تب كال توىوصف وتحليل لمح إلىورقات اب المدرسيّ في النظام التعليمي، تهدف هذه التكذلك الأنموذج و نظراً لأهمية ال علىبناء 

اءات كلذا ثركي يبيّن ويقوّم أولًا: أك، للمدارس الإيرانية في ضوء هذا الأنموذج التعليميل الأولىالمدرسية لتعليم العربية في الثانوية 

ترتيب  لىعم كلمعرفية، وثالثاً: المنطق الحاتب وفي الأهداف اكاءات في الكتوزيع الذ يفيةكمية وكوالأهداف تداولًا فيها، وثانياً: 

 تب.كاءات والأهداف في هذه الكوتوزيع الذ
 

 أسئلة البحث وفرضياته

 يحاول البحث الإجابة عن الأسئلة التالية:

 ؟الأولىلثانوية تب العربية لكاء/ات تداولًا في كثر الذكما أ .1

 التمارين(؟لها وأقسامها الثلاثة )النصوص والقواعد وكب تكاءات المتعددة في الكيف تّم توزيع الذك .0

 تب؟كهداف المعرفية في هذه الاءات المتعددة الموجودة في الأكيف تّم توزيع الذك .3

 تب؟كوالأهداف في هذه الءات اكترتيب وتوزيع الذ علىم كما المنطق الحا .1

 يفترض البحث أنّ:

 تب؛كه الاءات تداولًا في هذكثر الذكلبصري هي أاء اكاء المنطقي، والذكاء اللغوي، والذكالذ .1

 ومتوازناً؛ املًاكتب ليس متكاءات في هذه الكتوزيع الذ .0

 ر، والفهم، والتطبيق.كلتذاها في الأهداف المعرفية الدنيا، أي: تب تّم تفعيلكاءات المتداولة في هذه الكالذ  .3

 تب المعلم في هذه المرحلة الدراسية.كالأهداف يخضع لإطار البرنامج المدرسي واءات وكترتيب وتوزيع الذ علىم كالمنطق الحا .1



 3 فيّةالأهداف المعرو رية الذكاءات المتعددةفي ضوء نظ لىتحليل كتب العربية في الثانوية الأو

 الدراسات السابقة

تب كلا محتوىان في تحليل ك، منها ما لمتعددة وعن تأثيرها في التعلم أرجاء العالماءات اكثيرة في ضوء نظرية الذكقد أجريت بحوث 

تب المدرسية لتعليم كال توىمحتوراه بتحليل كش( في أطروحته للد1381ليماني )ر بعضها: قام سكالمدرسية في ضوء هذه النظرية، نذ

في ضوء نظرية  )الطبعة الثالثة( American English Fileو  Interchangeليزية في الثانوية للمدارس الإيرانية، و مجموعتي كالإن

تب كاءات تداولًا في كثر الذكاء الشخصي أكاء المنطقي، والذكاء اللغوي، والذكهذه النتائج: الذ علىاءات المتعددة. وحصل كالذ

 مجموعتي  فياءات تداولًاكثر الذكلاجتماعي أاء اكاء الشخصي والذكاء البصري والذكاء المنطقي والذكاء اللغوي والذكالثانوية، والذ

Interchange  وAmerican English Fileتنمّ عن  0لخي المجموعات الثلاثة حسب اختبار ا اءات في هذهك، ومقارنة توزيع الذ

 آخر في مجموعتي إلى مستوىاءات من كلذليزية، اتّصف توزيع اكثانوية لتعليم الإنتب الكاختلاف دلاليّ بينها. وخلافاً لمجموعة 

Interchange و American English File  .بانتظام منطقي 

ش( 1381حصل يوسفي وخزائي ) ياة للصفّ الثاني في المرحلة الإعدادية، قدتاب علم الحك محتوى، بعد تحليل رىفي دراسة أخ

تبا كش( 1380، قد حلّل رضواني وأميري )رىأخ. في دراسة خرىاءات الأكالذ إلىة ثر بالنسبكاء المنطقي أكأنّ الاهتمام بالذ على

نّ المؤلفين لم أ علىلمتعددة، تدلّ نتائج الدراسة اءات اكالاهتمام فيها بالذ ىبيين مدليزية في الجامعات الإيرانية لتكمختارة لتعليم الإن

  تفعّل التمارين والنشاطات إلا اللغويّلا غم تأليفها للفروع الجامعية المختلفة، بحيثاءات عند المتعلمين، ركيهتمّوا بتنوع وتعددية الذ

اء البصري. قد درس كات هذه، وواحد بالمئة منها مع الذاءكبالمئة من التمارين مع الذ 88اءات وتناسب كوالمنطقي والشخصي من الذ

لًا اءات تداوكثر الذكلغوي أاء الكلذليزية وبيّنا أنّ اكتب تعليم الإنكاءات المتعددة في كالاهتمام بالذ ى( مد0111استاجي ونفيسي )

 اء الطبيعي أقلّها.كتب، والذكفي هذه ال

هاتين الدراستين:  إلىن الإشارة ك ضوء الأهداف المعرفية من تصنيف بلوم، فيمتاب المدرسي فيكال محتوىأما فيما يتعلق بتحليل 

داف في ضوء الأه Four Corners, Book 2 and Four Corners, Book 3 محتوى( 0111: قد قوّم روحاني وآخرون )الأولى

الفهم والتطبيق( ر وك)التذ الأولىالأهداف الثلاثة  تابين تصنّف فيكنّ الفعاليات في هذين الأ إلىوانتهت دراستهم  المعرفية المعدلة لبلوم

من حيث  تابينكف بين الذلك، ليس هناك اختلاكبداع أقلّ الأهداف شيوعاً فيهما. ، وهدف الإخرىثر منه في الأهداف الثلاثة الأكأ

انوية الأول في ضوء تاب الرياضي لصفّ الثك محتوىش( 1380رمي )كو الاهتمام بالأهداف المعرفية. أما الثانية فقد حلل أسد 

 الفهم.ف تاب تصنّف في هدكاحث في البالمئة من التمارين والنشاطات والمب 91تقنية ويليام رومي والمجال المعرفي لبلوم، وبيّنا أنّ 

تعددة أو الأهداف المعرفية، ومن جهة اءات المكسب ما بحثنا ـ في ضوء الذتب المدرسية لتعليم العربية فلم تدرس بعدُ ـ حكأما ال

 الآن، مما يتميز به هذا البحث. تىاءات المتعددة والأهداف المعرفية حكج الذتاب مدرسي في ضوء أنموذكأي  محتوى، لم يحلّل أخرى

. قام 1منها:  أخرى،ريات ومعايير ب المدرسية لتعليم اللغة العربية في ضوء نظتكهناك بحوث قام دارسوها بدراسة المع ذلك، 

لموادّ التعليمية وتنظيمها، حلة الثانوية في ضوء معايير تحليل اتاب العربية للصفّ الأول من المرك( بتقييم 1383زاده والآخرون )متّقي

 ى( مد1380زاده والآخرون ). قيّم متّقي0؛ حدّ ما علىه المدرسي وتنظيم محتواه تاب نجح في منهجكهذا الأنّ  إلىوانتهت دراستهم 

أنّ هذا القسم  علىذ، وحصلوا الث الثانوي من وجهة نظر المدرسين والتلامتاب "العربية العامة للصفّ الثكنجاح قسم النصوص في 
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تب ك( بدراسة 1398. قام ميرحاجي )3نّ التلامذ لم يعتقدوا بنجاحه؛ كرسين، ولدالأهداف من وجهة نظر الم إلىناجح في الوصول 

 رسية.تب أُعِدّت وأُنْتِجت وفقاً لمناهجها المدكأنّ هذا ال على، وتدلّ النتائج العربية العامة للمرحلة الثانوية في ضوء مناهجها المدرسية

 

 منهج البحث

عربية في تب المدرسية لتعليم الكتمع البحث من الوّن مجك. قد تتوىتقنية تحليل المح لىع ينتهج هذا البحث المنهج الوثائقي معتمداً

الية لّ أفراد المجتمع. وتعدّ الفعكان إحصاء كعينة البحث نظراً لإمكلها كتب كه البالمدارس الإيرانية، وتّم اختيار هذ الأولىالثانوية 

ارين( وحدات للتحليل. وتحتسب وأجزائها الثلاثة )النصوص والقواعد والتم تبكلّ واحد من الكالتعلمية وحدة للضبط، ويعتبر 

ف وتحلل بالمؤشرات والآليات بلوم مقولات للتحليل. إنّ معطيات البحث توصاءات المتعددة لغاردنر والأهداف المعرفية المعدّلة لكالذ

ساس هذين المعيارين: الأول: الأ علىد البحث كالمعرفية فيؤ اءات المتعددة والأهدافكالإحصائية. أما في تصنيف الفعاليات وفقاً للذ

ف اء والهدكتفعيل الذ ىدلإغماضُ عن مكاء آخر، والثاني: اذ علىانت لها دلالة كاء الغالب في الفعالية وإن كفي التصنيف هو الذ

اءات المتعددة والأهداف المعرفية كالمقولات المستخرجة من مبادئ نظرية الذ لىإالمعرفي في الفعالية. صُمّمت قائمة للمراجعة بالنظر 

تب المدروسة نفسها. كتعلمية في الاسات السابقة، واستقراء أنواع الفعالية الالمعدلة، والاستفادة من قوائم المراجعة المستخدمة في الدر

ة والمعرفية الموجودة في ائيكوتضبط المقولات الذ صىجعة(، تح( المقياس )أي قائمة المراValidityد الباحث من صدق )كوبعد تأ

ر أنّ للبحث كشوائياً. وجدير بالذ(، قد أعيد اختبار قسم من المعطيات عReliabilityد من ثبات البحث )كتب. للتأكفعاليات ال

لفعاليات التعلمية في التحليل، ا علىيز كتب، والتركال محتوىيل حدوداً، منها: تدخل موقف الباحث في استخراج المقولات وتحل

 ائية والمعرفية.ك ضبط المقولات الذفي توىوالإعراض عن عناصر ومواضيع وقوالب المح

 إطار البحث النظري

 اءات المتعددةكالذ نظرية

اء واصفين كيات في الذرا سبع نظركاء تاريخياً، وذكش( النظريات والمسائل المتعلقة بالذ1381سيان سيلو وإسترنبرغ ) لقد تناول

اء قوة ذاتية كأنّ الذ علىد كظريات السابقة ـ تُؤهذه النظريات، إنّ نظرية غاردنر ـ خلافاً للن لىإ كوّناتها. بالنِّسبةمؤشّراتها ومبادئها وم

فسانية لجمع يعية نإنّ الذكاء قوة طب»ذا: كاء هكلذرَّف غاردنر اة والاجتماع. ولذلك، قد عللثقافتسابية متغيرة متعددة الأبعاد خاضعة كا

 (.165 ص ،0111 وراجرز، زريتشارد)« ات قيمة ثقافية واجتماعيةوتحليل معلومات يمكن الاستفادة منها في حلّ مسائل أو إنتاج منتجات ذ

تلفون يخنهم كلها، لكاءات كناس بهذه الذالجميع : يتمتَّع الأولىما يلي: كاءاته المتعددة أربع ميزات، هي كر غاردنر لذكقد ذ

 لىإاءاته كلّ واحد من ذكأن يقوّي  لّ من الناسكن لكنها؛ والثانية: يمل واحد مكالتمتع ب مستوىو ىبعضهم عن بعض في مد

اء كلذاء اللغوي واكول الشعر، يتعاون الذل معقد؛ مثلًا في قكاءات بعضها مع بعض بشكتعاونُ الذستوى المرغوب فيه؛ والثالثة: تالم

اءات؛ كل واحد من الذكتساب كا مع بعض؛ والرابع: هناك عدة طرق لااء الاجتماعي بعضهكالشخصي والذ اءكالموسيقي والذ

-05: ش1380 ،)هارة في المحادثة تابة وللآخر مكاحد منهما مهارة في الن لوكاء اللغوي، ولكتسب شخصان الذكمثلًا قد ي

07). 



 5�فيّةالأهداف المعرو رية الذكاءات المتعددةفي ضوء نظ لىتحليل كتب العربية في الثانوية الأو

ة ثمانية معايير تنبع عن المعطيات العلمي لىعاءاته الثمانية معتمداً كدافع عن ذ نك، ولأخرىاء/ات كلم يستبعد غاردنر تقديم ذ

 ،) اءات المتعددةكقائمة الذ إلىن إضافته كآخر مؤهّلًا للمعايير الثمانية هذه فيم اءكأنّه إذا قُدّم ذ علىداً كوالتجريبية، مؤ

 .(161 ، صم0111 راجرز، و ريتشاردز ؛05ـ  15 ، صش1380

 

 اءاتكتعريف الذ

فهم  لىعهزون بمقدرة خاصة اء يتجك(: أصحاب هذا الذVerbal-Linguistic intelligenceاء اللغويّ اللفظيّ )كالذ (أ

 يب والمعانيكصوات والمفردات والتراا الوحدات والمفاهيم اللغوية ـ بما فيها الأهم أن يستخدموكاناللغة وتوظيفها وإنتاجها، وبإم

 ـ والعواطف  اركصة في التعبير اللغوي عن الأفوها في الاستماع والقراءة. إنّ لهؤلاء مهارة خاكتابة والمحادثة أو أن يدركفي الوالتداولات 

 والمقاصد والمواقف عند أنفسهم وعند الآخرين.

 لىعاء لهم مقدرة خاصة ك(: من يتمتعون بهذا الذLogical-Mathematical intelligenceاء المنطقي الرياضي )كالذ (ب

ء اكاعات الذهنية. يحبّ ذوو الذالقواعد الرياضية وما يماثلها من الانتزاستخدام الأعداد والرموز والاستدلالات والنماذج المنطقية و

ون التصنيف طقية الرياضية، ويتقنالمفاهيم والرموز المن إلىيحوّلوها المنطقي الرياضي أن ينتزعوا مفاهيم عن الأعيان والأشياء، و

 اض.والتقسيم والاستنباط والتعميم والمحاسبة والامتحان والافتر

يئتهم اني البصري أن يفهموا بكلما كاءوي الذ(: باستطاعة ذVisual-Spatial intelligenceاءُ البصري الفضائي )كالذ (ت

 ان والعلاقات بينها.كل والمكوالش اللون والخطّاء معرفة كن بهذا الذكالخارجية فهماً بصرياً فضائياً وأن يُغيّروا هذا الفهم. يم

 ستخدام فاعل وماهر للبدنا على(: هو مقدرة خاصة Bodily-Kinesthetic intelligenceي )كاء الجسمي الحركالذ (ث

زر آالتكاء لهم مقدرات فيزيقية خاصة كالمقاصد. إنّ الذين يتمتعون بهذا الذار والعواطف وكاته للتعبير عن الأفكوأعضائه وحر

 والتوازن والمرونة والسرعة والدقة والاستطاعة اللمسية.

عية ا يرتبط بالحساسية الإيقااء، مك(: يراد بهذا الذMusical-Rhythmic intelligenceاء الموسيقي الإيقاعي )كالذ (ج

 لىعاء الموسيقي يقدرون كذوي الذ . إنّفهماً وأداءً وإعداداً وتحليلًا وإنتاجاً ىقوأنماط النغمات ودرجاتها، وخبرة ومهارة في الموسي

 تجابة لها والانفعال بآثارها.ال التعبير الموسيقي والأصوات الطبيعية والاسكمعرفة أش

ساسها أ علىلذات والتصرّف معرفة ا على(: هو مقدرة Interpersonal intelligenceشخصي )الذاتي( )اء الضمنكالذ (ح

داخلية ومقاصدهم ورغباتهم اء يعرفون نقاط ضعفهم وقوتهم، وأمزجتهم الكالذ ابفاعلية في الحياة. إنّ الذين يتمتّعون بهذ

 تأديب ذاتهم وتقديرها. علىوانفعالاتهم، ويقدرون 

فة الآخرين ومقاصدهم معر على(: هو القدرة Intrapersonal intelligenceشخصي )الاجتماعي( )اء البينكالذ (خ

اء الاجتماعي معرفة كن لذوي الذكأساس هذه المعرفة بفاعلية. يم لىعورغباتهم وأمزجتهم الداخلية والنفسانية، والتصرف معهم 

الصوت والقيم الاجتماعية ه الإشارات. ولهم الحساسية لحالات الوجه وشخصي بدقة، والتجواب بفاعلية تجاه هذالإشارات البين

ة الاجتماعية والحلول التفاوضية اء تنظيم المجموعات وإقامة العلاقات الشخصيكعتقدات، والتصرف البناء معها. يتفرع من هذا الذوالم
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جاح تطبيع العلاقات والجاذبية والن إلىونات كافذة، مما يُؤدّي تجميع هذه المتشاف مشاعر الآخرين ببصيرة نكوالتحليل الاجتماعي وا

 الاجتماعي.

 البيئة. هر الطبيعية وغير الطبيعية في(: هو الخبرة في معرفة وتصنيف الظواNaturalist Intelligence) اء الطبيعيكالذ (د

أساس هذه السمات فطرياً  لىعائنة ويلاحظون سماتها الأساسية ويصنفونها كاء الطبيعي مع جميع الأشياء الكيتعامل أصحاب الذ

 (.11ـ  11 ، صش1381 ،�كنزمك ؛11ـ  10 ش، ص1380 ،لأشياء )تلفة من اوعفوياً. ويرغبون في تأليف مجموعات مخ

 

 اءات المتعددة في تعليم اللغةكتوظيفُ الذ

دنر؛ إذ وصفها ريتشاردز وراجرز اءات المتعددة لغاركيها نظرية الذلعلّ بيئة تعليم اللغة من أهم وأخصب البيئات التي ظهرت ف

من نظرية  ن الاستفادةك. ولذلك، يم(175ـ  160، ص 0111ريتشاردز وراجرز، )مدخل أو منهج بديل في تعليم اللغات وتعلمها ك

وتعلمها، وخاصةً في إعداد الموادّ  لأول: تطبيقها وتوظيفها في عملية تعليم اللغاتلين؛ اكاءات المتعددة في تعليم اللغات بشكالذ

ول، فقد ل الأكاءات المتعددة. أما في الشكللغة وتحليلها في ضوء مؤشرات الذنتاجهما، والثاني: في وصف اوالتدريبات التعليمية وإ

فيزهم ونجاحهم عند استخدامها في ية هذه النظرية في ازدياد نشاط المتعلمين وتحثيرة تنمّ عن فاعلكأجريت بحوث تطبيقية وميدانية 

وجدنا ـ، اللهمّ إلا ما أبانه ريتشاردز  ل الثاني فلم يعنَ بها الدارسون بعدُ ـ حسب ماكبالشعملية التعليم والتعلم. أما فيما يتعلّق 

 الصوت والصرف والنحو والدلالة والتداول. اءات بأنظمة اللغة المختلفة منكوراجرز من علاقة الذ

 معرفة اللغة واستعمالها علىة ومقدرة اء اللغوي باللغة؛ لأنّه حساسية وخبركر أنه ليس هناك خلاف في علاقة الذكالجدير بالذ

لمنطقي الرياضي والقواعد اللغوية من الصرف اء اكمة بين الذكن اعتبار ملاءد. ويمار والمشاعر والمقاصكبفاعلية في التعبير عن الأف

ي كلحراء اكهنية. ويلائم الذهيم ورموز ذمفا إلىي تحويل الظواهر اللغوية والنحو والدلالة؛ وذلك بأنّ القواعد اللغوية في الحقيقة ه

اء الاجتماعي مع كاء الذاتي والذكلذالشعر، ويناسب ا ىقيقي للصوتيات وموسياء الموسكتابة، ويناسب الذكمع اللغة الجسد وال

اء الطبيعي مع وصف الظواهر كة، والذتابة الخط والصور الأدبيكاء البصري مع كالأغراض والوظائف والاستعمالات اللغوية، والذ

 .(175ـ  160 فسه، صالمصدر ن)والموجودات الطبيعية والأشياء لغوياً 

تعلم الشعر، أو الم قىعلم الصوتيات وموسيت علىاء الموسيقي الخاص أرغب وأقدر كمن هذا المنطلق، قد يتوقع أنّ المتعلم ذا الذ

اء البصري باستطاعته أن يفهم كع بالذعد من الصرف والنحو والدلالة، أو المتمتلقواتساب اكا علىاء المنطقي أقدر كالذي يتمتع بالذ

سبيل  لىعلّم الوحدة اللغوية الملائمة له. اءات عند تعليم وتعكلّ واحد من الذكية ، نتوقع تقوأخرىوينتج الصور الخيالية. من جهة 

اء كلذا مستوىتداولات اللغوية، أو يرفع تعليم وتعلم الوظائف والب عياء الاجتماكذاء الذاتي والكالذ ىالمثال، من المحتمل أن يقوّ

 رفية والنحوية والدلالية.اء الرياضي عند تعليم وتعلم الأبنية الصكذتساب لغة الجسد، أو تزداد المهارة في الكي عند اكالحر

ليمية اءات المتعددة، هو مجال إعداد الموادّ التعك ينبغي فيها الاهتمام بنظرية الذما فصّلنا آنفاً، نعتقد أنه من المجالات التي علىبناء 

داد لمين، إن تّم الاهتمام بهذه النظرية في إعاءات ويزداد التحفيز والنجاح عند المتعكن الذلٌ مك ىوإنتاجها. من المتوقع أن يُفعّل ويقوّ

 من حيث التعلمية. وذلك بأنّ  توىمحور المح علىاءات المتعددة نظرية تدور كواد التعليمية وإنتاجها؛ لأنّ نظرية الذالم

يب والموادّ التعليمية، وأسال توىالمح لىعاءات المتعددة لغاردنر تتمحور كش( قد أثبتتا في دراسة أنّ نظرية الذ1380مرادي )وحاجي

 بأساليب التعلم. اءات المتعددةكدمج نظرية الذ علىدتا كمليات التعلمية، ولذلك قد أالتعلم يدور حول الع
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 أهداف المجال المعرفي

في، والمجال )المجال المعرفي، والمجال العاط م( بتصنيف الأهداف التربوية في ثلاثة مجالات1856لقد قام بلوم وزملائه )

يفاً. بهذا التصنيف، قد اقترب كمّاً وكناهج المدرسية وإنتاجها، وتحليلها وتقويمها ي(، وبذلك مهّدوا الطريق لإعداد المكالحرالنفسي

 درسية وخاصة في مجال تعليم اللغات.تب المكومناهج التعليم وإعداد ال تحديد الأهداف والتقويم من الموضوعية في البرنامج المدرسي

يب والتقويم، بحيث كحليل والترأهداف: المعرفة والفهم والتطبيق والت تةلقد صنّف بلوم وزملائه في البداية، المجال المعرفي في س

عديل تصنيف بلوم التربوي ت إلى. غير أنّ الحاجة (18ـ  31، ص ش1369 وزملائه، بلوم)لّ هدف أهدافاً فرعية وشرحاً لوظائفها كيشمل 

المناهج المدرسية. لذلك قام  ير العالي والتغيير في مواصفاتكالتف قد فرضت حضورها في المجامع العلمية بعد أن توسّعت مستويات

 لتربوي والمعرفي.( بتعديل تصنيف بلوم وفْقًا لمستجدات المجال ا0111أندرسون )كالتربويّون 

ال هذا المج إلىما أضيف ك، اندرجت في مجال آخر باسم مجال المعلوماتإثر هذا التعديل، قد خرجت المعلومات من المجال المعرفي و

ما في السابق، غير أنّه طرأت عليها كن توقف عدد الأهداف المعرفية عند الستة كمعرفية، ولالجديد قسم باسم المعلومات الفوق

 (:R. Krathwohl, 2002, p 213-216)ما يلي كتغييرات، 

عيين: التعرف فر، ويشمل هدفين ىبعيدة المدرة الك(: استدعاء المعلومات من الذاRememberر )كالتذ (أ

(Recognizingتمييز المعلومة الم :)تسبة من بين المعلومك( ات المقدمة؛ الاستدعاءRecallingاستطاعة المتعلم أن يستد :) عي

 المعلومات السابقة.

 سبعة أهداف: التفسير من المادّة والنصّ، ويتمثل في ىعنفهم أو استيعاب الم على(: يقدر المتعلم Understandالفهم ) (ب

(Interpreting( وضرب الأمثلة )Exemplifying( والتصنيف )Classifying( والتلخيص )Classifying والاستنتاج )

(Inferring( والمقارنة )Comparing( والشرح )Explaining.) 

 مواضع مشابهة أو علم من القواعد والمبادئ والمناهج فيت (: يستطيع المتعلم أن يستخدم ويوظّف ماApplyالتطبيق ) (ت

 (.Implementing( والإجراء )Executingهدفين فرعيين: التنفيذ ) علىجديدة، وينطوي 

تفرع منه ثلاثة أهداف فرعية: وناتها، ويكعناصرها وم إلىلنصّ تجزئة المادة أو ا على(: يقدر المتعلم Analyzeالتحليل ) (ث

 (.Attributing( والنسب )Organizing( والتنظيم )Differentiatingالتمييز )

نه هدفان فرعيان: المراجعة لأعمال وفقاً لمعايير معينة، ويتفرع متقييم المعلومات وا على(: يقدر المتعلم Evaluateالتقييم ) (ج

(Checking( والنقد )Critiquing.) 

ع منه ثلاثة أهداف ونات لإبداع نصٍ أو مادة جديدة، ويتفركوم ب عناصرك(: يستطيع المتعلم أن يرCreateالإبداع ) (ح

 (.Producing( والإنتاج )Planning( والتخطيط )Generatingفرعية: الإنشاء )

تصنيف بلوم المعدل للأهداف  لىعسابقه، اعتمد البحث الحالي  رغم تقديم تصنيف أحدث للأهداف التربوية مختلف تماماً عن

 . وها هو الجدول أدناه:اءات المتعددة بالأهداف المعرفيةكمج الذالجدول الذي عرضه أرمسترونج عند دالمعرفية في تعديل 
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 لةاءات المتعددة بالأهداف المعرفية المعدّك: دمج الذ1الجدول 

 
  أهداف بلوم المعرفية المعدلة

 وعالمجم داعالإب ييمالتق يلالتحل يقالتطب همالف التذكر

لذ
ا

�
ت 

اءا
دة

عد
المت

 
نر

رد
غا

ل
 

        للفظيااللغوي

        الرياضيالمنطقي

        البصريالمكاني

        لحركياالجسمي

        الإيقاعيالموسيقي

        صيشخالضمن

        شخصيالالبين

        الطبيعي

        المجموع 

للغوي، وبُعد آخر اء اكالذ إلىبُعدين: بُعد ينسبها  ون منكنّ الترجمة فعالية تعليمية تتإور، كسبيل المثال ووفقاً للأنموذج المذ على

عليمية ذات وجهين: وجهٌ منها لنماذج من الشواهد والأمثلة اللغوية فعالية تهدف الفهم المعرفي، أو استنباط الأبنية وا إلىينسبها 

 آخر يجعلها في إطار هدف الفهم المعرفي.ا الرياضي، وجه لهاء المنطقيكيجعلها في إطار الذ

 

 نتائج البحث

ه والأهداف المعرفية ـ في الجدول الذي اقترح اءاتك، ـ بعد إحصاء الذالأولىنوية تب العربية للثاكتجلّت المعطيات المستخرجة من 

 التالي:كأرمسترونج في أنموذجه التعليمي وأصبح الأمر 

 1تبكوص الالمعرفية في نص اءات والأهدافك: ماتريس الذ0الجدول 

 تاءاكذال    

 تابكال
 وعالمجم 1ط 1إ.م 1.شب 3ف.ب 0ف.ب 3ر.م 0.رم 3ك.ل 0ك.ل 1ك.ل

 السابع
67 

30.19٪ 

31 

16.59٪ 

51 

01.97٪ 

37 

19.11٪ 
1 

8 

1.38٪ 
1 

7 

3.11٪ 
1 1 

015 

111٪ 

 الثامن
38 

09.99٪ 

01 

11.91٪ 

31 

00.00٪ 

06 

18.05٪ 
1 

11 

9.15٪ 
1 

8 

6.66٪ 
1 1 

135 

111٪ 

                                                           
: 0.رمالتطبيق؛  ىلامي في مستوكاء اللغوي الك: الذ3ك.ل ؛ الفهم ىلامي في مستوكاء اللغوي الكالذ: 0ك.لر؛ كالتذ ىلامي في مستوكاء اللغوي الك: الذ1ك.ل. 1

اء البصري ك: الذ3.فالفهم؛ ب ىاء البصري الفضائي في مستوك: الذ0.ف؛ بالتطبيق ىاء المنطقي الرياضي في مستوك: الذ3.رمالفهم؛  ىاء المنطقي الرياضي في مستوكالذ

 ىاء الطبيعي في مستوك: الذ1ر؛ طكالتذ ىاء الموسيقي الإيقاعي في مستوك: الذ1.إمر؛ كالتذ ىشخصي في مستواء البينك: الذ1.شبالتطبيق؛  ىالفضائي في مستو

 ر.كالتذ
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 التاسع
35 

01.13٪ 

16 

31.70٪ 

38 

06.98٪ 

11 

8.65٪ 
1 

8 

6.01٪ 
1 

1 

1.69٪ 

1 

1.69٪ 
1 
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111٪ 

 المجموع
111 

08.7٪ 

111 

01.61٪ 

101 

01.71٪ 

77 

15.97٪ 
1 

08 

5.87٪ 
1 

17 

3.51٪ 

1 

1.01٪ 
1 

195 

111٪ 

فعالية  150تاب الصف السابع، تتّصف كفعالية قد أحصيت في نصوص  015ور يتّضح أنّه من مجموع كمن خلال الجدول المذ

 ستوىمفعالية منها في  51لفهم، وا مستوىفعالية منها في  31ر، وكالتذ مستوىفعالية منها في  67اء اللغوي )بحيث تصنّف كمنها بالذ

الفهم  مستوىاء البصري مصنفة في كالفهم وتسع فعاليات منها بالذ ستوىم اء الرياضي مصنفة فيكفعالية منها بالذ 37التطبيق( و

ب الصف الثامن، تاكفعالية قد أحصيت في  135ر. ومن مجموع كالتذ مستوى شخصي مصنفة فياء البينكوسبع فعاليات منها بالذ

 31لفهم، وا مستوىفعالية منها في  01ر، وكالتذ مستوىفعالية منها في  38اء اللغوي )بحيث تصنّف كفعالية منها بالذ 98تتّصف 

ء البصري مصنفة اكفعالية منها بالذ 11الفهم، و مستوى اء الرياضي مصنفة فيكفعالية منها بالذ 06التطبيق(، و مستوىفعالية منها في 

تاب كقد أحصيت في  فعالية 115ن مجموع ر. ومكالتذ مستوىمصنفة في  صيشخبيناء الكالفهم وتسع فعاليات منها بالذ مستوىفي 

 مستوىفعالية منها في  16ر، وكالتذ مستوىفعالية منها في  35ف اء اللغوي )بحيث تصنّكفعالية منها بالذ 101الصف التاسع، تتّصف 

اء كعاليات منها بالذالفهم، وتسع ف مستوىصنفة في اء الرياضي مكفعالية منها بالذ 11التطبيق(، و مستوىفعالية منها في  38الفهم، و

الموسيقي  اءكر، وفعالية واحدة بالذكالتذ مستوىمصنفة في  صيشخاء البينكالذالفهم وفعالية واحدة منها ب مستوىالبصري مصنفة في 

ء اللغوي اكفعالية منها بالذ 361لها، تتّصف كة تب الثلاثكفعالية قد أحصيت في ال 195ر. ومن مجموع كالتذ مستوىمصنفة في 

التطبيق(،  مستوىفعالية منها في  101، والفهم مستوىفعالية منها في  111ر، وكالتذ مستوىية منها في فعال 111)بحيث تصنّف 

فعالية  17الفهم و مستوىفة في اء البصري مصنكفعالية منها بالذ 08الفهم، و وىمستاء الرياضي مصنفة في كفعالية منها بالذ 77و

 ر.كالتذ مستوىصنفة في اء الموسيقي مكر، وفعالية واحدة بالذكالتذ مستوىمصنفة في  صيشخاء البينكمنها بالذ

 تبكلاءات والأهداف المعرفية في قواعد اك: ماتريس الذ3الجدول 

 اءاتكالذ   

 تابكال
 وعالمجم 1ط 1.إم 1.شب 3ف.ب 0.فب 3ر.م 0.رم 3ك.ل 0ك.ل 1ك.ل

 السابع
17 

11.90٪ 

18 

31.01٪ 

36 

00.80٪ 

00 

11.11٪ 
1 

30 

01.39٪ 
1 

1 

1.63٪ 
1 1 

157 

111٪ 

 الثامن
3 

1.71 

15 

05.01٪ 

51 

09.57٪ 

37 

01.11٪ 
1 

37 

01.11٪ 
1 

3 

1.71 
1 1 

175 

111٪ 

 التاسع
1 

1.10٪ 

07 

07.55٪ 

31 

31.68٪ 

19 

19.36٪ 

1 

1.10٪ 

17 

17.31٪ 
1 1 1 1 

89 

111٪ 

 المجموع
01 

1.99٪ 

101 

09.13٪ 

101 

07.81٪ 

77 

17.81٪ 

1 

1.03٪ 

96 

01٪ 
1 

1 

1.83٪ 
1 1 

131 

111٪ 

فعالية منها  110اب الصف السابع، تتّصف تكفعالية قد أحصيت في قواعد  157يتبيّن من طيّات هذا الجدول أنّه من مجموع 

 ستوىمفعالية منها في  36لفهم، وا مستوىفعالية منها في  18ر، وكالتذ مستوىفعالية منها في  17اء اللغوي )بحيث تصنّف كبالذ
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01 

الفهم وفعالية  مستوىصنفة في اء البصري مكفعالية منها بالذ 30الفهم و ستوىماء الرياضي مصنفة في كفعالية منها بالذ 00التطبيق( و

 89لصف الثامن، تتّصف تاب اكفعالية قد أحصيت في  175ر. ومن مجموع كالتذ ىمستوشخصي مصنفة في اء البينكواحدة منها بالذ

فعالية منها  51لفهم، وا مستوىفعالية منها في  15ر، وكالتذ مستوىات منها في اء اللغوي )بحيث تصنّف ثلاث فعاليكفعالية منها بالذ

 مستوىبصري مصنفة في اء الكفعالية منها بالذ 37الفهم، و ستوىماء الرياضي مصنفة في كفعالية منها بالذ 37التطبيق(، و مستوىفي 

تاب الصف كفعالية قد أحصيت في  89ر. ومن مجموع كالتذ مستوىمصنفة في  يصشخالبين اءكالفهم وثلاث فعاليات منها بالذ

 مستوىفعالية منها في  07ر، وكالتذ مستوىالية واحدة منها في اء اللغوي )بحيث تصنّف فعكفعالية منها بالذ 60التاسع، تتّصف 

الية واحدة مصنفة في الفهم إلا فع مستوىصنفة في اء الرياضي مكفعالية منها بالذ 18التطبيق(، و مستوىفعالية منها في  31الفهم، و

تب الثلاثة كفعالية قد أحصيت في ال 131الفهم. ومن مجموع  ستوىماء البصري مصنفة في كفعالية منها بالذ 17التطبيق، و مستوى

الفهم،  توىمسفعالية منها في  101ر، وكتذال مستوىفعالية منها في  01اء اللغوي )بحيث تصنّف كفعالية منها بالذ 060لها، تتّصف ك

لية واحد مصنفة في الفهم، ماعدا فعا مستوىة في اء الرياضي مصنفكفعالية منها بالذ 79التطبيق(، و مستوىفعالية منها في  101و

مصنفة في  صيشخاء البينكالفهم وأربع فعاليات منها بالذ ستوىماء البصري مصنفة في كفعالية منها بالذ 96التطبيق، و مستوى

 ر.كالتذ مستوى

 تبكلاءات والأهداف المعرفية في تمارين اك: ماتريس الذ1الجدول 

 اتاءكذال   

 بتاكال
 وعالمجم 1ط 1.إم 1ش.ب 3ف.ب 0ف.ب 3ر.م 0.رم 3ك.ل 0ك.ل 1ك.ل

 السابع
18 

9.80٪ 

69 

31.80٪ 

81 

10.05٪ 

8 

1.00٪ 
1 

15 

7.11٪ 
1 

10 

5.69٪ 
1 1 

013 

111٪ 

 الثامن
05 

6.99٪ 

111 

31.3٪ 

135 

37.18٪ 

39 

11.16٪ 

5 

1.37٪ 

31 

9.53٪ 

3 

1.90٪ 

16 

1.1٪ 
1 1 

363 

111٪ 

 التاسع
31 

8.01٪ 

101 

33.61٪ 

130 

35.77٪ 

38 

11.58٪ 
1 

35 

8.51٪ 

1 

1.07٪ 

3 

1.91٪ 
1 

1 

1.07٪ 

368 

111٪ 

 عالمجمو
79 

9.05٪ 

310 

31.85٪ 

357 

37.77٪ 

96 

8.11٪ 

5 

1.50٪ 

91 

9.57٪ 

1 

1.10٪ 

31 

3.09٪ 
1 

1 

1.11٪ 

815 

111٪ 

 

فعالية منها  177تاب الصف السابع، تتعلق كفعالية قد أحصيت في تمارين  013توضّح معلومات هذا الجدول أنّه من مجموع 

 ستوىمفعالية منها في  81لفهم، وا مستوىفعالية منها في  69ر، وكالتذ مستوىفعالية منها في  18اء اللغوي )بحيث تصنّف كبالذ

الفهم  مستوىمصنفة في  اء البصريكفعالية منها بالذ 15الفهم و مستوىصنفة في اء الرياضي مكالتطبيق(، وتسع فعاليات منها بالذ

الثامن، تتّصف الصف  تابكفعالية قد أحصيت في  363ر. ومن مجموع كالتذ ستوىمشخصي مصنفة في اء البينكفعالية منها بالذ 10و

فعالية  135لفهم، وا مستوىفعالية منها في  111، وركالتذ مستوىفعالية منها في  05اء اللغوي )بحيث تصنّف كفعالية منها بالذ 171

التطبيق،  مستوى الفهم ماعدا خمس منها مصنفة في ستوىماء الرياضي مصنفة في كفعالية منها بالذ 13التطبيق(، و مستوىمنها في 

اء كفعالية منها بالذ 16التطبيق و ستوىمالفهم ماعدا ثلاث منها مصنفة في  ىمستواء البصري مصنفة في كالية منها بالذفع 31و



 00 رفيّةالأهداف المعو رية الذكاءات المتعددةفي ضوء نظ لىتحليل كتب العربية في الثانوية الأو

اء كفعالية منها بالذ 081صف التاسع، تتّصف تاب الكفعالية قد أحصيت في  368ر. ومن مجموع كالتذ مستوىمصنفة في  صيشخالبين

التطبيق(،  توىمسفعالية منها في  130فهم، وال مستوىفعالية منها في  101ر، وكالتذ مستوىا في فعالية منه 31اللغوي )بحيث تصنّف 

الفهم ماعدا واحدة  مستوىفة في اء البصري مصنكفعالية منها بالذ 36الفهم، و وىمستاء الرياضي مصنفة في كفعالية منها بالذ 38و

طبيعي اء الكر، وفعالية واحدة بالذكلتذا مستوىمصنفة في  صيشخاء البينكذلالتطبيق وثلاث فعاليات منها با مستوىمنها مصنفة في 

ء اللغوي اكفعالية منها بالذ 717لها، تتّصف كة تب الثلاثكفعالية قد أحصيت في ال 815ر. ومن مجموع كالتذ مستوىمصنفة في 

 81التطبيق(، و مستوىفعالية منها في  357، ومالفه مستوىفعالية منها في  310ر، وكالتذ مستوىفعالية منها في  79)بحيث تصنّف 

ة اء البصري مصنفكفعالية منها بالذ 95يق، والتطب مستوىلفهم ماعدا خمس منها في ا مستوىاء الرياضي مصنفة في كفعالية منها بالذ

ية ر، وفعالكالتذ مستوىمصنفة في  صيشخاء البينكفعالية منها بالذ 31التطبيق و توىمسالفهم ماعدا أربع منها مصنفة في  مستوىفي 

 ر.كالتذ مستوىاء الطبيعي مصنفة في كواحدة بالذ

 لأولىاتاب العربية للصف السابع في الثانوية ك على: تطبيق أنموذج أرمسترونج التعليمي 5الجدول 

 
  ةأهداف بلوم المعرفية المعدّل

 وعالمجم عداالإب يمقيالت ليلالتح يقالتطب الفهم ركالتذ

لذ
ا

�
نر

رد
غا

ة ل
دد

تع
 الم

ت
اءا

 

 اللفظياللغوي
113 

17.81٪ 

151 

06.06٪ 

177 

31.79٪ 
1 1 1 

131 

71.85٪ 

 1 الرياضيالمنطقي
69 

11.90٪ 
1 1 1 1 

69 

11.90٪ 

 1 البصريانيكالم
56 

8.73٪ 
1 1 1 1 

56 

8.73٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 يكالحرالجسمي

 1 1 1 1 1 1 1 يالإيقاعالموسيقي

 1 1 1 1 1 1 1 خصيشالضمن

 لشخصياالبين
01 

3.17٪ 
1 1 1 1 1 

01 

3.17٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 الطبيعي

 المجموع 
103 

01.39٪ 

075 

17.61٪ 

177 

31.79٪ 
1 1 1 

575 

111٪ 

 8.73الرياضي، و اءكبالمئة منها بالذ 11.90اء اللغوي، وكبالمئة من النشاطات التعليمية بالذ 71.85في هذا الجدول أيضا، تتّصف 

بالمئة منها  31.79لفهم، وا مستوىبالمئة منها في  17.61تصنّف شخصي. واء البينكبالمئة منها بالذ 3.17اء البصري، وكبالمئة منها بالذ

اء كاء الموسيقي والذكي والذكاء الحركتاب للذكيس حضور في الالتطبيق. هذا ول مستوىبالمئة منها في  01.39ر، وكالتذ مستوىفي 

 لأولىاءات المتداولة في الأهداف المعرفية اكم والإبداع. قد تّم توزيع الذاء الطبيعي، وأهداف التحليل والتقييكشخصي والذالضمن

لفهم، ا مستوىبالمئة في  06.06التطبيق، و مستوىبالمئة في  31.79اء اللغوي كر والفهم والتطبيق(؛ ها هو تفصيله: طبّق الذك)التذ
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م فقط؛ وطبق الفه مستوىبالمئة في  8.73اء البصري كبالمئة، والذ 11.90 ضيااء الريكر؛ وطبق الذكالتذ مستوىة في بالمئ 17.81و

 ر.كالتذ مستوىبالمئة في  3.17شخصي اء البينكالذ

 لأولىاتاب العربية للصف الثامن في الثانوية ك على: تطبيق أنموذج أرمسترونج التعليمي 6الجدول 

 
  دّلةالمعرفية المعأهداف بلوم 

 وعالمجم عداالإب يمقيالت ليلالتح يقالتطب الفهم رالتذك

لذ
ا

�
نر

رد
غا

ة ل
دد

تع
 الم

ت
اءا

 

 اللفظياللغوي
67 

8.85٪ 

175 

06.11٪ 

015 

31.81٪ 
1 1 1 

157 

67.98٪ 

 1 الرياضيالمنطقي
111 

15.11٪ 

5 

1.71 
1 1 1 

116 

15.71٪ 

 1 البصريالمكاني
78 

11.73٪ 

3 

1.11٪ 
1 1 1 

90 

10.17٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 الحركيالجسمي

 1 1 1 1 1 1 1 يالإيقاعالموسيقي

 1 1 1 1 1 1 1 خصيشالضمن

 لشخصياالبين
09 

1.16٪ 
1 1 1 1 1 

09 

1.16٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 الطبيعي

 المجموع 
85 

11.11٪ 

355 

50.73٪ 

003 

33.10٪ 
1 1 1 

673 

111٪ 

 67.98؛ تتصف لأولىاب العربية للصف السابع في الثانوية تاكفعالية تعليمية قد أحصيت في  673يتضح في الجدول أنّه من مجموع 

اء كبالمئة منها بالذ 1.16لبصري، واء اكبالمئة منها بالذ 10.17اء الرياضي، وكبالمئة منها بالذ 15.71اء اللغوي، وكبالمئة منها بالذ

 ستوىمبالمئة منها في  11.11ر، وكلتذا مستوىبالمئة منها في  33.10الفهم، و مستوىبالمئة منها في  50.73شخصي. وتصنّف البين

اء الطبيعي، وأهداف كشخصي والذء الضمناكاء الموسيقي والذكي والذكاء الحركتاب للذكالتطبيق. هذا ولم يشاهد حضوراً في ال

صيله: ر والفهم والتطبيق(؛ ها هو تفك)التذ لأولىااءات الموجودة في الأهداف المعرفية كداع. قد تّم توزيع الذالتحليل والتقييم والإب

اء كر؛ وطبق الذكلتذا مستوىبالمئة في  8.85الفهم، و مستوىبالمئة في  06.11التطبيق، و مستوىبالمئة في  31.81اء اللغوي كطبّق الذ

ب؛ الترتي علىلتطبيق ا مستوىبالمئة في  1.11بالمئة و 1.71الفهم، و مستوىبالمئة في  10.17لبصري اء اكبالمئة، والذ 15.71 ضيالريا

 ر.كالتذ مستوىبالمئة في  1.16شخصي اء البينكوطبق الذ

 لىوتاب العربية للصف التاسع في الثانوية الأك على: تطبيق أنموذج أرمسترونج التعليمي 7الجدول 

 
  لمعدّلةاأهداف بلوم المعرفية 

 وعالمجم عداالإب يمقيالت ليلالتح يقالتطب الفهم رالتذك

لذ
ا

اء� ت 
ا المت

دد
ع

ة 

ار
لغ

نر
د

 

 اللفظياللغوي
71 

11.15٪ 

187 

30.01٪ 

015 

33.55٪ 
1 1 1 

170 

77.01٪ 
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 1 الرياضيالمنطقي
71 

11.60٪ 

1 

1.16٪ 
1 1 1 

70 

11.79٪ 

 1 البصريالمكاني
61 

8.89٪ 

1 

1.16٪ 
1 1 1 

60 

11.11٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 الحركيالجسمي

 يالإيقاعالموسيقي
1 

1.16٪ 
1 1 1 1 1 

1 

1.16٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 خصيشالضمن

 لشخصياالبين
1 

1.65٪ 
1 1 1 1 1 

1 

1.65٪ 

 الطبيعي
1 

1.16٪ 
1 1 1 1 1 

1 

1.16٪ 

 المجموع 
76 

10.10٪ 

308 

53.91٪ 

017 

33.97٪ 
1 1 1 

610 

111٪ 

 

 77.01؛ تتصف لأولىاالعربية للصف السابع في الثانوية  تابكفعالية تعليمية قد أحصيت في  610يبيّن الجدول أنّه من مجموع 

اء كبالمئة منها بالذ 1.65لبصري، واء اكبالمئة منها بالذ 11.11اء الرياضي، وكبالمئة منها بالذ 11.79اء اللغوي، كبالمئة منها بالذ

الفهم،  توىمسبالمئة منها في  53.91ي. وتصنّف اء الطبيعكبالمئة منها بالذ 1.16اء الموسيقي، وكبالمئة منها بالذ 1.16شخصي، والبين

اء كي والذكاء الحركلذتاب لك. هذا وليس حضور في الركالتذ مستوىبالمئة منها في  10.10التطبيق، و مستوىبالمئة منها في  33.97و

ر والفهم ك)التذ الأولىالأهداف المعرفية  اءات الموجودة فيكوقد تّم توزيع الذ قييم والإبداع.شخصي، وأهداف التحليل والتالضمن

بالمئة في  11.15لفهم، وا مستوىبالمئة في  30.01التطبيق،  مستوىبالمئة في  33.55اء اللغوي كوالتطبيق(؛ ها هو تفصيله: طبّق الذ

بالمئة في  1.16بالمئة و 1.16م، والفه مستوىبالمئة في  8.89اء البصري ك، والذبالمئة 11.60 ضياء الرياكر؛ وطبق الذكالتذ مستوى

اء الطبيعي كاء الموسيقي والذكلذر؛ وطبق اكالتذ مستوىبالمئة في  3.17شخصي اء البينكالترتيب؛ وطبق الذ علىالتطبيق  مستوى

 ر.كالتذ مستوىبالمئة في  1.16لاهما ك

 

 لىة الأوتب المدرسية لتعليم العربية في الثانويكلا على: تطبيق أنموذج أرمسترونج التعليمي 9الجدول 

 
  ةأهداف بلوم المعرفية المعدّل

 وعالمجم عداالإب يمقيالت ليلالتح يقالتطب الفهم ركالتذ
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ت
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 اللفظياللغوي
011 

13.31٪ 

503 

08.19٪ 

587 

33.01٪ 
1 1 1 

1361 

75.60٪ 

 1 الرياضيالمنطقي
179 

8.98٪ 

6 

1.33٪ 
1 1 1 

191 

11.00٪ 
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 1 البصريانيكالم
186 

11.81٪ 

1 

1.00٪ 
1 1 1 

011 

11.10٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 يكالحرالجسمي

 يالإيقاعالموسيقي
1 

1.15٪ 
1 1 1 1 1 

1 

1.15٪ 

 1 1 1 1 1 1 1 خصيشالضمن

 لشخصياالبين
50 

0.98٪ 
1 1 1 1 1 

50 

0.98٪ 

 الطبيعي
1 

1.15٪ 
1 1 1 1 1 

1 

1.15٪ 

 المجموع 
081 

16.33٪ 

987 
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 الثانوية تب المدرسية لتعليم العربية فيكفعالية تعليمية قد أحصيت في ال 1789من خلال الجدول أعلاه يتضح أنّه من مجموع 

ء البصري، اكبالمئة منها بالذ 11.10ي، واء الرياضكبالمئة منها بالذ 11.00اء اللغوي، كمنها بالذ بالمئة 75.60؛ اتّصفت الأولى

 18.97بيعي. وصنّفت اء الطكبالمئة منها بالذ 1.15اء الموسيقي، وكبالمئة منها بالذ 1.15شخصي، واء البينكبالمئة منها بالذ 0.98و

 ر. هذا وليس حضور فيكالتذ مستوىبالمئة منها في  16.33التطبيق، و مستوىمنها في بالمئة  33.75الفهم، و مستوىبالمئة منها في 

اءات الموجودة في الأهداف كلذاف التحليل والتقييم والإبداع. وقد وزّعت اشخصي، وأهداء الضمنكي والذكاء الحركتب للذكال

بالمئة في  08.19، التطبيق مستوىبالمئة في  33.01اللغوي  اءكفصيله: طبّق الذر والفهم والتطبيق(؛ ها هو تك)التذ الأولىالمعرفية 

 مستوىبالمئة في  11.81اء البصري كبالمئة، والذ 8.98 ضيء الريااكر؛ وطبق الذكالتذ مستوىبالمئة في  13.31الفهم، و مستوى

ر؛ وطبق كلتذا مستوىبالمئة في  0.98شخصي اء البينكب؛ وطبق الذالترتي علىالتطبيق  مستوىبالمئة في  1.00بالمئة و 1.33الفهم، و

 ر.كالتذ مستوىبالمئة في  1.15لاهما كاء الطبيعي كاء الموسيقي والذكالذ

 

 مناقشة النتائج

 الإجابة عن أسئلة البحث ودراسة م الأخير ، يقوم البحث الآن بمناقشتها محاولًاعرضناها في القس نظراً للبيانات والنتائج التي

 فرضياته. فنبدأ بالسؤال الأول:

 ؟الأولىية للثانوية تب العربكاء/ات تداولًا في كثر الذكما أ 

اءات كثر الذكشخصي هي أاء البينكوالذ ياء الرياضكاء البصري والذكللغوي والذاء اكوفقاً لبيانات البحث، قد اتّضح أنّ الذ

يقي اء الموسكلّ واحد من الذكنّه لبالمئة من الفعاليات التعليمية، غير أ 75.60 لية حوااء اللغوي نسبكالترتيب وقد حاز الذ علىتداولاً 

 لأولىاتب. فبذلك، إن الفرضية كهذه ال شخصي حضور فياء الضمنكاء البدني والذكاء الطبيعي فعالية واحدة تفعّله وليس للذكوالذ

 للبحث قد أثبتت.
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تب وأقسامها الثلاثة، قد خرج موضوع كوحدة للضبط والإحصاء في تحليل الك الجدير بالإشارة أنّه نظراً لاختيار الفعالية التعليمية

لصوتي تاب اك لها تواجد في اللخلفية التيا قىسبيل المثال، لم تحص الموسي لىعالموادّ التعليمية ونوعها وعناصرها عن التحليل؛ 

سهيل عملية التعلم للمتعلمين فقط. من نّها لا تعتبر فعالية تعليمية، بل قد صمّم لتاء الموسيقي؛ لأكلقسم المعجم والنصّ ويغطّي الذ

يل لمحلل هذا المؤشّر في التحلقد أهمل ا ام بالفعاليات التعليمية فردياً أو جمعياً،، بما أنّ المعلم هو الذي يقرّر أن يتمّ القيأخرىوجهة 

اء كشخصي أو الذاء الضمنكذالقيام بالفعاليات فردياً أو جمعياً، ال يتقرير المعلمين. وإلا، يغطّ علىان الاطلاع كلعدم إم

 شخصي.البين

 لقواعد والتمارين(؟تب المدروسة بأقسامها الثلاثة )النصوص واكاءات المتعددة في الكيف تّم توزيع الذك 

املًا، كلها وأجزائها الثلاثة ليس متك تبكاءات في الكثبات، لأنّ توزيع الذاً لبيانات البحث، أن فرضية البحث الثانية قابلة للإوفق

ل واحد كزناً واختلفت النسبة المئوية لاءات الموجودة متواك، ليس توزيع الذخرىألها من جهة، ومن جهة كاءات كأي لا يشمل الذ

 .�1.15اء الموسيقي كوالذ �75ة بمقدار اء اللغوي نسبكبحيث حاز الذ اءات عن آخركمن الذ

اءات المتعددة في إعدادها كية الذتب الثلاثة هذه لم يعتنوا بنظركؤلفي البعد الإجابة عن السؤالين الأول والثاني، قد تَبيّن أنّ م

تب كاتها في تعليم العربية وتعلمها عند إعداد التعلم وحاجالاهتمام بالم علىد المؤلفين يكوإنتاجها. إنّ هذه النتيجة لا توافق مع تأ

 يد.كائي يعتبر من مقتضيات هذا التأكالذوإنتاجها؛ ذلك بأنّ الاهتمام باختلاف المتعلمين المعرفي و

 تب؟كالمعرفية في هذه ال اءات المتعددة في الأهدافكيف تّم توزيع الذك 

ر والفهم كالأهداف المعرفية الدنيا أي التذ تب هذه تّم توزيعها فيكت الموجودة في الاءاكبالتأمل في معطيات البحث يتّضح أنّ الذ

 ستوىمبالمئة منها في  16.33لتطبيق، وا مستوىبالمئة منها في  33.75الفهم، و مستوىبالمئة منها في  18.97والتطبيق، بحيث صنّفت 

قييم والإبداع. ربّما تعود ؤال وليس فيها حضور لأهداف التحليل والتر. لذلك، يؤيد افتراض البحث في الإجابة عن هذا السكالتذ

مل أنّ ذلك، من المحت علىالمتوسط منها.  ستوىل قواهم المعرفية بعدُ وما زالوا في الممكعمر الطلاب المعرفي؛ لأنهم لم ت إلىالعلة 

 هم.ة العليا بالوعي منتب ومنتجيها لم يعتنوا بالأهداف المعرفيكمعدّي هذه ال

 ة الدراسية؟تب هذه المرحلكاءات والأهداف في كترتيب وتوزيع الذ علىم كما هو المنطق الحا 

ار اءً، وإطكدراسة اللغة معرفةً وذ اءات والأهداف، في إطارين: إطاركتوزيع الذترتيب و علىم كاننا معالجةُ المنطق الحاكبإم

بر الاطلاع تاب ما عكعرفية المهتمّة بها في اءات والأهداف المكننا التنبؤ بالذكيمالمنهج المدرسي ودليل المعلمين. والحق بهذين الإطارين 

سبيل المثال، تعليم وتعلم القواعد  لىعدة عليها والنشاطات اللغوية المقررة. كالأهداف التعليمية المرجوّة والوحدات اللغوية المؤ على

ة الفهم والتطبيق وتقويتها؛ لأنّ قواعد اللغ وتفعيله في مستويي ضياء الرياكتمام بالذالاه إلىيد المنهج المدرسي عليها يؤدي كأو تأ

 الفهم والتطبيق من قبل المتعلمين. لىإاء الرياضي، وتعليمها يحتاج كتتلائم مع الذ

راءة اللغوية لق درسي تقوية المهاراتلثلاثة نفسها، أنه من أصول وأهداف البرنامج المتب اكتب المعلم ومقدمة الكرد في وفقاً لما و

 علىد كللغوي، مما يؤوالصور لتسهيل وتفعيل التعليم والتعلم ا النصوص الدينية، والاستفادة من القواعد اللغوية والحوارات

 رلتقييم. وبما أن الموادّ التعليمية تتمحوتشافية والجمعية في مراحل التقديم والتدريب واكالاستفادة من الطرق النشطة والتعاملية والا
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 حق بالإشارة أن تعليم المهارات اللغوية فيتساءة وفهم النص والترجمة. من أهم ما يثيرا بالقركحول النص فطبيعي أن نشاهد اهتماما 

 راسة القواعد وتعليمها وتعلمها.د علىيد كما تأسّس فهمُ النصوص والتأك ،الحوار والقراءة على ىتب المدروسة تبنّكال

 إلىهي تابة تنتكالفهم؛ والقراءة وال ستوىماء اللغوي في كتقوية الذ إلىؤدّي قراءة النصوص وفهمها ت ر آنفا، أنكما ذ علىبناء 

غويّ في اء اللكلأنماط اللغوية تفعّل الذتابة والقراءة وحفظ المفردات والتعابير واكلالتطبيق؛ وإعادة ا مستوىاء اللغوي في كتفعيل الذ

قواعد . وإنّ قراءة الصور والجداول وتعليم الخرىلأاءات اكالذ إلىثر بالنسبة كء اللغوي أاكبالذ ر. ومن البديهي أن يُهتمّكالتذ مستوى

 أدوات لتسهيل تعليم اللغةكلات البصرية راره تنمّ عن اعتبار المقوكلفهم، وقلّة تا مستوىاء البصري في كفي إطار الصور تفعّل الذ

ين تمارين النمطية لتقرير تعلمها عند المتعلمتشافي في قسم القواعد والاستفادة من الكم الاالتعل علىيد كوالتعليم غير اللغوي. وإنّ التأ

نامج راره تنبع عن تمحور البركلفهم، وقلّة تا مستوىاء الرياضي في كتقوية الذ لىإوالمقولات اللغوية في النصوص تؤدي  نىومعرفة الب

ب تكحفظ الحوارات الموجودة في ال أداة لتسهيل فهم النصوص. وإنّكر القواعد االنصّوص بدل القواعد، ومن اعتب علىالمدرسي 

المعرفة اللغوية  قلّة إلىراره تعود كر، وقلّة تكلتذا مستوىالشخصي في اء البينكقوية الذت إلىوتطبيقها حرفياً من قبل المتعلمين يؤدّي 

ع الأصول والأهداف والمناهج المصرحة بها ذلك، تتّفق نتائج البحث م على. يم العربيةداة لتسهيل تعلكأعند المتعلمين واعتبار الحوار 

اءً في كلاهتمام باختلاف المتعلمين معرفةً وذمحورية المتعلم لا يلائم مع عدم ا علىيدهما كتب المعلم، غير أنّ تأكفي المنهج المدرسي و

 ورة وإنتاجها.كتب المدرسية المذكإعداد ال

تب، يقترح كلنا إليه من النتائج بعد تحليل الاءات المتعددة ووفقاً لما توصكلنظرية الذ لإفادة الإيجابية والوثائقيةفي النهاية، ونظراً ل

ختلفة تب التعليمية تلبيةً لحاجات المتعلمين المكند إعداد المناهج المدرسية وإنتاج الع الدارسون والمؤلفون هذه النظرية البحث أن يوظّف

نوا من مخاطبة كي تمكت المتعددة والأهداف المعرفية، اءاكلمعلمين والمؤلفين من فوائد الذضرورة استفادة ا إلىيراً نشير . وأخكاءمعرفةً وذ

فيز التح ىومد مستوىا، مما يزيد من ند تقديم المواد اللغوية وتدريبها وتقييمهاءات المتعلمين المتعددة في مختلف مستوياتها المعرفية عكذ

 اءً ومعرفةً. يتمّ ذلككين المختلفة ذتلبية حاجات المتعلم إلىدارس، إضافة ط في تعليم وتعلم اللغة العربية في الموالنجاح والنشا

 مها. ة عند تعليم اللغة العربية وتدريبها وتقييباستخدام الموادّ والنشاطات والفعاليات التعليميه المختلف
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