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  چكيده: 
هدف از اين پژوهش بررسي تطبيقي برنامه درسي ادبيات مقطع متوسطه ايران با شش كشور        

استفاده شد. ابزار  يابيزمينهيل محتواي اسنادي و اروپايي بود. نوع پژوهش كيفي بود كه از دو روش تحل
ي نيمه ساختاريافته بود. در هامصاحبهاسناد و مدارك مربوط به برنامه درسي كشورها و  هادادهگردآوري 

 نظرانصاحبنفر از  15نيز با  يابيزمينهد و در بخش شبخش تطبيقي از روش پيشنهادي برودي استفاده 
مصاحبه به عمل آمد. اطلاعات به دست آمده در قالب جداول خلاصه و مورد حوزه ادبيات در كشور 

تحليل قرار گرفت. نتايج نشان داد كه برنامه درسي ادبيات كشور ما به نسبت ساير كشورها از لحاظ 
ي مطلوبي را در هاقابليتمحتوا و رويكردها از غناي بالايي برخوردار است. همچنين برنامه درسي ادبيات 

. مهارت ارتباطي باشدميكه مهمترين آنها قدرت درك، تفسير و دانش ادبي  دهدميپرورش  آموزاندانش
ي مورد نياز دنياي امروز، كمتر مورد توجه بود هامهارتو پردازش اطلاعات به عنوان يكي از مهمترين 

بودن برنامه درسي  بيشتر قرار گيرد. نتايج ديگر پژوهش حاكي از چالش برانگيز تأكيدكه بايستي مورد 
  .ي محتوا و روش آموزشي بود كه بايستي اين چالش به حداقل برسدهامؤلفهادبيات در 
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  مقدمه:
در عصر جهاني شدن، فن آوري اطلاعات و هجوم شتابناك علوم و تجارب كه روزگار رقابت تنگاتنگ 

امع بشري است، يگانه راه حضور  مستمر و  موثر در صحنه جهاني، ارتقاء كيفيت نظام آموزشي و جو
). در اين جهان، انسان انديشمند و 99: 1387تاكيد بر برنامه هاي آموزشي و درسي است(سليمانيان، 

يجاد پيوند ميان متفكر براي برقراري ارتباط با عالم هستي و داشتن زندگي سالم بايد از طريق تحقيق و ا
). به اعتقاد صاحبنظران يكي از حوزه هايي كه 75: 1383روش هاي كسب معرفت اقدام كند(قاسم پور، 

است. اين حوزه به عنوان  1"ادبيات"مي تواند آدمي را در برقراري اين ارتباط به طور موثر ياري دهد، 
ي درسي تاثير قابل ملاحظه اي بر افكار يكي از باسابقه ترين حوزه ها توانسته است در قالب برنامه ها

ادبيات را مجموعه اي از مواد  2فرهنگ آكسفوردافراد بگذارد. ادبيات در معني گوناگوني به كار مي رود. 
نوشتاري در يك دوره يا كشور خاص مي داند كه برانگيزاننده احساسات بوده و علاوه بر برانگيختن حس 

) نيز ادبيات شامل 2000(4). به اعتقاد لازار2010، 3گذارد(اسلاجر زيبايي، تاثير عاطفي بر افراد مي
مجموعه حكايت ها، اشعار، داستان هاي كوتاه و بازي ها بوده و ماهيت تماس بين خواننده و متون ادبي، 

 وجه تمايز آن با متون غير ادبي است. 

، اين است كه براي همه اگرچه تعريف ادبيات زياد واضح نيست، اما آنچه مورد توافق همگان است
). بسياري از محققان معتقدند كه ادبيات داراي 2008، 5مهم است كه ادبيات بخوانند(فلسكي آموزاندانش

، 6(پيپرآموزاندانشكاركردهاي آموزشي زيادي مي باشد كه مهمترين آنها توسعه دانش هاي ادبي 
)، و افزايش آگاهي هاي 2009، 8ايزگم ، وان2006، 7)، افزايش مهارت هاي خواندن و نوشتن(پيك2006

) مي باشد كه بايستي برنامه هاي درسي 2007، 10، پيپر و همكاران2005، 9اجتماعي و فرهنگي(مومو
مدارس آنها را پوشش دهند. در مدارس متوسطه به دليل اهميت خاصي كه هم از لحاظ مقطعي و هم از 

دارد، برنامه درسي ادبيات از جايگاه  آموزاندانشلحاظ حساسيت مراحل رشد عاطفي، اخلاقي و اجتماعي 
).  به زعم 2010ويژه اي در رشد و توسعه مهارت ها و قابليت هاي آنان برخوردار است(اسلاجر، 

)، رشد قابليت هاي ادبي يك فريندي را از سطح 2009، 12، به نقل از ساوير و وان د. ون2008(11وايت
شود كه طي آن عوامل شخصي و زمينه اي با يكديگر تعامل  خيلي محدود تا سطوح پيشرفته شامل مي
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اشاره دارد و  آموزاندانشپيدا مي كنند. عوامل شخصي يا دروني به رشد اجتماعي، شناختي و عاطفي 
داراي  آموزاندانشعوامل خارجي و زمينه اي به معلمان و برنامه هاي درسي ادبيات مربوط مي گردد. 

از عوامل شخصي بيشتر تاثير پذيرفته اند و براي مثال علاقه زيادي به خواندن قابليت هاي ادبي پايين، 
داراي قابليت هاي ادبي بالا، همواره از اشتياق و تمايل  آموزاندانشمتون نشان نمي دهند. در مقابل، 

كل ). تعامل عوامل داخلي و خارجي بر محتوا و ش2010زيادي براي خواندن ادبيات برخوردارند(اسلاجر، 
 - برنامه هاي درسي ادبيات در مدارس تاثير مي گذارد و اين عوامل نيز بسته به وضعيت اقتصادي

اجتماعي كشورها، ويژگي هاي جغرافيايي و سياسي، و ويژگي هاي نظام آموزشي آنها تاثير متفاوت 
فعاليت ادبي  ). به همين دليل بايستي ادبيات را به عنوان يك3536: 2011، 1خواهد داشت(ديد و باسكان

). اين عوامل بر 151: 1388و زباني در هر جايي وابسته با بافت موقعيتي اش تحليل كرد(ناصح، 
رويكردهاي مربوط به آموزش ادبيات در مدارس متوسطه نيز تاثير گذاشته است. رويكرد و يا ديدگاه يك 

ني آن نظام و افراد آن است. اين نظام به تعليم و تربيت و به تبع آن برنامه درسي منعكس كننده جهان بي
يادگيري،  -جهان بيني نسبت به برنامه درسي ادبيات بيانگر موضع گيري اساسي درباره فرايند ياددهي

اهداف، محتوا، نقش يادگيرنده، نقش محيط آموزشي، نقش معلم و ... است. تعيين رويكردهاي برنامه 
ريزي درسي است كه چارچوب نظري و مفهومي درسي ادبيات ازجمله مراحل حساس و ضروري برنامه 

). روشن شدن رويكرد سبب انتظام در مولفه هاي 1383برنامه درسي را پي ريزي مي كند(قاسم پور، 
).                                                  2001، 2برنامه درسي و جهت گيري مشخص در مراحل برنامه ريزي درسي مي شود(داگلاس

) رويكردهاي آموزش ادبيات در مدارس را به دو دسته كلي تقسيم 2008، 4، به نقل از كانل2003(3وربورد
. رويكرد اولي مشتمل بر دو 6آموز محور و ديگري رويكرد دانش 5فرهنگ محور مي كند. يكي رويكرد 

كاسته و و بر ادبيات  آموزاندانشز محوريت مولفه سواد فرهنگي و آگاهي هاي زيباشناختي مي باشد كه ا
تاكيد مي كند. در مقابل، رويكرد دومي كه مشتمل بر دو مولفه آگاهي هاي اجتماعي و  "عالي"سطح 

رشد شخصي است، بر دانش آموز تاكيد داشته و علايق و دانش قبلي وي را در درس ادبيات لحاظ مي 
) نيز در پژوهشي در كشور هلند در ارتباط با ساختار 2010، به نقل از اسلاجر، 1998(7كند. جانسن

سواد "موضوعي ادبيات چهار رويكرد درباره برنامه درسي ادبيات را مطرح مي سازد. اولين رويكرد 
بايستي با تاريخ ادبي و دسته بندي هاي فرهنگ  آموزاندانشمي باشد كه بيان مي دارد كه  8"فرهنگي

دومين رويكرد است كه بر مطالعه 9"آگاهي هاي زيباشناختي "كلاسيك). ملي آشنايي پبدا كنند(رويكرد 
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دانش و مهارت لازم را در تحليل و تفسير متون ادبي به  آموزاندانشمتون ادبي تاكيد دارد: چنانچه 
دست آوردند، مي توانند در ارتباط با ارزش زيباشناختي آثار ادبي به قضاوت هاي مطلوبي بپردازند. رويكرد 

مي باشد. اين رويكرد معتقد است كه ادبيات بايستي در ارتباط با زمينه و  1"آگاهي هاي اجتماعي" سوم
را ترغيب مي كند تا لذتي را  آموزاندانشاست كه  2"رشد شخصي"بافت آن درك گردد. آخرين رويكرد 

  كه آنها هنگام خواندن تجربه مي كنند، درك كنند. 
ادبيات در دوره متوسطه، همه كشورهاي جهان در پي انتقال قابليت ها با عنايت به اهميت برنامه درس  

هستند. در ايران نيز به دنبال برنامه ريزي و تاليف  آموزاندانشو دانش هاي لازم در ابعاد گوناگون به 
)، شوراي 1386) و بازنگري و اصلاح آنها(در تابستان 1385كتاب هاي فارسي دوره راهنمايي(در سال 

ريزي و تاليف كتاب هاي درسي زبان و ادبيات فارسي نظام جديد آموزش متوسطه تشكيل شد و برنامه 
در كنار آن كميته هاي فرعي متون، نگارش، دستور و املاء با حضور متخصصان و كارشناسان و 

ي نمايندگان دبيران فعال شدند و با تركيبي از استادان، صاحبنظران و كارشناسان گروه ادبيات به طراح
در  "برنامه درسي زبان و ادبيات فارسي دوره متوسطه"برنامه جديد پرداختند. حاصل كار اين شورا تنظيم 

نه بخش بود كه بخش سوم آن اهداف كلي و آموزش برنامه را تشريح مي كند. در اين بخش، اهداف دو 
ه است و انتظار مي حوزه زبان و ادبيات فارسي در سه حيطه شناختي، مهارتي و عاطفي طبقه بندي شد

رود كه فارغ التحصيلان برنامه ياد شده در كاربرد دستور، نگارش، انشاء و املاي فارسي توانا 
 ).                                                                  1389باشند(قادري دوست و داناي طوسي، 

ه مهارت ها و قابليت هايي به طور صريح اشاره شده اگرچه در اهداف برنامه درسي ادبيات دوره متوسطه ب
هاي مذكور در برنامه درسي ادبيات، از كشوري به كشور ديگر است اما استنباط ميزان شمول قابليت

متفاوت است. به علاوه، نشانگرهاي رويكردهاي مربوط به ادبيات در كشورهاي گوناگون ممكن است 
ندكي نيز وجود دارد كه به بررسي تطبيقي رويكردها و قابليت هاي متفاوت باشد. ادبيات پژوهشي بسيار ا

) در پژوهشي به بررسي تطبيقي 1383مذكور در سطح بين المللي و ملي پرداخته باشد. قاسم پور(
ديدگاهها، رويكردها و روش هاي برنامه درسي زبان آموزي و ارائه الگويي براي برنامه ريزي درسي 

ت. نتايج حايت از آن داشت كه هر كشوري داراي رويكرد خاصي در بخش آموزش زبان فارسي پرداخ
ادبيات بود و در بخش زبان آموزي تنها به رويكرد كلي و تحليلي، موقعيتي و تجربه زباني اكتفا نموده اند. 
در همه كشورهاي مورد مقايسه بجز عربستان، رويكردها و روش ها در همه عناصر برنامه درسي سايه 

اند، اما در ايران كمبودها از طريق سازماندهي محتوا برطرف شده است. قاسم پور مقدم و افكنده 
اي برنامه درسي آموزش زبان ملي ايران و ) در پژوهش خود با عنوان بررسي مقايسه1387همكاران(

الات آمريكا در دوره ابتدايي، نشان داد كه رويكرد برنامه درسي بر پايه سيستم مديريت غيرمتمركز اي
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متخده بنا شده است. طبق نتايج اين پژوهش، توجه به پرورش تفكر در دستور كار برنامه درسي ادبيات 
بود اما تنوع و تعدد منايع درسي و همچنين روش هاي آموزشي در آمريكا بيشتر بود. داناي طوسي و 

دي از برنامه درسي ) در پژوهشي با عنوان رويكردهاي نظري زيربناي تعريف سواد: شواه1388كيامنش(
كشورهاي آمريكا، انگلستان، كانادا، سنگاپور، سنگال، اندونزي و ايران، به اين نتيجه دست يافتند كه در 

به سواد ازجمله »  ايدئولوژيكي«برنامه درسي كشورهاي موردمقايسه در چارچوب مفاهيم كليدي رويكرد 
د انتقادي به طور منسجم و هماهنگ در پايه آموزش بافت مند(وابسته به بافت زماني و مكاني) و سوا

هاي پيش دبستاني تا پيش دانشگاهي تعريف شده است اما در ايران ما در شرايط كنوني آموزش سواد 
بيشتر با توجه به شم و شهود و ذوق و تجربه فردي برنامه ريزان انجام مي شود. در نهايت، قادري 

مطالعه اهداف و مولفه هاي آموزش مهارت هاي  ) در پژوهشي كه به1389دوست و داناي طوسي(
زباني(خواندن، نوشتن، گوش دادن و سخت گفتن) در برنامه درسي زبان فارسي دوره متوسطه ايران 

مشخص نيست اما در كشورهاي  آموزاندانشپرداختند نشان دادند كه در ايران انتطارات برنامه درسي از 
ان نظام برنامه ريزي درسي متمركز اما در ساير كشورها خارجي به تفكيك بيان شده است، در اير

غيرمتمركز است، در كشورهاي خارجي، آموزش مهارت هاي زباني به صورت انتقادي است اما در ايران 
اين طور نيست. با اين وجود، داراي تشابهاتي با كشورهاي ديگر از لحاظ توجه پرورش تفكر و برقراري 

سبت به زبان مادري و استفاده از شيوه تلفيقي در آموزش مي باشد. به اين ارتباط، ايجاد نگرش مثبت ن
ترتيب، هدف از اين پژوهش، بررسي و مقايسه نشانگرهاي رويكردهاي مرتبط با برنامه درسي ادبيات و 

توسط برنامه درسي ادبيات در مقطع  آموزاندانشهمچنين ميزان پوشش قابليت هاي مورد نظر در 
و شش كشور اروپايي مي باشد. اگرچه عنوان مقاله بررسي تطبيقي درس ادبيات در متوسطه ايران 

كشورهاي موردمطالعه است اما از آنجاكه بررسي فرايند و محتواي برنامه درسي كشورها، مستلزم مطالعه 
 مقايسه اي نظام برنامه ريزي درسي آنها مي باشد دو سئوال از سئوالهاي پژوهش ناگزير معطوف به اين
موارد است. همچنين موارد چالش برانگيز حوزه ادبيات در مقطع مذكور از ديگر اهداف اين پژوهش به 

نظام برنامه ريزي درسي در كشورهاي  -1ت اصلي پژوهش عبارتند از: سؤالاشمار مي رود. بدين ترتيب 
بيات در ميزان پوشش نشانگرهاي مربوط به رويكردهاي آموزش اد -2مورد مقايسه چگونه است؟، 

برنامه درسي ادبيات دوره متوسطه در كشورهاي مورد مقايسه  -3كشورهاي مورد مقايسه چگونه است؟، 
توزيع نسبي محتواي برنامه درسي  -4چه جايگاهي دارد؟،  آموزاندانشاز لحاظ پرورش قابليت ها در 

حوزه برنامه درسي ادبيات  زمينه هاي چالش برانگيز در -5ادبيات در هر يك از قابليت ها چگونه است؟، 
 متوسطه كشورهاي مورد مقايسه كدام است؟ 

 روش شناسي پژوهش
اين پژوهش به لحاظ نوع از نوع كيفي بوده كه با استفاده از دو روش تحليل محتواي اسنادي و زمينه 

با توجه به رويكرد تطبيقي پژوهش، از روش يابي انجام گرفت. در بخش تحليل محتواي اسنادي 
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و  4، همجواري3، تفسير2استفاده شد. وي براي روش تطبيقي چهار مرحله توصيف 1جرج بردينهادي پيش
). در اين پژوهش، ابتدا با مراجعه به اسناد مربوط به كشورها 1389را پيشنهاد كرده است(آقازاده،  5مقايسه

ات مربوط به هاي آموزشي كشورها و مقالات پژوهشي قابل استناد، اطلاعهاي نظاممانند سايت
هاي لازم براي مراحل بعدي انجام كشورهاي مورد مقايسه گردآوري و توصيف گرديد و يادداشت برداري

- شد(توصيف). در مرحله بعد اطلاعات توصيف شده مورد تفسير قرار گرفت و  با وارسي اين اطلاعات مي

بندي و مرحله همجواري به طبقهتوان به دقيق بودن و مناسب بودن آنها اطمينان حاصل كرد(تفسير). در 
- سازماندهي اطلاعات پرداخته شد. در اين پژوهش سعي بر آن تا اطلاعات به دست آمده در قالب جدول

ت تحقيق طراحي شده است، دسته بندي سؤالاهايي كه داراي چارچوب مشخص بوده و بر اساس 
ت تحقيق مورد تحليل قرار گرفت سؤالاشود(همجواري). در نهايت، اطلاعات دسته بندي شده بر اساس 

مقوله هاي مورد بررسي پژوهش، رويكردهاي برنامه درسي ادبيات و و با يكديگر مقايسه شدند(مقايسه). 
مولفه هاي آن نيز متون و مضمون ها و به طور كلي محتواي كتب درسي ادبيات بود. نشانگرها نيز 

ها، ادبيات جهان، داستان ها، قواعد، تصاوير و حالمربوط به خودآزمايي ها، دروس يا فصول، اشعار، شرح 
ها بود. با توجه به هدف پژوهش، از ميان كشورهاي اروپايي شش كشور هلند، آلمان، فنلاند، فعاليت

روماني، جمهوري چك و پرتغال به صورت هدفمند به عنوان نمونه آماري جهت مقايسه با ايران انتخاب 
مذكور در دسترس بودن اطلاعات آنها و همچنين وضعيت نسبتا  گرديدند. ملاك انتخاب كشورهاي

ت پژوهشي در مورد سؤالامطلوب اين كشورها در بخش آموزش و پرورش است. در اربه منظور پاسخ به 
برنامه درسي ادبيات مقطع متوسطه ايران نيزتباط با ايران، علاوه بر تحليل محتواي كتاب هاي ادبيات 

ر از اساتيد و معلمان برجسته ادبيات مصاحبه انجام گرفت تا همراه با اطلاعات نف 15دوره متوسطه، با 
ساير كشورها مورد مقايسه قرار گيرند. مصاحبه ها به صورت نيمه ساختاريافته انجام شد تا تركيبي از 
عمق و انسجام را درخود داشته باشد. نتايج حاصل از مصاحبه به صورت اطلاعات تكميلي و مكمل در 

 ت پژوهشي در بخش يافته ها ارائه شده است.    سؤالالب قا

  يافته ها
پژوهشي مورد بررسي و تحليل قرار  سؤالدر اين بخش اطلاعات مربوط به كشورها در قالب پنج        

  مربوط به سيستم آموزشي كشورها مورد مقايسه قرار مي گيرد.  سؤالمي گيرد.     در ابتدا 
  
  
  

                                                      
1 . Beredy 
2 . Description  
3 . Interpret 
4 . Proximity 
5 . Comparison 
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  ريزي درسي در كشورهاي مورد مقايسه چگونه است؟ام برنامهاول پژوهشي: نظ سؤال
نظام برنامه ريزي درسي كشورها متناسب با ساختار متمركز يا غيرمتمركز با همديگر تفاوت هايي دارند. 
در اين راستا معيارهاي انتخاب محتوا در برنامه درسي ادبيات دوره متوسطه در كشورهاي مورد مقايسه 

  رار گرفت. نيز مورد تحليل ق
 

  : نظام برنامه ريزي درسي در كشورهاي مورد مقايسه1جدول
 كشور    شيوه برنامه ريزي درسي

 برنامه درسي در دو مرحله تدوين مي گردد:
  وزارت آموزش و پرورش برنامه درسي كلي و جزئيات موضوعات اجباري را تعيين مي كند -
 را به منظور دستيابي به اهداف مشخص شده مي ريزندمدارس طرح هاي برنامه درسي و روش هاي تدريس  -

 هلند

وزارت آموزش و پرورش، پژوهش و نوآوري برنامه هاي درسي را تعيين مي كنند. البته متخصصان برنامه درسي و 
 كارورزان در فرايند تدوين برنامه درسي دخالت دارند

 روماني

 پرتغال  يروني را تعيين مي كندوزارت آموزش و پرورش برنامه درسي و انتحانات ملي ب

 برنامه درسي در دو سطح تدوين مي گردد:
  ايالتي: برنامه هاي آموزشي ملي و برنامه هاي آموزشي چارچوبي-
 مدارس: برنامه هاي آموزشي مدارس مبتني بر برنامه هاي آموزشي چارچوبي -

ه برنامه هاي درسي را تعريف مي كند. برنامه آموزشي چارچوبي حوزه هاي نه گانه آموزشي و موضوعات شش گان
برنامه هاي آموزشي مدارس نيز برنامه درسي را به واحدهايي(معمولا سالانه)، مبتني بر برنامه هاي آموزشي چارچوبي 

 تقسيم مي كند.

جمهوري 
 چك

 برنامه درسي در دو سطح تدوين مي گردد:
ملي شامل مقاصد و معيارهاي ارزيابي را طراحي مي هيئت ملي آموزش و پرورش برنامه درسي هسته اي يا اصلي  -

  كند.
 مدارس نواحي محلي متناسب با موقعيت محلي خود برنامه درسي خود را شكل مي دهند -

 فنلاند

وزارتخانه هاي ايالاتي برنامه هاي درسي خود را تعيين مي كنند و از طريق كنفرانس هاي مستمر(كه ايالات با 
 ) خود را با استانداردهاي آموزشي ملي تطبيق مي دهند. همديگر همكاري مي كنند

 آلمان

برنامه ريزي درسي متمركز بوده و توسط كارشناسان و متخصصان در وزارت آموزش و پرورش و  در سطح سازمان 
 مركزي انجام مي گيرد.

 ايران

هلند بيشتر طبق جدول، نظام برنامه ريزي درسي كشورهاي هلند، جمهوري چك، روماني و        
غيرمتمركز مي باشد اما در پرتغال متمركز است. در هلند، جمهوري چك و هلند، مدارس از اختياراتي در 
برنامه ريزي درسي و طراحي شيوه هاي درسي برخوردار هستند. در روماني، وزارت آموزش و پرورش، 

رت هايي از كارشناسان و پژوهش و نوآوري در زمينه برنامه ريزي درسي تصميم گيرنده است اما مشو
متخصصان امر نيز دريافت مي كند. در پرتغال، وزارت آموزش و پرورش و در آلمان ايالات متصدي 
تعيين برنامه هاي درسي هستند. در ايران نيز برنامه ريزي درسي از رويكرد متمركز تبعيت مي كند و 

                                                                                         مناطق و نواحي آموزش و پرورش دخالتي در آن ندارند.        
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  : معيارهاي انتخاب محتوا2جدول

 
براساس اطلاعات جدول مي توان گفت كه كشورهاي مورد مقايسه معيارهاي گوناگوني را براي انتخاب 

ي متون، برخي بر اساس ترتيب زماني و برخي نيز محتوا در نظر مي گيرند. برخي از آنها بر حسب پيچيدگ
بر حسب سطح دشواري و تنوع به اين امر اقدام مي كنند. در ايران تقريبا تركيبي از معيارها براي انتخاب 

  محتوا در نظر گرفته مي شود.                                   
  : تصميم گيري در مورد روش هاي تدريس و مواد آموزشي3جدول

  
ات جدول تنها در كشور فنلاند است كه تصميم گيري در مورد مواد آموزشي و بر اساس اطلاع       

روش تدريس خارج از اختيارات وزارت آموزش و  توسط بخش هايي از سيستم آموزشي انجام مي گيرد. 
در آلمان اين وظيفه به عهده دولت هاي محلي گذاشته شده است. در بقيه كشورها، وزارت آموزش و 

گيري هاي مربوط به مواد آموزشي و روش هاي تدريس ايفاي نقش مي كند. در  پرورش در تصميم
ايران وظيفه تهيه مواد آموزشي، كتب درسي و ساير مواد به عهده وزارت آموزش و پرورش و تعيين روش 

                                هاي تدريس بر عهده معلمان مي باشد.                                                                
                                               

                                                      
  ). 1390ملكي، حسن(.1

كشور             دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان
 هلند سطح پيچيدگي متون  سطح پيچيدگي متون

 روماني سبك ادبي، موضوعي، و ساختاري  ترتيب زمانيمعيار زيباشناختي، 

 پرتغال ارائه و كيفيت محتوا، تنوع متن، ميزان پيشرفت  تنوع متن، ميزان پيشرفت

 جمهوري چك سطح دشواري  سطح دشواري

 فنلاند سطح دشواري، تنوع  سطح دشواري

 آلمان كاربرد متون  كاربرد متن در زندگي اجتماعي و  سياسي 

علاقه، سودمندي، سازماندهي رواني، اهميت، 
 سازماندهي افقي، سطح دشواري

 1ايران اهميت، تنوع، ارتباط افقي، سطح دشواري، ترتيب زماني

 در مورد روش تدريس و مواد آموزشيتصميم                           وزارت آموزش و پرورش دولت محلي مدارس معلم
 كشور                         

 هلند *  * 

 روماني *  * *
 پرتغال *   
 جمهوري چك *  * 

 فنلاند    *
 آلمان  *  

 ايران *   *
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دوم پژوهشي: ميزان پوشش نشانگرهاي مربوط به رويكردهاي آموزش ادبيات  سؤال
  در كشورهاي مورد مقايسه تا چه اندازه است؟ 

يات آنها تا چه اندازه به اطلاعات مربوط به كشورها از اين لحاظ كه برنامه درسي ادب سؤالدر اين 
رويكردهاي ادبيات توجه دارد و آنها را پوشش مي دهد، مورد مقايسه قرار گرفتند كه نتايج آنها در جدول 

  آورده شده است.                                    6
  : نوع رويكرد به آموزش ادبيات در كشورهاي مورد مقايسه4جدول

هي زيباشناختيآگا آگاهي اجتماعي رشد شخصي سواد فرهنگي  ادبياتآموزشرويكرد 
 كشور

  لذت خواندن -
رشد شخصي و هوشي -

هنگام خواندن و بحث 
  ادبيات

 گسترش لذت ادبي -

درك زمينه جامعه كنوني -
  و تاريخي در متون

  درك مسائل اجتماعي-
 نقش انتقادي-

 تحليل و تفسير متون-
قضاوت درباره ارزش متون  -

 ادبي

 ه ادبياتتاريخچ-
  ميراث فرهنگ ملي -
 

  
  هلند

  
 

رويكرد شماتيك از متون - ____
 ادبي و غيرادبي

رويكرد زيباشناختي، تاثير-
  انقلاب فرهنگي و ادبي اروپا

رويكرد ساختاري، شعر و  -
 درام

رويكرد زماني، پيگيري-
شيوه تحول تاريخي 

 ادبيات روماني

  
  روماني

 

ارتباط بين خواندن و -
خصي به منظور قابليت ش

درك بهتر جهان، ارزش 
ها و فرهنگهاي متفاوت 
و همچنين براي رشد 

 شخصي

(تغييرات  دانش زبان-
  اجتماعي و تاريخي)

تاريخ ادبي(زمينه هاي -
تاريخي، اجتماعي يا 

 فرهنگي توليدات)

تئوري ادبي(سبك ها،-
  داستان ها)

دانش زبان(تغييرات  -
  اجتماعي و تاريخي)

اندن(پيش مهارت هاي خو -
  بيني معني، بيان عقايد)

 تفكر انتقادي -

تاريخچه ادبي(زمينه
تاريخي، اجتماعي، 

  يافرهنگي توليدات)
منابع دوره هاي ادبي و  -

موضوعات ادبي(صرفا 
 دوره دوم متوسطه)

  
  
  

  پرتغال
 

______ _______ _______ ______  جمهوري چك
هاي بيان تجربه به روش-

ي و دست آمده از آثار ادب
  عقايد درباره آنها

  تقسبم تجارب خواندن-
هاي خلاقانه با فعاليت-

 متون ادبي

  
  
  

_____  
 

 خواندن و تفسير اثار ادبي-
تجربه آثار ادبي هنر بر  -

 اساس ديدگاه شخصي

پايه هاي علم-
ادبي(تئوري ادبي، تاريخ 

 ادبي، نقد ادبي، شاعرانه)

  
  
  

 فنلاند

مستقيم هاي رشد عادت-
  مطالعه

دانستن ادبيات براي -
غناي شخصي و تشكيل 

  هويت
رويكرد كل گرايانه به -

رشد شخصي شامل 
دانش درباره سواد ادبي، 
مشاركت در زندگي 
 فرهنگي و رشد در جامعه

  
  
  

_______ 

 
  
  

______  
 

دانش مقدماتي درباره-
 سبك ها

 آلمان

 لذت خواندن -
  تقويت شم  ادبي -
 شيوه ابراز احساسات -
ت هاي خلاقانه و فعالي -

 حل مسئله

  نوع ارتباطات درست-
شيوه برخورد با افراد -

  گوناگون
آشنايي با زمينه هاي -

اجتماعي و زندگي 
  شاعران و نويسندگان

  دانش زباني و ادبي-
 كار گروهي-

 اخلاق و زندگي-
  تبيين زيبايي هاي آفرينش -
خواندن، معني و تفسير آثار  -

 ادبي و اشعار
 ك هاي ادبيانواع يا سب -

 آگاهي هاي علمي-
  تاريخچه ادبيات -
  انقلاب اسلامي -
  ادبيات جهان -
 

 ايران
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طبق اطلاعات جدول، در كشور هلند بر سه جنبه مهم آموزش ادبيات تاكيد دارد: اول اينكه ادبيات        
راي آشنا (رشد شخصي و لذت خواندن)متمركز است. دوم اينكه متون ادبي نيز بآموزاندانشبر رشد 
 آموزاندانشبراي آشنا ساختن با مسائل مانند مسائل اجتماعي مهم است. سوم،  آموزاندانشساختن 

بايستي در تفسير و قضاوت درباره متون توانا شوند. در كشور روماني جنبه هاي مهم آموزش عبارتند از 
تاريخ اروپا پرداخته مي شود. در تارخ ادبيات و نوع متون. تنها در اين كشور است كه در درس ادبيات به 

پرتغال، تاكيد دو وجهي بر آموزش ادبيات وجود دارد. يكي جنبه دانش انتزاعي(يادگيري درباره تاريخ 
ادبيات، تئوري ادبيات و توسعه اجتماعي و تاريخي زبان) و ديگري جنبه شخصي(بيان عقايد، شيوه تفكر، 

فنلاند نيز همانند پرتغال بر تئوري ادبي تاكيد مي گردد درك جهان، و تجربه رشد شخصي) مي باشد. در 
محور آن مشتمل بر خواندن و تفسير آثار ادبي و  تجربه بي همتاي ادبي آثار هنري  -و جنبه دانش آموز

است.  در آلمان تاكيد بيش از هر چيز ديگري بر رشد شخصي(يادگيري عادات منظم مطالعه، تشكيل 
د) مي گردد. نتايج تحليل محتواي كتاب هاي درسي ادبيات دو مقطع نشان هويت، و ديدگاه كلي از خو

توجه شاياني دارد و هم به انتقال  آموزاندانشداد كه در كشور ما ادبيات فارسي هم به رشد شخصي 
آگاهي هاي فرهنگي(بومي و جهان) و اجتماعي به آنان معتقد است. همچنين به ارزش هاي زيباشناسي 

 8، سؤالو زيبايي هاي جهان آفرينش در قالب اشعار و متون ادبي توجه دارد. در اين ازجمله اخلاق 
) بر رويكرد %40نفر(بيش از 6) از مصاحبه شوندگان بر بر آگاهي هاي اجتماعي، %55نفر(حدود 

 ) بر سواد فرهنگي تاكيد داشتند. %20نفر(حدود  3زيباشناسانه و 

متوسطه در كشورهاي مورد مقايسه از  سوم پژوهشي: برنامه درسي ادبيات سؤال
  چه جايگاهي دارد؟                                                                            آموزاندانشلحاظ پرورش قابليت ها در 

 درك، تفسير، ارزشيابي، ارتباط درباره متون و مهارتگروه از قابليت ها تشخيص داده شد:  6در اين بعد 
تا  7. اين قابليت ها در جداول "هاي پردازش اطلاعات، ارزش هاي فرهنگي و زيباشناختي و دانش ادبي

 آمده است.                  12
  : قابليت اول: درك5جدول

 كشور             دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان

 هلند خلاصه كردن نكات كليدي       تشخيص سطوح گوناگون معني              

 روماني تشخيص ساختار خاص متون استفاده از راهبردهاي خواندن براي درك متون مطالعه شده
 پرتغال شرح سبك هاي متفاوت ___

 جمهوري چك توصيف ساختار و زبان آثار ادبي نشان دادن دانش جامعي از ساختار متون ادبي

تحليل ساختارهاي غيرواقعي، استفاده از مفاهيم بر متون، مانند انتخاب كلماتتاثيرات عناصر متفاوت سبك 
 مناسب براي سطح عاميانه

 فنلاند

تشخيص و شناسايي عناصر مهم طراحي در آزمون حرفه اي روش شناسانه متون ادبي
 متون ادبي

 آلمان

 ايران مضمون متون ادبيتشخيص مهترين عنصر يا تشخيص آرايه هاي ادبي متون                  
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همانگونه كه اطلاعات جدول نشان مي دهد، در دوره اول متوسطه كشورها بيشتر به توانايي تشخيص و 
توجه مي كنند و در دوره دوم متوسطه، بيشتر بر  آموزاندانشتميز معاني و عناصر متون ادبي از سوي 

. طبق نتايج تحليل محتوا، در ايران، روش شناسي و راهبردهاي تشخيص سبك هاي ادبي تاكيد دارند
اين توانايي در دوره اول متوسطه بيشتر به درك مضمون ابيات و در دروره متوسطه به تشخيص آرايه 

نفر) اين نتيجه را  12هاي ادبي مربوط مي شود. در بخش مصاحبه ها نيز، اكثريت مصاحبه شوندگان(
  تاييد نمودند. 

  
  : قابليت دوم: تفسير6جدول 

 
بر اساس اطلاعات جدول، در دوره اول متوسطه بر مقايسه و معنا دادن به ايده ها و گرايش ها اهميت 

 موزانآدانشداده مي شود اما در دوره دوم متوسطه بر تحليل و مقايسه مستقل و توانايي همانند سازي 
انتظار مي رود كه مضمون يا پيام ارائه  آموزاندانشتاكيد مي گردد. در كشور ما، در دوره دوره اول از 

شده در متون ادبي را به واقعيات خارجي ارتباط دهند. اما در دوره متوسطه انتظار مي رود كه بتوانند متون 
مصاحبه  %60يسه كنند. در اين بخش، بيش از گوناگون را به لحاظ محتوا و نوع آرايه ادبي با يكديگر مقا

  نفر) معتقد بودند كه برنامه درسي كنوني ادبيات قابليت تفسير را پوشش مي دهد.      9شوندگان(
  
  
  
  

                                                                                                                                       

 كشور             دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان

 هلند دادن معنا به شكل ها همانند سازي قاطع شخص با شخصيت هاي متفاوت

تفسير متون مطالعه شده بر اساس ديدگاه ارزشي و تجارب 
 خود

مقايسه ايده ها و نگرش هاي گوناگون منعكس
 شده در موضوعات مشابه

 روماني

مقايسه روشي كه موضوعات در ديگر متون بر  تفسير ارتباط بين زبان شفاهي و غيرشفاهي
  اساس آنها ذكر شده است

 پرتغال

توصيف معاني فردي زبان شعري و توضيح كاربردشان در 
 متن

 جمهوري چك شناسايي شكل هاي اوليه سبك فردي بااهميت

جستجو و ارزيابي نكته نظرها، ارزش ها و هاتحليل داستان هاي كوتاه، شعرها و درام 
نگرش هاي ارائه شده در سخنان، نوشته ها و 

 نمايش ها

 فنلاند

درك مستقل از  متون به وسيله استفاده روش هاي 
 گوناگون براي درك و تفسير متون

انعكاس ايده ها و نگرش ها در هنگام ارزيابي
 متون ادبي

 آلمان

 ايران توضيح چگونگي ارتباط متون با واقعيات خارجي ون از لحاظ محتوا و نوع ادبيمقايسه متون و اشعار گوناگ
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  : قابليت سوم: ارزشيابي79جدول

  
بر ابراز عقيده شخصي يا  بر اساس اطلاعات جدول، قابليت ارزشيابي در مقطع اول متوسطه بيشتر

برداشت شخصي از متون ادبي تاكيد دارد در حالي كه در دوره دوم متوسطه ترجيحات و توصيفات افراد 
در انتخاب متون يا يافتن پاسخ به موقعيت هاي مطرح شده در متون مطرح است. در ايران، در دوره اول 

دگاه شخصي به متون و داستان ها، ودر دوره دوم ازطريق ابراز دي آموزاندانشمتوسطه قابليت ارزشيابي 
 %40اين قابليت از طريق يافتن بهترين توصيف يا توضيح براي متون پرورش مي يابد. در اين مولفه 

 را تاييد كردند.          آموزاندانشمصاحبه شوندگان تاثير برنامه درسي ادبيات بر تقويت قابليت ارزشيابي 

 
  : مهارت ارتباطي و پردازش اطلاعات: قابليت چهارم 8جدول

 كشور دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان

 هلند دادن پاسخ شخصي ارزيابي نقدهاي همكلاسيان و خوانندگان متخصص

 روماني بحث درباره عقايد خود مقايسه و ارزيابي بحث ها براي تشكيل قضاوت هاي خود

رجيحات هنگام انتخاب متون براي خواندن و بيان نشان دادن ت
  عقايد شخصي درباره متون

بيان عقايد و بحث در مورد معاني به عنوان
  برداشت شخصي از آثار ادبي

 پرتغال

تمايز قائل شدن بين متون سرشار از ادبيات  واقعي، طنز و ادبيات 
 پرمعني و همچنين توجيه كردن عقايد خود با بحث ها

ق شفاهي و مكتوب برداشت هاي خودبيان دقي
از خواندن، شركت در يك تئاتر يا فيلم و عقايد 

 خود درباره يك اثر هنري

جمهوري 
 چك

متن انعكاسي درباره موضوعات مرتبط با محتواي موضوعي و 
 آموزاندانشتشكيل نقطه نظرات انتخابي از سوي 

 فنلاند ايجاد پلي ميان متن و دريافت كننده

 آلمان انعكاس تجربه شخصي از خوادني ها يافت هاي متفاوت از متنانعكاس در

توصيف وقايع واقعي با استفاده از زبان شخصي يافتن زيباترين توصيف يا توضيح در متون
و اضافه كردن ديدگاه شخصي بر متون و 

 داستان ها

 ايران

 كشور             دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان

 هلند _____ _____

 روماني _____ انتخاب راهبردهاي مناسب براي جستجوي موضوع

انعكاس ارزش هاي فرهنگي، زيباشناختي، استفاده از راهبردهاي خواندن گوناگون
  قي، سياسي و مذهبي در متوناخلا

 پرتغال

 جمهوري چك ____ _____

نوشتن و مشاركت شفاهي در موضوعات مرتبط با زمينه هاي 
 دوره

 فنلاند _____

تجربه كار با متون، رشد مهارت هاي رسانه اي _____
 و ارائه آنها

 آلمان

استفاده از راهبردهاي گوناگون خواندن و نوشتن و تحقيقات 
 كلاسي

له نويسي، ايده پردازي و يافتن شباهت ها وجم
 تفاوت هاي بين رويدادها

 ايران
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همانگونه كه ملاحظه مي گردد در دوره اول متوسطه، مهارت ارتباطي و پردازش اطلاعات بيشتر به 
فرايندها و مهارت هاي كار با متون توجه مي شود اما در دوره دوم به راهبردهاي گوناگون خواندن و 

جستجو تاكيد مي گردد. در كشور ما با توجه به غناي ادبيات در بخش نگارش و قواعد، بر  نوشتن و
مهارت هاي جمله نويسي و ايده پردازي در دوره اول تاكيد شاياني مي شود و در دوره متوسطه 

ين راهبردهاي گوناگون خواندن و نوشتن و انجام تحقيقات خارج از مدرسه در اولويت قرار مي گيرد. در ا
 نفر) ادعاي بالا را مورد تايد قرار دادند.                                                          9مصاحبه شوندگان( %60مولفه بيش از 

  
  : قابليت پنجم: ارزش هاي فرهنگي و زيباشناختي 9جدول 

  
همانگونه كه مشاهده مي شود، در دوره اول متوسطه در كشورهاي مورد مقايسه ارزش هاي فرهنگي و 

زش هاي زيباشناختي و فرهنگي برنامه درسي ادبيات، و در دوره دوم زيباشناختي از طريق درك ار
متوسطه از طريق ادبيات مقايسه اي و بين المللي قابل رشد است. در ايران نيز با درك چنين اهميتي در 
دوره اول بر درك ارزش هاي و زيبايي هاي جهان آفرينش و بالاخص از ديدگاه اسلام تاكيد مي شود و 

سطه بر درك ارزش ادبيات فارسي در مقياس بين المللي و آگاهي از ادبيات ساير كشورها در دوره متو
نفر) معتقد بودند كه برنامه درسي ادبيات  7مصاحبه شوندگان( %50توجه مي گردد. در اين مولفه حدود 

ساس موجود كمتر ارزش هاي فرهنگي را تقويت مي كند. چراكه محتواي برنامه درسي ادبيات كمتر بر ا
ويژگي هاي خاص مناطق و نواحي محلي بوده و لذا ارزش هاي فرهنگي آنها مغفول مي ماند. اين در 

حالي است كه تقويت ارزش هاي فرهنگي به غناي فرهنگ مناطق و اقليت هاي قومي نيز وابسته است.                                       
 
  
  
  

    كشور          دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان

 هلند ___ ___

 روماني توسعه حس زيباشناختي در قلمرو ادبيات گسترش آگاهي هاي فرهنگي
انعكاس ارزش هاي فرهنگي، زيباشناختي، ___

  اخلاقي، سياسي و مذهبي در متون
 پرتغال

 جمهوري چك ___ ___

اهميت زبان و ادبيات در مطالعه مقايسه اي برنامه هاي 
 درسي ادبيات اروپا

 فنلاند ___

 آلمان درك تاثير برنامه هاي رسانه اي بر شخصيت ___

آگاهي از ادبيات جهان و نقش ادبيات فارسي برون 
 مرزي

 ايران درك زيبايي هاي زندگي و جهان
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  : قابليت ششم: دانش ادبي 10جدول

  
گفت كه در دوره اول متوسطه كشورها بيشتر بر روي طبقه بندي سبك طبق اطلاعات جدول مي توان 

ها و در دوره دوم متوسطه بر شناسايي گرايش ها و زمينه ها و شرايط دوره هاي ادبي تاكيد مي شود. در 
ايران، در دوره راهنمايي آنچه در بخش دانش ادبي مهم است و با عنوان دانش ادبي و زباني در كتاب ها 

است، بر سبك هاي ادبي و قواعد تاكيد مي گردد اما در دوره متوسطه سبك هاي ادبي در  مشخص شده
سطح پيچيده تري معرفي مي گردند و همچنين به توصيف شرايط فرهنگي و اجتماعي دوره ها و آرايه 

نفر) معتقد بودند كه توجه به بخش  13هاي ادبي نيز توجه شاياني مي شود. اكثريت مصاحبه شوندگان(
                           ادبي از جايگاه نسبتا مناسبي برخوردار است.                                                                                    

                       
چهارم پژوهشي: توزيع نسبي برنامه درسي ادبيات در هر يك از قابليت ها  سؤال

  چگونه است؟ 
 18و  17به منظو ربه دست آوردن ديدگاه واضح تري از قابليت ها در كشورهاي مورد مقايسه، جدول 

توزيع نسبي قابليت ها را در دوره اول و دوم متوسطه نشان داده شده است. در ايران، با تحليل محتواي 
از شش دسته قابليت  درس ادبيات متوسطه اول و دوم و استخراج قابليت ها، توزيع نسبي آنها در هر يك

  بر حسب درصد بيان مي شود.                                                    
  
  
  
  

  

كشور             دوره اول متوسطه يا راهنمايي دوره دوم متوسطه يا دبيرستان
 هلند ___ ___

 روماني ___ توسعه ديدگاه كلي از فرهنگ روماني 

تحليل ابزارهاي ادبي مانند شكل هاي زباني متني، سبك و گرايش 
  و ديگر شكل هاي بلاغينويسنده، 

 پرتغال ارتباط دادن كتاب با زمينه توليدي آن

توصيف شكل هاي اصلي دوره هاي اوليه توسعه جمهوري چك و 
 ادبيات جهان

 جمهوري چك ___

نثر به عنوان سبك ادبي: راهبردهاي نقلي مانند راوي يا نقطه 
 نظرات

طبقه بندي ادبيات به سبك هاي عمده و
 نزيرسبك هاي معي

 فنلاند

شناسايي و توصيف زمينه هاي فرهنگي دوره ها و گرايش هاي 
 ادبي منتخب

 آلمان تعيين ارتباطات تاريخي و زيستي نژادها

توصيف شرايط فرهنگي و اجتماعي متون، انواع سبك هاي ادبي   
 و آرايه هاي ادبي

 ايران طبقه بندي سبك هاي ادبي و قواعد
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  : توزيع نسبي قابليت ها در دوره اول متوسطه11جدول
ارزشهاي فرهنگي/  دانش ادبي

 زيباشناختي

باطي ارتهايارتمه
 و پردازش اطلاعات

هايقابليت درك تفسير ارزشيابي
 شده شمارش

هاقابليت     
 كشور

 هلند 77 34% 29% 38% 0% 0% 0%

 روماني 23 48% 13% 17% 4% 17% 0%

 پرتغال 28 29% 18% 18% 14% 7% 14%

 جمهوري چك 9 11% 22% 33% 22% 0% 22%

 فنلاند 12 42% 8% 17% 8% 0% 33%

 آلمان 80 56% 10% 10% 30% 26% 9%

 ايران 24 24% 5% 17% 14% 19% 21%

اطلاعات جدول نشان مي دهد كه در كشورهاي مورد مقايسه تعداد قابليت هاي شمارش شده و توزيع 
قابليت متفاوت است. به طوري كه در برخي كشورها تعداد برخي قابليت ها زياد و برخي ديگر  6آنها بين 

 9به جمهوري چك(قابليت) و كمترين آن مربوط  80كم است.  بيشترين تعداد قابليت مربوط به آلمان(
 24قابليت) است. در برنامه درسي ادبيات متوسطه دوره اول ايران تعداد قابليت هاي شمارش شده حدود 

  قابليت است.                                                                                        
                                     

 يع نسبي قابليت ها در دوره دوم متوسطه: توز12جدول 

  هايارزش دانش ادبي
 فرهنگي/زيباشناختي

باطي هاي ارتمهارت
 و پردازش اطلاعات

در تفسير ارزشيابي
 ك

هايقابليت
 شمارش شده

هاقابليت        
 كشور

 هلند 24 33% 29% 38% 0% 0% 0%

 روماني 27 15% 37% 22% 7% 37% 4%

 پرتغال 12 0% 17% 8% 42% 0% 25%

 جمهوري چك 14 36% 21% 21% 14% 0% 14%

 فنلاند 14 14% 29% 7% 14% 7% 36%

 آلمان 9 56% 11% 22% 0% 11% 0%

 ايران 18 31% 18% 15% 10% 9% 17%

          
بر اساس داده هاي جدول مي توان گفت كه در دوره دوم متوسطه تعداد قابليت هاي شمارش شده در  

دبيات از پراكندگي كمتري نسبت به دوره اول برخوردار است و اكثر كشورها داراي تعداد برنامه درسي ا
 27قابليت هاي شمارش شده نزديك به هم بودند. در اين دوره بيشترين تعداد قابليت مربوط به روماني(

ايران تعداد  قابليت) بود. در برنامه درسي ادبيات متوسطه دوره دوم 9قابليت) و كمترين مربوط به آلمان(
 قابليت است.                                             18قابليت هاي شمارش شده، حدود 
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پنجم پژوهشي: زمينه هاي چالش برانگيز در حوزه برنامه درسي ادبيات متوسطه  سؤال
                                                        در كشورهاي مورد مقايسه كدام است؟                                                  

در اين مولفه برنامه درسي ادبيات كشورها از لحاظ حوزه هاي چالش برانگيز مورد مقايسه قرار        
حوزه هاي مورد مقايسه مولفه هاي برنامه درسي يعني اهداف، ارزشيابي، روش تدريس و محتوا . گرفت

  د. بو
  

  : حوزه هاي چالش برانگيز در برنامه درسي ادبيات13جدول 
محتواي 

  آموزش ادبيات
هاي روش

  تدريس
هاي ادبي در مهارت

 هاي عمليمقابل مهارت

  حوزه اهداف ارزشيابي

 كشور

 هلند *  *  * *
 روماني * * * * 

 پرتغال *  *  * 

 جمهوري چك *    * *

 فنلاند *   * *

 آلمان     * *

  ايران     * *
  

همانگونه كه ملاحظه مي شود در كشورهاي مورد مقايسه حوزه هاي چالش برانگيز برنامه درسي        
ادبيات در مقطع متوسطه متفاوت است. در برخي كشورها مانند هلند و روماني، در چهار حوزه چالش 

و روش آموزشي) از موارد چالش حوزه(محتوا 2حوزه و در ايران  3وجود دارد در حالي كه در برخي ديگر 
 %30نفر)، محتواي برنامه درسي و حدود  10مصاحبه شوندگان( %70برانگيز هستند. به طوري كه حدود 

  برانگيز ارزيابي كردند. نفر) نيز روش هاي تدريس اين حوزه را بيشتر از بقيه حوزه ها چالش 4(
 بحث و نتيجه گيري

شان داد كه سيستم هاي آموزشي و همچنين برنامه درسي ادبيات نتايج حاصل از اين پژوهش ن        
اول پژوهشي حكايت از  سؤالكشورهاي مورد مقايسه داراي تشابهات و تفاوت هايي با يكديگر هستند. 

آن داشت كه نظام برنامه ريزي درسي در كشورهاي مورد مقايسه به تبعيت از سيستم مديريتي آنها 
) و 1387غيرمتمركز است. در پژوهش هاي قاسم پور مقدم و همكاران( داراي ساختارهاي متمركز و
ريزي درسي در كشورهاي خارجي ) نيز به شيوه هاي غيرمتمركز برنامه1389قادردوست و داناي طوسي(

و نظام متمركز در كشور ايران اشاره كرده بودند. كشورهايي كه داراي ساختار متمركز هستند، فرايند 
ي در طي يك مرحله و توسط سازمان مركزي انجام مي گيرد و ديگر رده هاي مديريتي برنامه ريزي درس

دخالت چنداني در آن ندارند. اما كشورهاي داراي ساختار غيرمتمركز فرايند برنامه ريزي درسي طي چند 
ر مرحله انجام مي گيرد و مديريت هاي منطقه اي و محلي نيز به نحوي در اين فرايند درگير هستند. د
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ايران كه داراي ساختار متمركز است اين فرايد فقط در سازمان مركزي آموزش و پرورش انجام مي گيرد 
و سازمان پژوهش و برنامه ريزي و تدوين كتب درسي وظيفه تدوين برنامه درسي و كتاب هاي درسي 

توجه به ارزش هاي  دوره متوسطه را برعهده دارد. به نظر مي رسد با توجه به تنوع قومي و زباني و لزوم
قومي در برنامه درسي ادبيات، مناطق داراي اقليت هاي قومي نيز در فرايند برنامه ريزي درسي مشاركت 
داشته باشند تا نيازهاي آنان نيز لحاظ گردد. معيارهاي انتخاب محتوا در اين پژوهش نشان دهنده 

م متوسطه داشت. در برنامه درسي ادبيات معيارهاي گوناگون در كشورهاي مورد مقايسه در دوره اول و دو
ايران اين معيارها از تنوع و تعدد قابل ملاحظه اي برخوردار بود و اين نشان از آن دارد كه در كشور ما 

لحاظ  آموزاندانشبرنامه درسي ادبيات از جايگاه خاصي برخوردار است و نيازها و استعدادهاي مختلف 
به دفعاليت هاي مورد تاكيد در برنامه درسي ادبيات مويد توجه همه مي گردد. همچنين اطلاعات مربوط 

كشورها به خصوص كشور ما به پرورش مهارت ها و قابليت هاي اساسي خواندن و نوشتن از طريق 
برنامه درسي ادبيات دوره متوسطه دارند. خواندن و نوشتن در اين دوره با آنچه در مقطع ابتدايي مطرح 

شتر نوشتن خلاقانه و آكادميك مورد نظر قرار مي گيرد. از انجاكه اين نوع نوشتن است فرق دارد و بي
همواره در مراحل بالانر و حتي دانشگاه از ويژگي هاي بارز فراغ التحصيلان و افراد جوامع به شمار مي 

ام گيرد.                                           رود، بايستي مورد توجه ويژه باشد و روش هاي آموزشي نيز در راستاي بهبود و ارتقاء آنها انج
دوم پژوهشي در ارتباط با رويكردهاي برنامه درسي ادبيات نشان داد كه برخي كشورها از برنامه  سؤال

نامه درسي نه چندان غني برخوردار هستند. رويكردها در چهار حوزه درسي ادبيات غني و برخي ديگر از بر
سواد فرهنگي، آگاهي هاي زيباشناختي، آگاهي هاي اجتماعي و رشد شخصي مورد بررسي قرار گرفت و 
طبق نتايج تحليل محتوا همه كشورها كم و بيش از طريق برنامه درسي ادبيات در مقطع متوسطه خود به 

در قالب رويكردهاي مذكور هستند. نتايج تحليل محتواي  آموزاندانشيت هايي در دنبال انتقال قابل
برنامه درسي ادبيات در ايران نشان داد كه برنامه درسي ادبيات در اين دوره نسبت به ساير كشورها از 
 غناي مطلوبي به لحاظ محتوا برخوردار است و اين يك مزيت و نقطه مثبت براي كشور به شمار مي رود
به شرطي كه معلمان ما روش هاي مناسب و مطلوبي را براي عمق بخشيدن و انتقال مطلوب آنها به 

بكار گيرند. به عبارتي، برنامه درسي ادبيات در اين مقطع از هر رويكردي قابل بررسي است.  آموزاندانش
حس زيباشناختي و را مدنظر دارد و هم پرورش  آموزاندانشبه طوري كه هم سواد فرهنگي و اجتماعي 

) نيز در پژوهش خود به اهميت محتوا در 1383رشد شخصي آنها را مورد تاكيد قرار مي دهد. قاسمي(
برنامه درسي ادبيات اشاره داشت و معتقد بود كه سازماندهي محتوا مي تواند بسياري از كمبودها را در 

 هاي ديگر جبران كند. بخش

پژوهشي در ارتباط با نوع قابليت ها و همچنين ميزان پوشش آن سوم و چهارم  سؤالنتايج تحليل هاي 
قابليت درك، تفسير،  6توسط برنامه درسي ادبيات در مقطع متوسطه نشان داد كه اين قابليت ها شامل 

ارزشيابي، مهارت ارتباطي و پردازش اطلاعات، ارزش هاي فرهنگي و زيباشناختي و دانش ادبي بود. داده 
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ي به دست آمده حكايت از غناي برنامه درسي ادبيات ايران داشت كه در هر دو دوره ها و اطلاعات كل
توجه خاصي به پرورش قبليت ها دارد. به طوري كه توزيع نسبي قابليت ها در هر دو دوره بر اساس 

قابليت نسبتا يكسان بود. البته در هر دوره اهميت بيشتري به  6تحليل محتواي كتب درسي در بين 
ت تفسير داده شده است كه با توجه به اهميت درك معاني، اشعار، و مضمون ها معقول به نظر مي قابلي

رسد. طبق نتايج تحليل محتواي كتب درسي، در دوره اول متوسطه بعد از قابليت درك، قابليت هاي 
نشان از دانش ادبي و ارزش هاي فرهنگي و زيباشناختي در اولويت هاي دوم و سوم قرار دارند كه اين 

اهميت انتقال غناي ادبي و ارزش هاي جامعه در اين دوره دارد. اين در حالي بود كه اهميت دانش ادبي 
از ديدگاه مصاحبه شوندگان داراي بيشترين امتياز بود. اما ارزش هاي فرهنگي و زيباشناختي از ديدگاه 

هاي ها و زمينهعدم توجه به ارزشمصاحبه شوندگان كمتر از ديگر ابعاد بود كه به نظر آنان ناشي از 
هاي قومي و زباني كشور بود. اين نتيجه با نتايج پژوهش قادري دوست و داناي فرهنگي اقليت

) مغايرت داشت. آنها در پژوهش خود ايجاد نگرش مثبت به زبان مادري را از طريق ادبيات 1389طوسي(
در اين دوره كه مصادف با  آموزاندانشه مراحل رشد مود تاييد قرار داده بودند. به نظر مي رسد با توجه ب

هويت جويي آنان است، انتقال ارزش هاي فرهنگي و بومي از طريق برنامه درسي ادبيات يك فرصت به 
شمار مي رود.در دوره دوم نيز بعد از قابليت درك، قابليت هاي تقسير و دانش ادبي در اولويت هاي بعدي 

تامل توجه اندك به مهارت ارتباطي و پردازش اطلاعات است كه با توجه به نياز قرار دارند. از نكات قابل 
 امروز و هجوم گسترده فن آوري هاي اطلاعاتي و ارتباطي بايستي بيشتر مورد توجه قرار گيرد. 

در نهايت نتايج تحليل هاي مربوط به شوال پنجم پژوهشي نشان داد كه در اكثر كشورهاي مورد مقايسه 
ر مولفه هاي برنامه درسي چالش وجود دارد. به عبارتي، دركشورهاي مورد مقايسه در بخش در بيشت

اهداف، محتوا، ارزشيابي و روش هاي آموزشي برنامه درسي ادبيات در مقطع متوسطه توافق نسبي وجود 
ريزي درسي ندارد و لذا با چالش مواجه هستند. اين چالش ها شايد به دليل ساختار مديريت و نظام برنامه 

آنها باشد. در كشورهاي داراي ساختار غيرمتمركز استانداردها و معيارهاي سازمان مركزي به ويژه در 
بخش اهداف، محتوا و روش ارزشيابي با استقبال هگاني همراه نيست و توافق نسيبي در مورد آنها وجود 

حي و مناطق به ويژه در بخش ندارد. در ساختارهاي متمركز نيز ممكن است نيازها و ويژگي هاي نوا
محتوا رعايت نگردددر ايران نيز كه متشكل از اقليت هاي قومي و زباني زيادي مي باشد، مولفه محتوا 
همواره با چالش مواجه است. شايد راهكار مطلوب اين باشد كه دست اندركاران آموزش متوسطه اهميت 

اشند و ضمن در اولويت قرار دادن ارزش ها و بيشتري به ارزش هاي فرهنگي و ادبي قوميت ها داشته ب
هويت ملي، در محتواي برنامه درسي ادبيات اين دوره ادبيات مربوط به قوميت ها نيز گنجانده شود. براي 
مثال، مي توان در بخش شخصيت هاي ادبي، شخصيت هاي برجسته هر كدام از قوميت ها معرفي 

  گردد. 
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ي از روش ها و زمينه هاي بررسي برنامه درسي ادبيات مي در پايان بايد گفت كه اين پژوهش يك
باشد و نمي توان به تنهايي به آن اكتفا كرد. اين پژوهش بر اساس كار تطبيقي بود و صرفا در ارتباط با 
ايران امكان انجام مصاحبه و ارزيابي هاي تاييدي وجود دارد. از طرفي، برخي كشورها فاقد اطلاعات 

همه معيارهاي موردنظر پژوهشگر بودند و لذا امكان مقايسه دقيق را با محدوديت  كامل در ارتباط با
مواجه كرد. البته ابن امر ازجمله محدوديت هاي مطالعات تطبيقي در هر مقطع يا حوزه اي به شمار مي 

به رود. با اين وجود، برنامه درسي ادبيات متوسطه كشور ايران به نسبت ساير كشورها از غناي بيشتري 
برخوردار است اما بايستي در ابعاد روش هاي آموزشي  آموزاندانشلحاظ محتوا و پرورش قابليت ها در 

 آموزاندانشنيز تحولاتي صورت گيرد و به روش هاي نوين و فعال تدريس كه بتواند اين قابليت ها را به 
اي اقليت هاي قومي و زباني به نحو مطلوبي انتقال دهد، توجه شاياني گردد. همچنين نيازها و ارزش ه

در برنامه درسي لحاظ شود تا بيشتر از پيش خود را متعلق به مليت خود داشته باشند و احساس بيگانگي 
   نداشته باشند.
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