
  
  
  
  
  

  ررسي ادراك معلمان از تفكر انتقاديب
  

  1 شادمرتضي رضويان

 2القراييدكتر خليل سلطان

  
 چكيده

باشد. اين پژوهش به روش تحقيق تفكر انتقادي مي هدف اين پژوهش بررسي ادراك معلمان از
بيست  هاي نيمه سازمان يافته باناسي تفسيري انجام شد. به اين منظور مصاحبهشپديدار كيفي با رويكرد

هاي انجام شد كه طي آن معلمان ديدگاهشهر تهران  و چهار نفر از معلمان منطقه ده آموزش و پرورش
 ا استفاده از روشها باين مصاحبه هاي بدست آمده ازبيان نمودند. داده خود را در خصوص تفكر انتقادي

ها استخراج (مقوله) اصلي از مصاحبه چهار زمينه ت مورد تجزيه و تحليل قرار گرفت.پديدار شناسي اسمي
ها عبارتند از: تعريف تفكر كر انتقادي مشخص كنند. اين زمينهرا از تف توانند ادراك معلمانشد كه مي

نتايج استفاده از تفكر  موزش تفكر انتقادي وي آهاروشپيش نيازهاي آموزش تفكر انتقادي،  انتقادي،
نمايد. سبت به تفكر انتقادي را ارائه ميهاي اين پژوهش تصوير روشني از ادراك معلمان نانتقادي. يافته

ي آموزش تفكر هاروشنيازهاي آموزش تفكر انتقادي و اين كه ادراك معلمان در مورد پيشباتوجه به 
  رسد.به نظر مي ضروري ها با اين مواردبيشتر آنآشنايي  انتقادي مناسب نيست،

  
  
 ادراك، تفكر انتقادي. شناسي،پديدار :ن كليدياگواژ
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  مقدمه
ضر و مشكلات جديد، انتظارات تغييرات و تحولات گسترده فرهنگي، اجتماعي و اقتصادي عصر حا

آوري در ابعاد مختلف، رشد سريع فن .هاي آموزشي به وجود آورده استو نظام اي ر ا براي مدارستازه
انفجار دانش، توسعه علم ارتباطات و پيدايش انواع وسايل دقيق پردازش اطلاعات؛ ساخت اقتصادي 
جوامع را از متكي بودن بر منابع اوليه خارج ساخته است. در نتيجه تربيت نيروي انساني متخصص و 

را جايگزين آن كرده است. بروز مشكلات جديد در  هاي علميبه اطلاعات و كاربرد وسيع يافته دسترسي
المللي و نظاير آن همگي حكايت زيست، كنترل جمعيت، حفظ صلح بين پهنه گيتي مثل حفاظت محيط

از آن دارند كه بايد در رسالت و نقش تعليم و تربيت؛ تجديد نظر اساسي صورت گيرد تا بتواند بشر را 
ي جهان و پيشرفت با توجه به شرايط فعل ولات و مسايل آماده سازد.براي روبرو شدن و برخورد با اين تح

ر شود هاي مختلف بخصوص تكنولوژي ارتباطات و اطلاعات ممكن است چنين تصوچشمگير تكنولوژي
بايد بطور خاص بر بكارگيري و تربيت كاربران براي استفاده مناسب از اين كه تعليم و تربيت صرفاً مي

. اما صرف در اختيار داشتن و استفاده از اين تكنولوژي در دنياي تعليم و تربيت تكنولوژي تمركز كند
  ). 1387(بدري، راهگشاي انسان امروز و آينده نخواهد بود

و براي روبرو فكر كنند  هايي است كه بتوانند درستي فعلي موضوع اساسي، تربيت انساندر دنيا
گيري هاي تفكر را براي تصميماي مهارتزايندهر فويكم بطوانگيز قرن بيستشدن با تحولات شگفت

  كسب نمايند. مناسب و حل مسائل پيچيده جامعه،
هاي متفكر بايد تربيت انسان ) بر اين باوراست كه يكي از اهداف اساسي تعليم و تربيت1991( 1إنيس

نخستين هدف و  هاي صاحب انديشه و ذهن كاوشگر بايد) معتقد است كه تربيت انسان1992( 2پل باشد.
  تربيت باشد. محصول نهايي تعليم و
ي اهاي صاحب انديشه و ذهن كاوشگر در مدارس، ايجاد بينش علمي و انديشهنتيجه تربيت انسان

آموزان نشيي متمركز كنند كه داهاروشهاي مدارس بايد تأكيد خود را بر آزاد، خلاق و نقاد است. برنامه
ي بياموزند، زيرا در فرآيند انديشهونه آموختن را از طريق نظم فكري هاي چگبه جاي آموختن، قابليت

هاي آموزشي براي تحقق كند. محيطيابد و انسان احساس مفيد بودن ميمنظم است كه معرفت رشد مي
دكه دانش آموزان را به جاي چنين اهدافي نقش اساسي دارند و بايد آن چنان سازماندهي شون

، درگير مسأله كنند. مسائلي كه بازندگي واقعي آنها در ارتباط باشند. زيرا سازي حقايق علميذخيره
تر و رغبت و تلاش دانش آموزان را در هاي آموزشي را جذابي ابتكاري منطبق بازندگي، موقعيتهاروش

ه امر يادگيري بيشتر خواهد ساخت. آن گاه دانش آموزاني كه انگيزه و رغبت بالايي در امر يادگيري داشت
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اي انباشت كنند و به جباشند، به جاي كسب حقايق علمي صرف، به روش كسب حقايق علمي توجه مي
آموزند كه چگونه شخصاً فكر كنند، تصميم بگيرند و دربارة امور مختلف حقايق علمي در ذهن، مي

دادن ي ). به عبارت ديگر: به جا1981 ،1يابند (مك پككنند و به خود تنظيمي نيز دست ميقضاوت 
برآورده  ريزيبرنامهدهيم و آنها نيازهاي خود را با تفكر و ماهي به آنها، ماهيگيري را به آنها ياد مي

  خواهند كرد.
هاي مطلوب است. چنين فرصت و موقعيتي با دستور دادن، رسيدن به چنين اهدافي مستلزم فرصت

نخواهدآمد. زيرا محدود ساختن تعليم و  موعظه كردن، القاء و ترغيب به تقليد و اطاعت از ديگران بوجود
  ).1378تربيت به انتقال و حفظ حقايق علمي، رشد طبيعي فراگيران را محدود خواهد ساخت (شعباني، 

ها نشان ولي پژوهش ،اگر چه بيشتر مردم براين باور هستند كه تفكر انتقادي و خلاق ذاتي هستند
 ،5و آلن 4مالكاني ،1977 3؛ فولر1386 ،2تني است (مايرزها ياد گرفتني و آموخاند كه اين مهارتداده

باشد. از هنگامي كه امر اهتمام ورزيده است، سقراط ميشايد بتوان گفت اولين كسي كه به اين  ).2005
ها چگونه انديشيدن خواند، براين اميد بود كه آنن آتن را به تدبر و تفكر فرا مياو با روش خاص خود جوانا

  ).1385( صداقت،  گرددمي آموزانانتقادي سبب پيشرفت تحصيلي دانش آموزش تفكر را بياموزند.
معلم يكي از عوامل كليدي در پرورش تفكر دانش آموزان است. بنابراين براي اين كه بتوانيم تفكر 
انتقادي را به دانش آموزان آموزش بدهيم، لازم است معلمين آن ها اين نوع تفكر را آموخته باشند تا 

نظامي كه هدف آن پرورش تفكر انتقادي  بتوانند آن را به دانش آموزان خود بياموزند. علاوه بر آن در
 ها وخود را برآموزش مهارت هايفعاليت دانش آموزان است؛ معلمان بايد در نقش خود بازنگري كنند و

أكيد بر وبه جاي ت آموزان براي تحقيق مستقل، بدان احتياج دارنديي متمركز كنند كه دانشهاروش
استفاده از  كيد نمايند.أهاي فكري تبه اهميت پرورش استعداد ،محفوظات عات واهميت انباشت اطلا
ادي بطور كامل آن آموزش تفكر انتق كه در شودنراني موجب ترويج سبك انفعالي ميروش آموزش سخ

  ).1386 به نقل ازمايرز ،6نالسشود(مالكوم يا فقط بطور ضمني آموزش داده مي شودمورد غفلت واقع مي
تحقيقات كيفي از نوع  ). در1381 (معين، درك معني شده است فهم و واژه ادراك به معناي دريافتن،

هايي وجود دارند كه قابل فهم تجربيات زندگي جوهره ها وسي عقيده بر اين است كه در پديدهپديدار شنا
رويكرد پديدار شناسي بايد پيش داوري خودمان در  در .)1389 همكاران، (حاج باقري و بررسي هستند و
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به نقل  ،1(آلن برگ سعي كنيم وارد دنياي منحصر به فرد ديگران بشويم ها را كنار بگذاريم وپديده مورد
  ). 1389 ،2از كرين

براي اين كه بتوانيم تفكر  ).1388 تربيت پرورش تفكر انتقادي است(قريب، مهمترين هدف تعليم و
بايد ببينيم درك و فهم معلمان از اين مفهوم چيست؟ اگر  ،آموزان آموزش بدهيمبه دانش را انتقادي

پرورش  انتظار تواني مناسب، ميهاروشدر صورت استفاده از  ،ادراك آنها از اين واژه صحيح باشد
 آموزاني با تفكر ا نتقادي را داشت. دانش

. 1376. كيامنش و نوري، 1999 ،4. تسوي1997پل،  .1993 ،3برخي تحقيقات انجام يافته (رينگ
 هادانشگاههاي كنوني اند تأثير آموزش) تلاش داشته1386. بدري و فتحي آذر، 1381حسيني و بهرامي، 

  و مدارس را در رشد تفكر انتقادي مورد مطالعه قرار دهند. 
رار را مورد پژوهش ق بخش ديگري از تحقيقات انجام يافته روابط برخي متغيرها با تفكر انتقادي

 2000و همكاران،  5معرفت شناختي (سيناترا اند. در اين نوع تحقيقات رابطه تفكر انتقادي با باورهايداده
هاي شناختي، فراشناختي و تفكر انتقادي يا جنسيت رابطه مهارت يا ) و2004 ،7و دين 6و كاهن
سازنده گرايي و باورهاي  محيط يادگيري رابطه ) و1990 ،11، فاكون1990 10و پونز 9مارتينز ،8(زيمرمن

) و ارتباط عملكرد رياضي، عملكرد 1998 ،13و آندره 12معرفت شناختي با تغيير ادراكي (وينداسكيتل
  و  14هاي كلامي با تفكر انتقادي (جيان كارلوآزمون نوشتاري، نمرات پيشرفت تحصيلي و نمرات

  ) مورد مطالعه قرار گرفته است. 2001فاكون، 
ي كيفي از جمله پديدارشناسي، براي هاروشاي كه حائز اهميت است اين كه تاكنون از نكتهاما 

  آموزان هستند) استفاده نشده است. دانش بررسي ادارك معلمان (كه از عناصر اصلي پرورش تفكر
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) پديدارشناسي رويكردي سيستماتيك براي مطالعه و تفسير يك پديده 1997( 1به اعتقاد ون منن
نظر با يك ديد تفسيري، تحليل و كشف شود تا محقق در طي  دهد پديدة موردكند و اجازه ميه ميارائ

 بد. هدف پژوهش حاضر اين است كه ببيند درك وتري از تجربيات دست يادرك عميق فرآيند تفسير، به
  فهم معلمان از مفهوم تفكر انتقادي چيست؟

  
  روش شناسي

ا رويكرد پديدارشناسي انجام شده است. يكي از موارد مناسب اين مطالعه به روش تحقيق كيفي ب
اي خاص سازي بيشتر پديدهؤال است كه آيا نياز به روشنبراي كاربرد روش پديدارشناسي پاسخ به اين س

  .)1997 ،3و بروك 2وجود دارد؟ (روكاچ
دوره ابتدايي  گيري هدفمند از بين معلمانكنندگان براساس نمونهبا توجه به هدف پژوهش، شركت

پژوهش تا  كنندگان درشهر تهران انتخاب شدند. انتخاب مشاركت 10يكي از مدارس دولتي منطقه 
به  هادادهاطلاعات هيچ داده جديدي پديدار نشد و به عبارتي  هنگامي ادامه يافت كه در جريان كسب

   اشباع رسيدند.
نفر مرد بودند  9نفر زن و  15اين تعداد كه از  نفر بودند 24در اين پژوهش تعداد شركت كنندگان 

نفر ديپلم بودند. سابقه تدريس آنها  2نفر ليسانس و  16ليسانس، نفر تحصيلات فوق 6ضمناً از اين تعداد 
سال  48ها ترين آنساله و مسن 27ترين معلم سال بود. جوان 28سال و حداكثر  5در دوره ابتدايي حداقل 

   داشت.
ال وسيع و ؤي بدون ساختار و عميق استفاده شد. يك سطلاعات، از مصاحبهظور جمع آوري ابه من

  كلي در اين پژوهش وجود داشت: مفهوم تفكر انتقادي از ديد معلمان چيست؟
ق به عمي الاتدهند كه محقق با پرسيدن تعدادي سؤها اين امكان را ميالبته مصاحبه

 ،4( پورترخود توصيف كنند ا با روايت يا داستانشان ردگان اين فرصت را بدهد كه تجربهكننمشاركت
1996.(  

ال اوليه و عمومي براي شروع مصاحبه وجود داشت به همراه ليستي از در پژوهش حاضر، يك سؤ
شد. بنابراين در هر مورد با عبارت مي موضوعات كه در صورت لزوم در ادامه مصاحبه به آن ها مراجعه

ولي به طور  ،شدندؤالات مطرح ميشد سممكن ميهر ترتيبي كه شد يا به ؤال مطرح ميمتفاوتي س
بود كه: در  اول اين سؤالالي مطرح نشد. براي مثال: ؤدرباره ماهيت تفكر انتقادي س ابتدا، مستقيم در
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) نيز اشاره 1992( 1مورد نحوه ورود به حرفه معلمي خود صحبت بفرماييد. چون همان طور كه گلاسر
  گردد. ي از قبل تصور شده ميهادادهمورد نظر مستقيماً پرسيده شود، باعث ظهور كند، اگر مفهوم مي

اهنماي موضوعي يافت و در صورت نياز از رميبنابراين ادامه مصاحبه، بسته به داستان هر معلم ادامه 
  شد.مصاحبه استفاده مي

  ودند:ت مطرح شده و پديد آمده در روند پژوهش به شرح زير بسؤالااي از نمونه
  لطفاً در مورد نحوه ورود به حرفه معلمي خود صحبت بفرماييد؟ -1
  شود؟، چه كسي در ذهن شما تداعي ميآيدبه زبان مي» معلم«وقتي كلمه  -2
  چه خصوصياتي از آن معلم در ذهن شما باقي مانده است؟ -3
  كنيد؟آموزان چه كارهايي را پيشنهاد ميبه عنوان يك معلم براي پرورش فكر دانش -4
آموز مطلب دانش گوييد كه اينهايي ميپرسيد، با ديدن چه نشانهآموزي ميي از دانشسؤالي وقت -5

  ؟گيرد يا سطحيرا عمقي ياد مي
  آموزان به نحوي كه عميق فكر كنند چه بايد كرد؟براي تربيت دانش -6
  هايي دارد؟و چه جنبه كلمه انتقاد نزد شما به چه معنايي است؟ -7
  دانيد؟تقادي ميچه چيزي را شما تفكر ان -8
  آيا با آموزش دادن آن موافق هستيد يا نه؟ -9

  اگر بخواهيد آن را آموزش بدهيد، چه كارهايي بايد انجام داد؟ -10
آموز شما به تجزيه و تحليل موضوع پرداخته و خود را بيان كنيد كه در آن دانش يكي از تجربيات -11

  بعد جواب شما را داده است؟
  كنيد؟ هايي را پيشنهاد ميراه آموزان چهدانش ها دراي پرورش اين تواناييبر -12

ت سؤالاشد و سپس  ها به حرفه معلمي مطرحتي در مورد نحوه ورود آنسؤالابه اين ترتيب ابتدا 
ها بين تر پرسيده شد. مدت مصاحبهعميقها و دستيابي به اطلاعات اكتشافي براي تشويق شركت كننده

كنندگان خواسته شد تا زمان و مكان بود. از شركت جلسه متغير 3-2دقيقه و تعداد جلسات بين  45تا  30
  مصاحبه را به دلخواه خود تعيين كنند.

ها روي نوار با اجازه مشاركت كنندگان مصاحبه ي عميق ادامه يافت.هادادهها تا دستيابي به مصاحبه
ها پياده و متن مصاحبه ،دنكاست ضبط شده و بلافاصله بعد از اتمام مصاحبه، پس از چندين بار گوش دا

رسيدند مربوط به پديده تفكر انتقادي و جملات يا عباراتي كه به نظر ميمورد تجزيه و تحليل قرار گرفت 
انتخاب شدند. جدا كردن جملات مضموني و تبديل كردن و تغيير شكل دادن جملات گفته شده  هستند،

  براي هر مصاحبه به طور مجزا انجام شد.
                                                           

1- Glasser 
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جه هاي ديگر و با تومصاحبه ها به طور مجزا ازبه هر كدام از مصاحبهو بندهاي متعلق سپس جملات 
، از مجموع هادادهدر مرحله تحليل  هاي اصلي سازماندهي شدند.به وجوه مشترك، در قالب زمينه

هاي مشابه و راحل بعدي به تدريج با حذف زمينهدر م زمينه اوليه استخراج شد. 348ها مصاحبه
  اصلي حاصل شد.  زمينه 4ها كمتر شدند و در نهايت زمينه ،پوشانهم

پرداخته شد، به اين صورت كه براي تضمين معتبر بودن  هادادهدر ادامه كار، به تأييد اعتبار و اعتماد 
ات خود را در ها نظرشان، به خودشان، ارائه شد و آنا از صحبت معلمان،صحبت خلاصه شدههبرداشت

  هاي محقق اصلاح شد.نمودند و در صورت تناقض، برداشت ها با نظر محقق اعلاميافته مورد هماهنگي
كنندگان از اهداف و اهميت خلاقي، قبل از شروع مصاحبه، شركتبه منظور رعايت ملاحظات ا
ر تحقيق و استفاده ها براي شركت دانه در تحقيق شركت نمودند. از آنتحقيق آگاه شدند و با رضايت آگاه

آنها اطمينان داده شد كه اطلاعات بدست آمده صرفاً در جهت  ها اجازه گرفته شد و بهضبط مصاحبهاز 
گيرد. همچنين به افرادي غير از پژوهشگر قرار نمي گيرد و در اختيارهداف تحقيق مورد استفاده قرار ميا

ود را از شركت در آن توانند انصراف خاي از پژوهش ميد كه در هر مرحلهشركت كنندگان تأكيد گردي
  گردد.عد از آن به صورت محرمانه حفظ مياعلام نمايند و مشخصات آنان در طول تحقيق و ب

  
  هايافته

نه(مقوله) اصلي از ديدگاه ي به دست آمده در اين پژوهش، چهار زميهادادهاز تجزيه و تحليل 
توانند درك معلمان از اين مفهوم ميكه  كنندگان پيرامون مفهوم تفكر انتقادي پديدار شده استمشاركت

پيش نيازهاي آموزش  -2تعريف تفكر انتقادي  -1اصلي عبارتند از:  را به تصوير بكشند. اين چهار زمينه
حال به توضيح در  .نتايج استفاده از تفكر انتقادي -4ي آموزش تفكر انتقادي هاروش -3 تفكر انتقادي

 پردازيم.ها ميمورد اين زمينه

  
 ف تفكر انتقادي تعري -1

. ماهيت و ابعاد. 2تعريف  .1از:  در تعريف تفكر انتقادي دو زمينه فرعي پديدار شد كه عبارت بودند
البته لازم به ذكر است كه اين دو زمينه فرعي به طور كامل از هم قابل تفكيك نيستند و تا حدودي با 

  يكديگر هم پوشاني دارند.
پژوهش تفكر انتقادي را به عنوان: بررسي كردن، تحليل كردن،  كنندگان در اين. تعريف: مشاركت1

تجزيه كردن، ارزيابي، تفسير، خلاق بودن، نپذيرفتن مسايل بدون چون و چرا، استدلال كردن؛ تعريف 
  نمودند.

 ها آورده شده است:گيومه كنندگان در مورد هر زمينه درنظرمشاركت
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كه ديگران داراي عقايد، سلايق و اعتقاداتي هستند كه با  تفكر انتقادي يعني: پذيرفتن اين نكته.. «
ها گوش دهيم و هر چيزي را با شود كه ما آگاهانه به نظريات آنميما متفاوت است و اين تفاوت باعث 

ذهن خويش حلاجي كرده و صحت و سقم آن را تجزيه و تحليل كنيم و با نگاهي منتقدانه به مسايل 
 »ون و چرا نپذيريم.بنگريم و مسايل را بدون چ

يعني: شخص با استفاده از تفكر نقاد، افكار خود و ديگران را بررسي كرده و مورد تجزيه و تحليل «.. 
  ».تفسير، آن را بهتر بفهمد بوسيله ارزيابي و دهد تاقرار مي

 
  كنندگان درباره اين زمينه به سه گروه تقسيم شد: مشاركت : نظرماهيت و ابعاد

   مثبت عدة كمي آنرا .1
 گروهي آن را مثبت و هم منفي  .2

  تعداد بيشتري آن را منفي ارزيابي كردند. .3
  از گروه اول:

گيرد و ت جزئي هر فعاليتي را در نظر ميكند، شخص منتقد است و تمام اشكالاكسي كه انتقاد مي«..
 » شود.ينده دارد و باعث پيشرفت جامعه مها انتقاد سازدر راه بهبود و اصلاح عملكردها و هدف

دهد كه ها را در روندي قرار ميكند و اين كه بچهآموزان ايجاد ميهاي تفكر سالم را در دانشيهپا«..
  »از افراطي بودن دور شوند و يك حالت تعادل در روحيات و افكارشان داشته باشند

  :از گروه دوم
بال راه در هر مسئله دن اي ابعاد مثبت و منفي دارد و مطلق نيست. بعد مثبت: فردهر مسئله«..
 شايد طرف :شرايط باشد و نه حذف آن، البته يك مقدار بعد منفي هم دارد هايي براي بهبودحل

  »كمي ناراحت بشود. ،گويندمقابل از اين كه ايراد او را مي
  :از گروه سوم

 »هد.كند و مسئله را مورد بررسي و نقد قرار مي دتر روي موضوع با ديد منفي كار ميبيش«..

 »آيد.گيرانه انديشيدن، بيشتر بار منفي دارد و معمولاً از آن فرد خوششان نمينقادانه و خرده«..

  »داند.گوئيم آن شخص اين را خراب كردن او ميايراد فرد را به او ب اگر«..
  پيش نيازهاي آموزش تفكر انتقادي - 2

   اين زمينه اصلي، داراي چند زمينه فرعي بود كه عبارتند از:
  نقش فرهنگ -1
 توجه به رشد ذهني دانش آموزان  -2

  .توجه همه جانبه به وضعيت معلمان -3
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 نقش فرهنگ: اين زمينه فرعي خودشامل چند زمينه فرعي تر است كه عبارتند:

  روحيه كارهاي مشاركتي و كار گروهي. -3فرهنگ جامعه  -2فرهنگ خانواده  -1
  »آورند.را انتقادپذير بار مي والديني كه اين روحيه را دارند، كودكان خود«.. 
جامعه فعلي ما روحيه انتقادپذيري را ندارد و اگر از كسي بخواهي انتقاد كني تا آخر با تو دشمن «..
  »راحت زندگي كني. شوند پس بهتر است انتقاد را كناربگذاري تامي
خواهند رفع مياد خود را وقتي افراد مثل يك خانواده با هم باشند و خود را با هم متحد بدانند، اير«..
من است، پس اگر كسي عيب ما را ؤگويد، مؤمن آيينة مند، همان طور كه حديثي هست كه ميكن
 .گويد نه به ديگريما است كه ايراد ما را به ما مي كنيم، او برادرگويد از او استقبال و تشكر هم ميب

  »البته به شرطي كه عادلانه و صادقانه انتقاد كند.
   آموزان:هني دانشبه رشد ذتوجه 
كردن ياد بدهيم. به صورت كلي تحليل  آموزي بايد متناسب با سن خودش تجزيه وبه هر دانش«..
  »هوش با هم متفاوتند.. توانيم آموزش بدهيم، چون افراد از نظر ذاتي ونمي

   توجه همه جانبه به معلمان:
          »تواند به اين مسائل فكر كند؟مي معلمي كه از نظر اقتصادي داراي مشكل است چه طور«..

   »دهند.ها را رشد ميبچه ها تفكربه معلمان انجام شود، چرا كه آن آموزش تفكر انتقادي ابتدا بايد«.. 
  »شدني نيست.  آموزش دادن تفكر انتقادي نياز به معلمان ويژه دارد و فعلاً اين كار«.. 

ها اين .. لازمه همه اين.كافي و ذهن خلاق داشته باشد و يفرصت مطالعه ،معلم بايد اطلاعات«.. 
  »است كه معلم آرامش و امنيت همه جانبه داشته باشد.

  
  انتقادي آموزش تفكر - 3

در شرايط فعلي امكان آموزش تفكر  -1 سه زمينه فرعي داريم: ،در مورد نحوه آموزش تفكر انتقادي
  آموزش غيرمستقيم تفكر انتقادي.-3نتقادي آموزش مستقيم تفكر ا -2انتقادي وجود ندارد. 

  
  گروه اول: - 1

سياست كلي  .است هايي كلان اشتباهريزيبرنامهآموزش تفكر انتقادي ممكن نيست. زيرا  فعلاً«...
كنند كه ها تلقين شود. حتي معلماني استخدام ميآموزاناين است كه يكسري افكار خاص به دانش

  »ند.زياد اهل پرسش و انتقاد نباش
براي رشد تفكر انتقادي معلم نقش قطعي و صرف ندارد بلكه محتواي آموزشي نيز بايد تغيير كند «...

  » و معلمان نيز بايد در اين زمينه آموزش ببينند.
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  گروه دوم: - 2
هاي قالب برنامه ها تفكر انتقادي است) درهاي زندگي (كه يكي از آن مهارتآموزش مهارت«.. 

  » درسي هفتگي.
  گروه سوم:- 3

گويند ي متنوعي ميهاروش دو گروه اول طرفداران كمي دارند. اما گروه سوم تعدادشان بيشتر است و
نمايشي، روش داستان، واداشتن گيري، روشعملي، استفاده از مناظره، تصميم هاياستفاده از فعاليت :مثل

ح معما، بحث كردن. اما نكته مهم ت، ايفاء نقش، طرسؤالات مختلف، پاسخ به سؤالاطرح  ،به نقدكردن
  كنند. صحبت مياين است كه در بيان نظرات خود بسيار كلي 

  »نظران مربوط در مدرسه و تعميم آن به اولياءالعه كتب گوناگون و دعوت از صاحبمط«...  
  ..».ي نمايشي و داستان براي آموزش كودكان استفاده كردهاروشبايد از «... 

  ».نتيجه گيري مثبتبه اظهار نظر در مورد موضوعات مختلف و  آموزنشواداشتن دا«..... 
  

  نتايج استفاده از تفكر انتقادي:  - 4
شود و ما در عمل ايي و ارتقاء عملكرد ذهن حاصل ميدر نتيجه استفاده از تفكر انتقادي شكوف

ها و افكار بهتر، شخصيت خواهيم ديد افرادي كه از تفكر انتقادي بالايي برخوردار هستند داراي: عملكرد
تر، خلاقيت بيشتر، تفكر و تعمق بيشتر در مورد موضوع، قدرت استدلال بالاتر، تيزبيني بيشتر ساخته شده

و نهايتاً با ارتقاء اين موارد در فرد، پيشرفت جامعه  و بطور خلاصه موجب پيشرفت فردي خواهد شد
 .تحاصل خواهد شد. زيرا جامعه از افراد تشكيل شده اس

گيرد و ت جزئي هر فعاليتي را در نظر ميكند شخص منتقد است و تمام اشكالاكسي كه انتقاد مي«...
  »شود.هاي فرد مياصلاح عملكردها و هدفموجب بهبود و

شود و چنين مطالبي به فرد آموز ميسبب شكوفايي و ارتقاء ذهنيت دانشاستفاده از تفكر انتقادي «...
   »ر بهتري گام بردارد و نتيجه آن ساخته شدن شخصيت فرد استكند كه در مسيكمك مي

كند. در مي ارائه جديد فردي كه تفكر انتقادي خوبي دارد و از آن استفاده مي كند، راه كارهاي«...
  »تفكر انتقادي، خلاقيت او را بيشتر مي كند. .واقع آدم خلاقي است

ل درسي خود را كوركورانه حفظ عات و مسائفردي كه داراي تفكر انتقادي مناسب است، اطلا«...
  » كند و فرد عميقي استنمي
مستقيم نداريم، بايد اطلاعات اي روبرو هستيم، بويژه وقتي امكان مشاهده وقتي با مسئله«...
بريم و در واقع تفكر انتقادي خود را بالا مي هاروشبا اين  .آوري كنيم، دو دو تا چهار تا كنيمجمع

  »كنيم.را بهتر مي ل خودقدرت استدلا
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هايي با باشند، در نتيجه تربيت انسانان امروز، افراد توانمند فردا ميآموزاز آن جايي كه دانش«...
تواند موجب پيشرفت جامعه آورد كه ميتفكر انتقادي و خلاق، شهرونداني آگاه و تيزبين بوجود مي

  »شود.
  
  :بحث

نسبت به تفكر انتقادي بود كه با استفاده از تحقيق كيفي هدف از اين پژوهش بررسي ادراك معلمان 
زمينه  شناسي انجام شد. از طريق مصاحبة بدون ساختار و عميق منجر به استخراج چهارربا رويكرد پديدا

ي آموزش هاروش -3نيازهاي آموزش تفكر انتقاديپيش -2تعريف تفكر انتقادي -1شد كه عبارتند از
  ستفاده از تفكر انتقادي.نتايج ا -4 تفكر انتقادي

كنندگان در اين مطالعه، تفكر انتقادي عبارت است از: بررسي كردن، تحليل، از ديدگاه مشاركت
ه تجزيه، ارزيابي، تفسير، خلاق بودن، پذيرفتن عقايد و سلايق متفاوت ديگران، حلاجي كردن آگاهان

 داشته باشد كـه عدة كمي آن را مثبت،تواند ابعاد مثبت يا منفـي مطالب با ذهن. اين نوع تفكر مي
  اي منفي و مثبت وعدة بيشتري آن را داراي بار منفي تعريف نمودند.عده

دهد كه در مورد مفهوم تفكر انتقادي توافق ي در زمينه تفكر انتقادي نشان ميبررسي ادبيات پژوهش
ميز و آزمون امل كاوشگري، ت) از يك ديدگاه فلسفي تفكر انتقادي را ش1933( 1كمي وجود دارد. ديويي
ر دو ) تفكر انتقادي را د1992دانست. پل (أله ميهاي مختلف در مورد يك مسافكار و بررسي گزينه

 هاي فني استود تفكر انتقادي يك مجموعه مهارتكند: در معناي محدمعناي محدود و وسيع مطرح مي
ود. در معناي وسيع بررسي گرايشات و تمايلات شهاي مخالف استفاده ميكه صرفاً براي انتقاد از ديدگاه

ار دارند و شامل گرايشات و خود محورانه و جامعه گرايانه است كه در قلب عقايد و به صورت پنهان قر
ترين تعاريف از تفكر انتقادي شناخته شده ترين وي منشي و شخصيتي است. يكي از مهمهاويژگي

داند كه در قادي را نوعي تفكر منطقي و مستدل مي) است كه او تفكر انت1991تعريف إنيس (
  سازي، دارد و شامل اعمالي مانند فرضيه گيري، قبول باورها و يا انجام امور دخالتتصميم
هاي مختلف براي هاي احتمالي و طرح نقشهي مختلف نگريستن به مسائل و مشكلات و راه حلهاروش

ها داند. مهارتها ميها و گرايش يا آمادگيدو مؤلفه مهارت وي تفكر انتقادي را شامل بررسي امور است.
ها، قضاوت در زمينه اعتبار منابع، شناسايي مسأله اساسي و پاسخ دادن و خواستن شامل تحليل استدلال

، آمادگي براي سؤالها نيز شامل آماده بودن براي حفظ تمركز بر روي نتيجه يا آمادگي باشد.توضيح مي
هاي مختلف و تعليق قضاوت در مواقع اراده و خواست براي جستجوي گزينهئه دلايل، جستجو و ارا

  فقدان دلايل و شواهد كافي است.
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نتقادي ارائه كرده كه شامل انجمن فلسفه آمريكا يك تعريف جامع مورد توافق همگاني براي تفكر ا
  هاي عاطفي و شناختي است:مؤلفه
اي است كه به تعبير، تحليل، و خود نظم دهندههدفمند  ما معتقديم كه تفكر انتقادي قضاوت«

ي مبتني است. مشناختي، ملاكي و مفهوچنين تبيين ملاحظات موقعيتي، روشارزيابي و استنباط و هم
آل كسي است كه بصورت دايمي كنجكاو، آگاه، دقيق در قضاوت، ارزيابي كننده عيني متفكر انتقادي ايده

بررسي مجدد، روشن بيني مسايل و مشكلات جدي دريافتن اطلاعات مرتبط و بدون سوگيري، تمايل به 
  ).»99ص ،2006 ،2و منطقي در انتخاب معيارهاست (بنينگ

كنندگان در اين پژوهش ارائه شد، با وجودي كه وجه به تعاريفي كه از سوي مشاركتبا ت
ي داشت اما در مجموع تعاريف هايتفاوت كنندگان تعاريف شان با تعاريف آكادميك و فيلسوفانمشاركت

  خورد. ف مفهومي مشكل چنداني به چشم نميلذا از نظر تعري .قابل قبولي را ارائه دادند
اما نكته مهم اين است كه از ميان بيست و چهار نفري كه در اين پژوهش شركت داشتند، تنها سه 

  ين موضوع قابل تأمل است.نفر بودندكه مطلبي در مورد تفكر انتقادي مطالعه كرده بودند، كه ا
اي كه سيستم آموزان با تفكر انتقادي هدف اصلي آموزش و پرورش است. در جامعهتربيت دانش 

كند خطر پديد ها را منعكس ميپذيرد و بدون تفكر آنآن بدون بحث و انتقاد امور را ميتعليم و تربيت 
) معتقد بود هدف 1998( 3باشد و لذا هالپرنن و نيروي تفكر در جامعه زياد ميهاي فاقد تواآمدن انسان

انگيزه براي  تعليم وتربيت براي شهروندان مردم سالار، پرورش تفكر انتقادي است. بنابراين پس از ايجاد
وضوعي است كه ها با اين امر خطير مي آموزش ضمن خدمت براي آشنايي آنهامعلمان، اجراي دوره
  طلبد. توجه مسئولان را مي

و تربيت فراگيران در عصر كنوني به معلمان ماهر يعني  محققان معتقدند كه براي رشدبرخي از 
اي مانند موضوعات علمي، راهبردهاي تدريس، آگاهي از شرايط لماني كه از دانش و معلومات حرفهمع

  نياز است. فرهنگي و اجتماعي فراگيران برخوردارند،
بلكه  ،وانايي بكار بردن راهبردهاي تدريس نيستدر مقابل بسياري ديگر نيز معتقدندكه معلمي ت

اين كه معلمان  پذيرند، تمايل دارند درباره:چنين ديدگاهي را مي متفكر و تأملي بودن است. مربياني كه
ها اعتقاد ، تحقيق و پژوهش انجام دهند و آنكنندگيري ميكنند يا چگونه تصميممي چگونه حل مسئله

پيچيده است كه به تفكر خلاق و تعهد نسبت به يادگيري در طول زندگي دارند كه تدريس يك فعاليت 
  .)2001، 4نياز دارد (ولفوك
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در مورد پيش نيازهاي آموزش تفكر انتقادي، معلمان به مواردي شامل خانواده، جامعه و روحيه 
لازم است  هاي تفكر انتقادياشاره نمودند. براي داشتن مهارت هاكارهاي مشاركتي و همكاري در گروه

ها شود. اين گرايشان گرايش به تفكر انتقادي ياد ميها با عنوياتي در فرد تربيت شوند كه از آنخصوص
هاي افراد به جنبه عاطفي و هيجاني تفكر انتقادي است. تمايلات تفكر انتقادي اشاره به تمايل و خواسته

گرايشات تفكر  هاي شخصيت است.يطهارگيري تفكر انتقادي يكي از حتمايل به ك .تفكر انتقادي است
مانند زماني كه فرد تمايل دروني به درگيري با مسايل را داشته باشد  .انتقادي براساس انگيزه دروني است

  .)2001(جيان كارلو و فاكون، 
را جستجوگري، فراخ انديشي،  پردازان اين حوزه، هفت تمايل عمده تفكر انتقاديپژوهشگران و نظريه

، نظام مندي، اعتماد به توانايي تفكر انتقادي خود، كنجكاوي و بلوغ در قضاوت معرفي گريتحليل
  .)2001اند (فاكون، فاكون و جيان كارلو كرده

اوت هنگامي حاصل ترين گرايش به تفكر انتقادي بلوغ در قضاوت است. بلوغ و رشد در قضمهم
  .)52002شد شناختي باشد. (سيمپسونهاي متفكرانه همراه با رها و ارزيابيشود كه قضاوتمي

طرح كردند، اما از در پژوهش حاضر معلمان بطور كلي خانواده و جامعه و روحيه كار مشاركتي را م
خانواده و جامعه و داشتن روحيه همكاري براي  ي هفت گانه نامي نبردند. هر چند واقعاًعوامل ياد شده
كند كه در موارد به معلمان كمك ميدانستن اين  اما هاي تفكر انتقادي لازم است،پرورش مهارت

زيرا در  .ها را تقويت كننداين مهارت هاي درس خود به عنوان معلم و در خانه خود بعنوان والدين،كلاس
روي آوردن به تفكر انتقادي انتظار معقولي  ها در خانواده تقويت نشود،صورتي كه بطور اوليه اين مهارت

  نيست.
هدف تعليم و تربيت چيزي جز  ي آموزش تفكر انتقادي بايد گفت كه:هاروش سوم، در مورد زمينه

  ).1388رشد تفكر نيست (قريب، پرورش و
ريچاردپل معتقدند كه هدف اصلي تعليم و تربيت بايد پروراندن  و 6ليپمن فيلسوفاني مانند إنيس،

ي تعليم و تربيت را بصورت يك ) ثمره نهاي1992خردگرا باشد. پل ( متفكران اهل استدلال عقلاني و
  كند.گر مجسم ميذهن جستجو

شي و براي شنيدن همدلانه  شور اشتياق براي رسيدن به كنه هر طرفي،دقت و بي انگيزه پرشور،
ز تناقض و تفكر بي نظم و ترتيب و هاي مخالف، انگيزه محكم براي جستجو ادله و بيزاري شديد اديدگاه

ها صفات بار ز يك فرد خرد ر برابر نفع شخصي، ايند ايمان به حقيقت ها،كاربرد ناهماهنگ ملاك
  .)1380و همكاران،  7گراست (مارزانو
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آموز را با تفكر انتقادي تربيت كرد توان دانشاكتسابي است و از طريق آموزش مي تفكر انتقادي
  .)81998، ريد1386، مايرز 1999(تسوي، 

) در يك مطالعه طولي به بررسي اين موضوع 1386گري، همكاران (به نقل از عس و 9باراك ميري
هاي تفكر سطح بالا باعث ارتقاء تفكر انتقادي ي ارتقاء مهارتپرداختند كه آيا تدريس هدفمند برا

هاي ر تفكر انتقادي و برخي زير مقياسشود؟ نتايج نشان داد كه گروه آزمايش پيشرفت معناداري را دمي
  و اعتماد به نفس را نشان داد.  نند جستجوي حقيقت، ذهن بازتمايل به تفكر انتقادي ما
) به مقايسه آموزش مبتني برحل مسأله و آموزش سنتي بر 2007( 11و موسلو 10همچنين اوزتورك

روي تمايلات تفكر انتقادي در دانشجويان پرستاري در تركيه پرداختند. نتايج تحقيق نشان داد كه نمره 
برحل مسئله شركت كرده بودند تفاوت معناداري با گروهي كه در دوره  بتنيافرادي كه در دوره آموزش م

  سنتي شركت كرده بودند، داشت.
كنندگان اطلاعات مشاركت با وجودي كه از نظر تئوري :نكته بسيار مهم در اين پژوهش اين است

منعكس كنندة  ها پرسيده شد كه يك موضوع را كهاز آن سؤالنسبتاً خوبي دارند، وقتي به عنوان يك 
ايد حتي هايي كه خواندها كتابهاي مورد تدريس خودتان بيان كنيد يتفكر انتقادي باشد را از كل كتاب

يك نفر، يك موضوع را نتوانست معرفي كند و فقط به طور كلي هر كسي يك درس را نام بردكه معمولاً 
ان كتاب يك مثال پرسيده شد، به نمودند. وقتي از همسي را نام بردند كه خود تدريس ميهمان درو

أكيد كنيم كه ت نوعي از جواب طفره رفتند و نتوانستند موضوعي را معرفي كنند. بنابراين بايد مجدداً
شود و عامل اصلي آموزش در وضعيت معلم محور كنوني هاي درس انجام ميآموزش رسمي در كلاس

ي آموزش تفكر انتقادي هاروشا كردن معلمان با ها هستند و اين لزوم هر چه بيشتر آشنمدارس ما، معلم
  دهد. را نشان مي

اي، كار عملي، هاي كتابخانهتوان به: تكاليف نوشتاري، فعاليتي آموزش تفكر انتقادي ميهاروشاز 
نگاري و هاي آموزشي، روزنامهي موردي، بازيهاروشاي، ي پروژههاروشها، يادگيري با همكلاسي

  .)1386، و همكاران، به نقل از عسگري 12ام برد (وارنايفاي نقش را ن
كنندگان در مورد نتايج استفاده از تفكر انتقادي، زمينه چهارم اين پژوهش بايد گفت كه: مشاركت

اعتقاد داشتند كه در نتيجه تربيت يك متفكر نقاد، فرد داراي افكار و عملكرد بهتر، شخصيت ساخته 
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شود كه موضوع، داراي قدرت استدلال بالاتر و تيزبيني مي تعمق بيشتر در تر، خلاقيت بيشتر، تفكر وشده
  نهايتاً موجب پيشرفت فردي خواهد شد.

هاي كند، از جملة شيوههاي جديد زندگي را طلب ميشود، جهان معاصر شيوهمي همچنان كه مطرح
فراد در مورد فرآيندهاي آگاهي ا جديد مطرح شده رويكرد شهروند دموكراتيك است. در اين ديدگاه بر

ها، كه امكان مشاركت قبيل تفكر انتقادي و تحليل ارزش هاي شناختي ازدموكراتيك و برخي مهارت
  ).1385به نقل از صداقت ، 13شود (زيگلآورد، تأكيد ميبيشتر افراد را در دموكراسي فراهم مي

به تحليل باشند، از طرفي هدف تعليم و اين شهروندان، بايد تفكر انتقادي را ياد گرفته باشند تا قادر 
تفكر و يادگيري است كه با  تربيت چيزي جز پرورش رشد تفكر نيست. تفكر انتقادي بخش اساسي در

  ).1388انجامد(قريب، نهايت به رشد جامعه مي رشد افراد در ارتباط است و در
  

  گيرينتيجهبحث و 
هاي: ه استخراج زمينهي پرداخت كه منجر باين پژوهش به ادراك معلمان نسبت به تفكر انتقاد

ي آموزش تفكر انتقادي و نتايج هاروش تعريف تفكر انتقادي، پيش نيازهاي آموزش تفكر انتقادي،
هاي اين پژوهش توانست تصوير روشني از ادراك معلمان نسبت به اين تفاده از تفكر انتقادي شد. يافتهاس

نيازهاي آموزش تفكر هاي پيشورد زمينهادراك معلمان در م مفهوم را مشخص كند. با توجه به اينكه
ايسته است ابتدا با ايجاد رسد، بنابراين شش تفكر انتقادي مناسب به نظر نميي آموزهاروشانتقادي و 

الذكر اقدام شايسته به عمل آيد. آشنايي بيشتر آنها با موارد فوق هاي لازم در معلمان نسبت بهانگيزه
آموزان به عهده دارند. وهاي اجرايي آموزش هستند و نقش اساسي را در رشد و پرورش دانشها بازمعلم
ها؛ به آموزان امروز، اين پتانسيل را دارندكه در صورت كسب توانايي تفكر انتقادي و تحليل ارزشدانش

رآيند انديشه تا بتوانند در ف هاي چگونه آموختن را از طريق نظم فكري بياموزندجاي آموختن؛ قابليت
اي دموكراتيك و شايسته شان را رشد داده و احساس مفيد بودن كنند تا در ساختن جامعهمعرفتمنظم، 

  سالار اقدام نمايند. 
  

  پيشنهادهاي پژوهشي
  آموزان از تفكر انتقادي مورد بررسي قرار بگيرد.ادراك دانش -
  .ر بگيردآموزان از تفكر انتقادي مورد بررسي قراادراك والدين دانش -
  .شان از تفكر انتقادي مورد بررسي قرار بگيردآموزاندراك والدين با دانشرابطه ا -
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  پيشنهادهاي كاربردي
  هاي تفكر انتقادي به معلمان آموزش داده شود. پيش نياز ،خدمتهاي آموزش ضمندر طي دوره -
  داده شود. ي تفكر انتقادي به معلمان آموزشهاروش،خدمتهاي آموزش ضمندر طي دوره -
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