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  چكيده
اين پژوهش تفاوتهاي فردي دانشجويان دختر و پسر و رابطه آنها با يادگيري زبان انگليسي را 

سن و  ،نگرش، اضطراب ،اين تفاوتها شامل انگيزش (ابزاري و يكپارچه) .بررسي نموده است
عيت آماري شامل دانشجويان ي آزاد اسلامي اهواز و آبادان بودند. جمها جنسيت در دانشگاه

به  ها نفر) از ميان آن 200و نمونه آماري ( بود (EFL)زبان انگليسي به عنوان زبان خارجي 
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گيري تصادفي طبقه بندي انتخاب شد. ابزار تحقيق پرسشنامه نگرش سنجي آرندز  وسيله نمونه
ي تحليل واريانس ها رهبه وسيله آما ها داده .) بود كه روايي و اعتبار قابل قبول داشت1998(

(ANOVA)  و كي دو(Chi-square) نتايج نشان داد  .مورد تجزيه و تحليل قرار گرفتند
 ) بين انگيزش(ابزاري و يكپارچه)1ي تحقيق به شرح ذيل ارتباط وجود دارد : (ها كه بين متغير

يري زبان ) بين اضطراب و يادگ2( ،(p<.01)و يادگيري زبان انگليسي ارتباط معني دار است 
جنسيت و  ،) بين نگرش، سن3و ( ،(p<.01)انگليسي ارتباط به صورت منفي معني دار است 

اين پژوهش به اساتيد  .(p<.05)يادگيري زبان انگليسي ارتباط معني داري مشاهده نگرديد
ي فردي دانشجويان را شناسايي كنند و بتوانند ها زبان انگليسي اين امكان را مي دهد كه تفاوت

 .ي تدريس زبان انگليسي را به طور موثرتر به كار گيرندها شرو

 ، نگرش، اضطراب، سن، جنسيتهاي فردي، انگيزش : تفاوتهاي كليدي واژه

 

  مقدمه
 5، سن4، اضطراب3، نگرش2است كه به بررسي رابطه بين انگيزش 1اين تحقيق از نوع توصيفي

هاي فردي  پرداخته است. تفاوت ها گاهدانشجويان و يادگيري زبان انگليسي در دانش 6و جنسيت
دانشجويان به عنوان متغيرهاي مستقل و رابطه آنها با يادگيري زبان انگليسي بعنوان يك متغير 

نمونه آماري در اين تحقيق از دو دانشگاه آزاد اسلامي اهواز  .وابسته مورد بررسي قرار گرفت
اهميت اين  .ي ديگر تعميم داده شودها گاهو آبادان انتخاب شدند و نتايج آن مي تواند در دانش

تحقيق در آن است كه كشف روابط فوق تا كنون به صورت مجزا صورت گرفته است و به 
نتايج اين پژوهش در بكارگيري  .هاي فردي كار انجام نگرفته است طور تجمعي روي تفاوت

                                                            
1 .Descriptive  
2.Motivation  
3 .Attitude 
4.Anxiety 
5.Age 
6 .Gender 
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در ايران اهميت  1ي تدريس در يادگيري زبان انگليسي به عنوان زبان خارجيها مناسب روش
  .دارد

المللي و نه متعلق به يك كشور يا يك  زبان انگليسي در حال حاضر بعنوان يك زبان بين
) بيان مي دارد كه 2006( 4). هيپشر1993(، 3و اسميت) 2005( ،2فرهنگ مطرح است (نونان

اساس آن ي فردي دانشجويان را درك كنند تا بتوانند بر ها اساتيد زبان انگليسي بايد تفاوت
آنها بايد ديدگاهي جامع از نيازها و طرز نگرش  .ي تدريس مناسب را بكار گيرندها روش

اي به تدريس زبان  در اين صورت مي توانند به صورت حرفه .دانشجويان خود داشته باشند
  .انگليسي در كشور بپردازند

 

  ها له و فرضيهأبيان مس
ي ها بين ياديگري زبان انگليسي و تفاوت مسئله اصلي در اين پژوهش كشف روابط احتمالي

  فردي دانشجويان است كه به صورت سوالات تحقيق در زير بيان شده است :
 ،نگرش ،اي بين يادگيري زبان انگليسي و متغيرهاي انگيزش (ابزاري يا يكپارچه) آيا رابطه -1

  سن و جنسيت وجود دارد؟ ،اضطراب
زه است و چه تاثيري در يادگيري زبان انگليسي اگر اين روابط وجود دارد تا چه اندا -2

 بعنوان يك زبان خارجي دارند ؟

شكل گرفت كه هر كدام يك متغير را مورد آزمون  5فرضيه صفر 6بر اساس سوالات فوق 
  اين فرضيات عبارتند از: .قرار مي دهد

  ارد.رابطه اي بين يادگيري زبان انگليسي و انگيزش (ابزاري و يكپارچه)وجود ند -2و1

                                                            
1 .EFL 
2 .Nunan 
3.Smith 
4 .Hipsher 
5 . Null hypothsis 
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  اي بين يادگيري زبان انگليسي و نگرش وجود ندارد. رابطه -3
  اي بين يادگيري زبان انگليسي و اضطراب وجود ندارد. رابطه -4
  اي بين يادگيري زبان انگليسي و سن وجود ندارد. رابطه -5
  اي بين يادگيري زبان انگليسي و جنسيت وجود ندارد. رابطه -6
  

  اهداف و اهميت تحقيق
ي فردي زبان آموزان و يادگيري زبان ها صلي اين تحقيق كشف روابط بين تفاوتهدف ا

اضطراب، سن و جنسيت در  ،نگرش ،ي فردي نظير انگيزشها انگليسي است. كشف تفاوت
سطح  ارتقايتواند به مربيان كمك مؤثري در  ميزان يادگيري زبان انگليسي دانشجويان مي

  ه داشته باشد.كيفي تدريس نموده و نقش تعيين كنند
در كشور ما آموختن زبان انگليسي بعد از دو دوره راهنمايي و دبيرستان و در ورود به 
دانشگاه با مشكل جدي عدم توانايي در آموختن زبان همراه است. تدريس زبان از آموختن 

يي ها چند كلمه يا جمله و نكات دستوري فراتر نمي رود و مدرسين مجبور به تدريس مقوله
د كه دانش آموزان بايد آن را امتحان بدهند. بنابراين زبان آموزي جنبه ي رسمي و سنتي هستن

  دارد.
نيز تقريباً  ها در بيشتر مدارس از زبان اول در تدريس زبان دوم استفاده مي شود و در دانشگاه

ي فردي تاثير زيادي روي ها اين رويه دنبال مي شود. اگر اعتقاد داشته باشيم كه تفاوت
ي ها و تطبيق روش ها ) بايد به شناسايي اين تفاوت2005: 5( 1ادگيري زبان دارد به عقيده نوناني

مربي دانشگاه و  ،تدريس با آنها همت گمارده شود. نتايج اين پژوهش مي تواند براي معلمين
سطح يادگيري زبان انگليسي  ارتقايسياست گذاران تعليم و تربيت در كشور مؤثر باشد و در 

  نقش مهمي ايفا كند. نيز

                                                            
1. Nunan 



  
  

 115 / انگليسيهاي فردي دانشجويان و رابطه آنها با يادگيري زبان  تفاوت 
  

  بررسي پيشينه تحقيق
ي تدريس بر روي ها شروع شده است كه روش 1970مطالعات فردي دانشجويان از دهه 

  متمركز شدند. 1ي يادگيرنده بعنوان محور يادگيريها توانايي
براي يادگيري مدنظر  ها ي فردي يادگيرندگان محور شناسايي توانايي آنها بنابراين تفاوت

 )،1970( توان مازلو ي فردي تحقيـق كردند ميها ـرفت. از دانشمندانـي كه روي تفاوتقرار گ
) را 1981) و هفرمن (1985)، گاردنر (1995مادريد ( ،)1994)، ميرز (1982و2005( كراشن

در   سن و جنسيت انگيزش،نگرش،اضطراب، متغيرهايي نظير  آنها عقيده داشتند كه برد. نام
مورد دو متغيرآخر يعني سن  آنها در كند. ليسي نقش مؤثري را ايفا ميانگ  زبان  يادگيري

  بيولوژيكي آنها مهم است.  آنها بيشتراز نقش اجتماعي وفرهنگي وجنسيت اعتقاددارندكه نقش
ي فردي يادگيرندگان بايد در يادگيري زبان انگليسي مدنظر قرار گيرد و آنها بتوانند ها تفاوت

ج را با توجه به نقش جهاني سازي را مدنظر قرار دهند. از ديدگاه جامعه مدرن و دنياي خار
ي تمدن را ها ) جهاني شدن مرحله اي است كه جامعه در آن تمام مقوله2005كينل و لويد (

  ي فردي به طور اختصار در اين قسمت شرح داده خواهد شد.ها درك خواهد كرد. اين تفاوت
) و 1985. گاردنر(استيدن به يك هدف علاقه يا آرزوي دروني  براي رس انگيزش

) انگيزش را به دو دسته تقسيم كرده اند: انگيزش ابزاري و انگيزش 1994آكسفورد وشيرين (
يكپارچه. انگيزش ابزاري به اهدافي نظير يافتن شغل، اخذ نمره يا پاس كردن امتحان در زبان 

هت نزديك شدن به فرهنگ آموزي مربوط مي گردد. ولي انگيزش يكپارچه به زبان آموزي ج
ي اجتماعي آن زبان و تطبيق با افراد آن جامعه است. تحقيقات ثابت كرده است كه ها و ارزش

؛  1994؛ دورنيه،1998هر دو نوع انگيزش در يادگيري زبان انگليسي تأثير دارند. (گرجيان، 
  ).2005و رحمان،  2004اوزمان، 

                                                            
1.Learner -centered approaches 
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منفي يا  ،انگليسي است كه به صورت مثبتطرز تلقي زبان آموزان نسبت به زبان  نگرش
 ،).  اين طرز نگرش با توجه به سابقه ذهني2003خنثي ممكن است وجود داشته باشد (كوك، 

  دور يا نزديك بودن به فرهنگ زبان دوم تعريف و تلقي  ،فرهنگ زبان آموز
سابقه ذهني هر كدام از زبان آموزان ممكن است تعريف و نگرش مختلفي با توجه به  .گردد مي

اگر اين تصوير ذهني مثبت  .خود از فرهنگ و زبان يا مردم و سرزمين زبان دوم داشته باشند
  ياد گيري را تسهيل و اگر منفي يا خنثي بود در عدم يادگيري تاثير مي گذارد  ،بود

  ).1982؛ گامپرز،   1982؛ فرهادي  1988( سوانز،
ري زبان انگليسي تأثير منفي يا ممكن است نوعي نگراني دروني است كه در يادگي اضطراب

اعتقاد دارد كه اضطراب در سطوح بالا مي تواند مانع  )1982تأثير مثبت بگذارد. كراشن (
باشد.  اعتقاد دارد كه اضطراب ممكن است تسهيل كننده )2005؛  2000يادگيري شود. براون (

مي شود و مقدار زياد آن  يعني مقدار كم اضطراب موجب تحريك يادگيرنده براي يادگيري
باشد. يعني مقدار زياد آن موجب تسليم يادگيرنده شود و از قصد او  تواند مانع يادگيري مي

  جهت  يادگيري زبان باز دارد.
) يك متغير بيولوژيكي است كه براساس آن در مراحل مختلف  1999از نظرآكسفورد ( سن

ب كند. البته بيشتر اين مطالعات در زبان زبان آموز ميتواند زبان هدف در يك مدت معين كس
) است كه آستانه زبان 1967( اول صورت گرفته است كه معروفترين آن مطالعات لنبرگ

 14تا  12آموزي را براي يادگيري زبان تعريف كرده است كه در دوره نوجواني است و حدود 
رد كه  بعد از سن بلوغ و دا شود. تئوري سطح بلوغ در زبان آموزي بيان مي سالگي را شامل مي

با افزايش سن فعل و انفعالات كورتكس مغز كاهش مي يابد و يادگيري زبان با كندي روبرو 
) ثابت كرده است كه يادگيري زبان پس از بلوغ 1982 ،مي شود. تحقيقات اخير (مثلاً كراشن

تأثير نمي زبان تأثير بگذارد ولي در ميزان يادگيري زبان  ممكن است در سرعت يادگيري



  
  

 117 / انگليسيهاي فردي دانشجويان و رابطه آنها با يادگيري زبان  تفاوت 
  

گذارد. تنها تفاوتي كه بين زبان آموزان ممكن است وجود داشته باشد اين است كه در 
گيرد ولي در بقيه موارد از لحاظ يادگيري زبان  ميبزرگسالي تسلط كامل بر تلفظ صورت ن

) در تحقيقي بيان داشتند كه سن تأثيري 2001( ) و قليچ لي2003(  تفاوتي وجود ندارد. كوك
  گيري ندارد.در ياد

در يادگيري زبان داراي دو تعريف است. يكي تعريف بيولوژيك يعني جنس و  جنسيت
). در اين پژوهش 2006ديگري تعريف اجتماعي يعني جنسيت است. (عنايتي و گرجيان، 

جنسيت مدنظر است و اين عقيده وجود دارد كه جنسيت در يادگيري زبان انگليسي مؤثُر است 
در تحقيقي كه انجام داد نتيجه گرفت كه جنسيت در  )2006( يانگرج ).2003(اوكي، 

نقش  )2002يادگيري زبان انگليسي تأثير چشمگيري ندارد. تحقيقات ديگر نظير مجتبي(
  جنسيت را در زبان آموزي از لحاظ اجتماعي بررسي كرده اند و آن را مؤثر دانسته اند.

  
  روش پژوهش

يفي است و در اين قسمت چگونگي انتخاب نمونه روش پزوهش در اين تحقيق از نوع توص
  شود. ميابزار تحقيق و مراحل اجرا شرح داده  ،آماري

  
  شركت كنندگان

دختر )  100پسر و  100دانشجو (  200دانشجوياني كه در اين پژوهش شركت كردند شامل 
در  1386ي زبان انگليسي بعنوان زبان عمومي در نيمسال اول ها بودند كه در كلاس

نمونه آماري از بين  .ي آزاد اسلامي واحد اهواز و آبادان مشغول به تحصيل بودندها دانشگاه
بندي انتخاب شدند و به  جامعه آماري موجود به وسيله نمونه گيري آماري احتمالي طبقه

بودند  45تا  18) پاسخ دادند.  اين دانشجويان بين سنين  1998پرسشنامه نگرش سنجي آرندز ( 
  .هاي غير زبان انگليسي مشغول به تحصيل بودند نشكدهو در دا
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  ابزار تحقيق 
سوال از نوع سوالات  25) بود كه شامل  1998ابزار تحقيق پرسشنامه نگرش سنجي آرندز ( 

) كم،  1ي خيلي كم ( ها )  بود به اين صورت كه پاسخگويان گزينه1932گزينه اي ليكرت ( 5
عدد گذاري  .) را انتخاب مي كردند 5  ) و خيلي زياد ( 4زياد (  ،) 3متوسط (  ، )  2  (

ي كيفي به كمي جهت انجام تجزيه و تحليل آماري ها هاي پرسشنامه به دليل تبديل پاسخ گزينه
  بود.

 موقعييت كلاسي آكسفورد   به وسيله پرسشنامه نگرش سنجي  )1998اعتبار پرسشنامه آرندز (

پايايي پرسشنامه تحقيق بر روي  .بود(r =.85) رسشنامه ) همبسته شد و ميزان اعتبار پ1990( 
 α)يك نمونه آماري مشابه انجام گرفت و از روش كرو نباج آلفا استفاده شد كه ميزان آن 

 .بود. از دانشجويان خواسته شده بود كه سن و جنسيت خود را در پرسشنامه اضافه كنند (94.=
آزمون قرار داد. در مجموع هر تفاوت فردي در هر دسته سوال يك فرضيه را مورد  ،بنابراين

گرفت كه بعد از جمع آوري نتايج و دسته بندي پرسشنامه به صورت  يك فرضيه جاي مي
در پايان  .جداگانه در دو گروه دانشجويان پسر و دختر قابل تجزيه و تحليل آماري شدند

 ها و سپس پرسشنامهدانشجويان به پرسشنامه نگرش سنجي پاسخ دادند  1386نيمسال اول 
  آوري و جهت تجزيه و تحليل آماري توصيفي و استنباطي آماده شدند. جمع
  
  مراحل اجرا 

ي فردي دانشجويان و رابطه آنها با يادگيري زبان انگليسي بررسي شد. ها دراين تحقيق تفاوت
آبادان ) در دانشگاهاي اهواز و EFLاين دانشجويان زبان عمومي را بعنوان يك زبان خارجي (

) به وسيله  n=100) و مرد ( n=100آنها به دو دسته زن ( .مي گذراندند 1386در نيمسال اول 
 25) كه داراي 1998نمونه گيري احتمالي طبقه بندي انتخاب شدند و به پرسشنامه آرندز (

فرضيه را  6دسته سوالات بود كه  5اين پرسشنامه داراي  .گزينه اي بود پاسخ گفتند 5سوال 
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ي فردي دانشجويان كه شامل ها عبارت بودند از ارزيابي نقش تفاوت ها فرضيه .نظر داشتندمد

 ،پايين يا متوسط) ،اضطراب (بالا ،نگرش (مثبت ؛ منفي و خنثي) ،انگيزش (ابزاري و يكپارچه)
تجزيه و تحليل  (SPSS 11.5)سوالات به وسيله نرم افزار آماري  .سن و جنسيت مي شدند

از روشهاي توصيفي نظير ميانگين، انحراف استاندارد، واريانس، دامنه، حد بالا  آماري شدند و
در تجزيه و   2و كاي اسكور 1و پايين استفاده شد و از آمارهاي استنباطي نظيرآناليز واريانس

  .هاي بدست آمده استفاده شد تحليل آماري داده
  

  نتايج
ها  هاي شركت كنندگان در گزينه پاسخ بندي و ميانگين آوري دسته هاي تحقيق پس جمع داده

يا  3سميرنوفابا روش كولمرگروف  ها پاسخ .(خيلي زياد) محاسبه گرديد 5از (خيلي كم) تا 
تجزيه و تحليل  شدند تا اطمينان حاصل شود كه توزيع  4آزمون طبيعي بودن توزيع نمرات

نگرش و  اري و يكپارچه)با استفاده از اين آزمون براي متغيرهاي انگيزش (ابز .نرمال است
اضطراب از روش  آماري پارامتريك آناليز واريانس و براي متغيرهاي سن و جنسيت از آمار 

نيز شامل  ها آمار توصيفي داده.ها استفاده شد در تجربه و تحليل داده ناپارامتريك كاي اسكور
نمايش  2و 1در جدول  انحراف استاندارد، حد بالا و پايين، واريانس و دامنه بود كه ،ميانگين

 داده شده است.

 ،نگرش ،ي فردي (انگيزشها ارتباط بين تفاوت ANOVAنتايج تجزيه و تحليل آماري 
و يادگيري زبان انگليسي و يادگيري زبان انگليسي در جداول زير  سن و جنسيت) ،اضطراب

  ارايه شده است.

                                                            
1 .ANOVA 
2 .Chi-square 
3 .Kolomogrofv-Smirnov 
4 .Normal Test of Distribution 
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انگيزش  متغير نگليسي وزبان ا يادگيري رابطه بين  :آزمون فرضيه اول - 4و 3جداول 
  ابزاري:

را با  در پسران انگيزش ابزاري انگليسي وزبان  يادگيري آزمون فرضيه اول رابطه بين 
(F=2.569, p<.002)  و در دختران را با(F=3.055, p<.000)  نشان مي دهد. در هر دو

  وجود دارد. (p<.01)متغير رابطه معني دار در سطح 
و پسران وجود دارد وجود مربع ميانگين نگرش آنها در پسران با  حال تفاوتي كه بين دختران

است. اين تفاوت نشان مي دهد كه پسران ديدگاه ابزاري  (2.009)و در دختران با  (2.101)
كمتري نسبت به يادگيري زبان انگليسي دارند و بيشتر به ارتباط و استفاده از زبان انگليسي با 

  يشند.اند فرهنگ و مردم اين زبان مي
رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و متغيرانگيزش يكپارچه در پسران را با  6و 5جداول 

(F=1.898, p<.038)  و در دختران با(F=2.676, p<.002)  نشان مي دهد كه بين دو
  وجود دارد. (p<.01)متغير رابطه معني دار در سطح 

 (2.167)و در دختران با  (2.455)اما آنچه كه از مربع ميانگين نگرش نسبي در پسران 
استنباط ميشود اين است كه نشان مي دهد پسران از انگيزش يكپارچه بيشتري نسبت به دختران 

 برخوردارند كه نتايج فرضيه شماره يك را تاييد مي كند.

  ::رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و متغير نگرش آزمون فرضيه سوم -8و7جداول 
 ,F=.768)در پسران   و با (F=1.506, p<.100)با   ANOVAتجزيه و تحليل آماري 

p<.754)   در دختران  نشان مي دهد كه بين يادگيري زبان انگليسي  و نگرش در دانشجويان
وجود ندارد. نتايج مربع ميانگين اين متغير در پسران با  (p<.01)رابطه معني داري در سطح 

هد كه پسران و دختران نگرشي خنثي به زبان نشان مي د (2.866)و در دختران با  (2.499)
  انگليسي و آموختن آن دارند.
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  ::رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و متغيراضطرابآزمون فرضيه چهارم -10و9جدول 
رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و متغيراضطراب در دانشجويان پسر با 

(F=2.235,p<.004)  و در دختران با(F=1.902,p<.016)  نشان داد كه بين دو متغير
  دارد. (p<.01)رابطه معني دار در سطح 
  ::رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و سن آزمون فرضيه پنجم

   )     x²در محاسبه رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و متغير سن از روش آماري كاي اسكور( 

)63.4(استفاده شد كه كي دو مشاهده شده  2
0X  42.9(و كي دو بحراني( 2 CX  نشان داد

  وجود ندارد. (p<.05)كه بين دو متغير رابطه معني داري در سطح 
 :: رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و جنسيت آزمون فرضيه ششم

محاسبه   x2 رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و جنسيت از طريق روش آماري كي دو
)14.4(ده شده گرديد. كي دو مشاه 2

0X  42.9(و كي دو بحراني( 2 CXبنابراين .بود، 
  مشاهده نگرديد. (p<.05)رابطه معني داري بين دو متغير در سطح 

نتايج تحقيق نشان داد كه بين يادگيري زبان انگليسي و متغيرهاي انگيزش  ،به طور كلي
وجود دارد ولي رابطه  (p<.01)(ابزاري و يكپارچه) و اضطراب رابطه معني داري در سطح 

  وجود ندارد. (p<.05)معني داري بين نگرش، سن وجنسيت در سطح 
  

  بحث و نتيجه گيري
ي ها تران و پسران در يادگيري زبان انگليسي تفاوتنتايج اين تحقيق نشان داد كه بين دخ

ي فردي را در دو جنسيت دختران و ها تفاوت  ،فردي خاص وجود دارد كه ضمن بيان آنها
گيرد. نتايج نشان داد رابطه بين يادگيري زبان در  پسران از ديدگاه مقايسه اي مورد نظر قرار مي
دارد. قدرت انگيزش  (p<.01)رابطه معني دار دختران و پسران با انگيزش ابزاري و يكپارچه 
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پاس كردن امتحان و مانند آن) در ميان دانشجويان قوي تر است تا  ،ابزاري (مثلاً اخذ نمره
اينكه بخواهند فرهنگ و زبان انگليسي را بخاطر ارتباط با آن جامعه فرا گيرند. ولي آنچه كه 

رچه) بيشتري از دختران در يادگيري زبان مهم  اين است كه به طور كلي پسران انگيزش (يكپا
) و 1994دورنيه ( ،)1998دهند. اين نتيجه با تحقيقات گرجيان ( انگليسي از خود نشان مي

) موافقت دارد كه بيان مي كنند، پسران از لحاظ ارتباط با كامپيوتر و 1994آكسفورد و شيرين (
ي انگليسي شانس و وقت ها تفاده از فيلمماهواره تلويزيوني و اس ،اينترنت،ي كامپيوتريها بازي

بيشتري از دختران دارند. زيرا در جامعه ايران، پسران در اجتماع بيشتر از دختران حضور دارند 
ي حضور اجتماعي نيستند. به همين دليل  انگيزش ها و به طور يكسان با دختران از لحاظ فرصت

كن است در اخذ نمرات دانشگاه و پاس ابزاري در دختران بيشتر از پسران است واين امر مم
  كردن دروس زبان انگليسي از پسران موفق تر عمل كنند. نتايج اين متغير در تحقيقات

) نيز مشاهده مي شود كه پسران حضور بيشتر در يادگيري زبان 2002( 1انصاري و بابايي
دانشجويان به طور  انگليسي نشان مي دهند. در هر حال نتايج اخير اين تحقيق نشان مي دهد كه

 2كلي از انگيزش ابزاري بالا در يادگيري زبان برخوردار هستند و اين با تحقيقات رحمان
  ) تطابق دارد.2000(

اين نكته كه دانشجويان از انگيزش يكپارچه كمتري در يادگيري زبان در كشور ايران 
ت و زبان خارجي نيس (ESL)برخوردارند به اين دليل است  كه زبان انگليسي زبان دوم 

(EFL)  افتد كه تعامل وگفتگوي رودرو در  مياست يعني در محيطي زبان آموزي اتفاق
كند.اين  ميي درس امكان پيدا ها گيرد و زبان آموزي فقط از طريق كلاس ميجامعه صورت ن

كه تقابل  (EFL)ي ها دارد در محيط مي) موافق است كه بيان 2004( 3نتايج با تحقيقات اوزمن
صورت  ها اني در جامعه وجود ندارد آموزش به صورت رسمي در مدارس و دانشگاهزب
كه  (ESL)ي ها كند ولي در محيط ميگيرد و اين امر به ايجادانگيزش ابزاري بيشتر كمك  مي
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گويشوران آن زبان وجود دارند و تعامل زبان در جامعه وجود دارد انگيزش يكپارچه بيشتري 
  به وجود مي آيد.

بين نگرش دختران و پسران و نگرش آنها نسبت به يادگيري زبان انگليسي در سطح رابطه 
(p<.01)  معني دار نبود. به عبارت ديگر زبان آموزان نگرش مثبت يا منفي نسبت به يادگيري

زبان انگليسي نداشتند و نگرش آنها خنثي بود. نتايج اين فرضيه ثابت مي كند كه يادگيرندگان 
في از فرهنگ و زبان انگليسي  ندارند و آن را بعنوان يك موضوع درسي مثل اطلاع جامع و كا

بقيه دروس پذيرفته اند. دليل عمده آن عدم ارتباط با فرهنگ و زبان و مردم آن جامعه مي باشد 
) 1985هاي گاردنر ( و زبان را در سطح آموزش فقط در اختيار دارند. نتايج اين فرضيه با يافته

ه آموختن يك زبان ممكن است آموختن يك فرهنگ نباشد. تحقيقات همخواني دارد ك
) نيز مويد نتيجه اين 2005) و كينل و لويد (1998سوانز ( )،1982( گامپرز ،)1982فرهادي (

ي ها تحقيق است. بنابراين مي توان  ادعا نمود كه زبان آموزان ايراني تصوير كامل از ارزش
ارند به همين دليل ديدگاه مثبت يا منفي نسبت به آن فرهنگي و اجتماعي فرهنگ و زبان ند

  خنثي نسبت به آن دارند. ها ندارند و ديدگاه
معني دار بود يعني اضطراب  (p<.01)رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و اضطراب در سطح 

 در يادگيري زبان انگليسي تأثير دارد. نتايج نشان مي دهد دختران از ميانگين اضطراب بالاتر
)  همبستگي اين دو متغير را از طريق  ضريب 2006نسبت به پسران برخوردارند. گرجيان (

به  همبستگي پيرسون نشان داد كه اين ارتباط منفي است يعني هر چه اضطراب  نسبت 
با  ،افتد. بنابراين مياضطراب بالاتر باشد يادگيري كمتر اتفاق  يادگيري زبان انگليسي بالاتر

 (F=1.902)و در دختران با  (F=2.235)در پسران با  ANOVAو تحليل احتساب تجزيه 
مشخص مي گردد كه دختران در يادگيري انگليسي از خود اضطراب بيشتري نشان مي دهند. 
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) همخواني دارد كه اضطراب بالا موجب عدم 2005هاي كراشن( اين تحقيقات با يافتـه
  به  يادگيري زبان انگليسي كمك كند. تواند مييادگيري و اضطراب كم يا تسهيل كننده 

دارند كه اضطراب در كلاس درس بايد كنترل  ) نيز بيان مي2000) و براون (1999آكسفورد (
رابطه آن با يادگيري منفي است. نتايج اين تحقيق  ،شود تا موجب ارتقا يادگيري گردد. بنابراين

دارد نتايج نشان داده است كه افراد  )  تطبيق مي كند كه بيان مي2000:152با مطالعات براون (
  مؤنث سطح اضطراب بالاتري نسبت به افراد مذكر در مراحل يادگيري دارند.

نتايج تحقيق  .معني دار نبود  (p<.05)رابطه بين يادگيري زبان انگليسي و سن در سطح  
ن تحقيق يا نشان داد كه سن متغير موثر در يادگيري زبان  انگليسي در ايران نيست. نتايج اي

تأثير برجسته اي در زبان آموزاني كه وي  ،) موافقت دارد كه سن2001هاي قليچ لي ( يافته
) نيز همين نتايج را 2001:134) نداشته است. كوك(35تا  15مطالعه كرده بود (بين سنين 
و  ها سن تفاوت خاصي در يادگيري زبان انگليسي در موقعيت "بدست آورد و بيان داشت كه 

دارد كه سن متغيري  ) نيز بيان مي1982:434. كراشن ("اد با سنين مختلف بوجود نمي آوردافر
نيست كه بر يادگيري اثر بگذارد بلكه بيشتر متغيري است كه ارتباط با وضعيت اجتماعي و 
روان فرد وارد بنابراين سن در يادگيري زبان تأثير ندارد ولي در كشور ايران سن مي تواند 

ي اجتماعي و روان آن بررسي مي شود كه ممكن است روي روند زبان ها ديتهمراه محدو
  آموزي تأثير بگذارد.

مشاهده نگرديد. نتايج اين  (p<.05)بين يادگيري زبان انگليسي و جنسيت رابطه معناداري 
تحقيق نشان داد كه بين جنسيت (دختر يا پسر) تاثيري در يادگيري زبان انگليسي ندارد. اين 

دارد تفاوت  ) همخواني دارد كه بيان مي2003: 4-5هاي مجتبي و مجتبي ( ت با يافتهمطالعا
  جنسيت در يادگيري زبان يك متغير فرعي است.
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) برخلاف نتايج اين تحقيق بيان مي دارد كه جنسيت و سطح مهارت زبان در 2003اوكي (
يري زبان يك عامل جنسيت در يادگ ،يادگيري راهكارهاي زبان آموزي مؤثر است. بنابراين

  اصلي نيست بلكه مي تواند روي چگونگي زبان آموزي از ديدگاه اجتماعي تاثيرگذار باشد.
دهد تا در پرتو آن اساتيد  ميي اين تحقيق راهكارهاي عيني را به كمك آمار نشان ها يافته

 سياستگزاران آموزش و پرورش و ي درسي زبان انگليسي،ها زبان انگليسي، مولفين كتاب
ي تدريس و مواد ها ي فردي زبان آموزان توجه نموده و روشها آموزش عالي كشور به تفاوت

 ؛ اسميت،2005هاي آموزشي ارايه دهند (نونان، جهت تدريس در مكان آموزشي مناسب را

هاي  گردد تا در آينده تحقيقات وسيعتري روي تفاوت مي ). پيشنهاد2006و هيپشر،    1993
سلامت رواني و  زان نظير شخصيت، عادات يادگيري، استعداد،توانايي،فردي ديگر زبان آمو

هاي آموزشي ديگر نيز  ساير متغيرهاي مربوطه صورت گيرد. اين تحقيقات در دروس و يا مكان
  تواند انجام شود. مي
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  (n=100)آمار توصيفي دانشجويان پسر  -1جدول 
Descriptive Statistics 

Variables Mean SE Mean St Dev Variance Minimum Median Maximum Range 

نمرات 
EFL  

12.873 0.166 1.663 2.767 10.000 12.750 16.000 6.000 

انگيزش 
 يكپارچه

3.4830 0.0929 0.9294 0.8638 1.2000 3.6000 5.0000 3.8000  

انگيزش 
 ابزاري

2.4300 0.0711 0.7115 0.5062 1.0000 2.5000 4.5000 3.5000 

 3.3000 4.0000 2.8000 0.7000 0.3475 0.5895 0.0589 2.7830 ضطرابا

 3.4000  4.4000 2.4000 1.0000 0.6215 0.7883 0.0788 2.4650 نگرش

 26.000 45.000 20.000 19.000 20.008 4.473 0.447 21.950 سن
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 (n=100)آمار توصيفي دانشجويان دختر  -2جدول  

Descriptive Statistics:V1,V2,V3,V4,V5.V6,V7 

 
Variables 

 
Mean 

SE 
Mean 

St 
Dev 

Variance Minimum Median Maxi
mum 

Range 

 EFL 12.062 0.165 1.649 2.718  10.000 11.500 16.000 6.000نمرات 

انگيزش 
 يكپارچه

3.4820 0.0882 0.8822 0.7783 1.4000 3.6000 5.0000  3.6000 

انگيزش 
 ابزاري

2.2600 0.0806 0.8063 0.6502 0.5000 2.2500 4.2500 3.7500 

 2.7800 4.0000 2.6600 1.2200 0.1950 0.4416 0.0442 2.6013 اضطراب

 3.5400 4.5400 2.2800 1.0000 0.6024 0.7761 0.0776 2.3644 نگرش

 10.000 28.000 20.000 18.000 2.985 1.728 0.173 20.380 سن

  

 طه بين يادگيري زبان انگليسي و متغيرانگيزش ابزاري: راب آزمون فرضيه اول -4و3جداول 

Table 3. ANOVA- Male students (n=100) 
Instrumental 

Motivation vs. Scores 
Sum of 

Squares 
 

df 
 

Mean Square 
 
F 

 
Sig. 

Between Groups 
Within Groups 

Total 

65.252 
208.685 
273.937 

14 
85 
99 

4.661 
2.455 

1.898 
 

.038 
 

Table 4. ANOVA- Female students (n=100)  
  

Instrumental 
Motivation vs. 

Scores 

Sum of 
Squares 

 
df 

 
Mean 

Square 

 
F 

 
Sig. 

Between Groups 
Within Groups 
Total 

86.985 
182.062 
269.047

15 
84 
99

5.799 
2.167 

2.676 
 

.002 
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  ادگيري زبان انگليسي و متغيرانگيزش يكپارچه: رابطه بين ي آزمون فرضيه اول -6و5جداول 
Table 5. ANOVA- Male students (n=100)  

Integrative 
Motivation vs. 

Scores 

Sum of 
Squares 

 
df 

 
Mean Square 

 
F 

 
Sig. 

Between Groups 
Within Groups 

Total 

107.941 
165.996 
273.937 

20 
79 
99 

5.397 
2.101 

 

2.569 
 

.002 
 

 
Table 6. ANOVA- Female students (n=100) 

Integrative 
Motivation vs. 

Scores 

Sum of 
Squares 

 
df 

 
Mean Square 

 
F 

 
Sig. 

Between Groups 
Within Groups 

Total 

104.335 
164.712 
269.047 

17 
82 
99 

6.137 
2.009 

 

3.055 
 

.000 
 

  
  بان انگليسي و متغيرنگرش: رابطه بين يادگيري ز آزمون فرضيه دوم -8و7جداول 

Table   7. ANOVA- Male students ( n=100   ) 
Attitudes vs. Scores Sum of 

Squares 
 

df 
 

Mean Square 
 
F 

 
Sig. 

Between Groups 
Within Groups 

Total 

79.030 
194.907 
273.937 

21 
78 
99 

3.763 
2.499 

 

1.506 
 

.100 
 

Table 8. ANOVA-Female students (n=100)  
  

Attitudes vs. Scores Sum of 
Squares 

 
df 

 
Mean Square 

 
F 

 
Sig. 

Between Groups 
Within Groups 

Total 

48.391 
220.656 
269.047 

22 
77 
99 

2.200 
2.866 

 

.768 
 

.754 
 

  
  
  
  
 


