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Abstract 

Objective: The aim of this study was to investigate 
the effect of grammar teaching method on the 
sentence making process of students with hearing 
impairments. Method: Among 16 hearing impaired 
students in the fifth grade who were suffered from 
severe hearing loss, 12 students have been randomly 
assigned in two groups. This study has been made 
on the basis of semi- experimental method. A pre-
test was carried out for both groups. Then, the 
grammars were taught to experimental group during 
10 sessions of 45 minutes. Regard to content 
structure of this sudy, the direct method with 
grammatical approach and the indirect method in 
narrow and general scale have been specially 
carried out as a theoretical framework (teacher-
based teaching method) in teaching. Afterward, a 
post- test was administered to both groups. The 
instrument used in this study was a researcher-made 
test.Results: The mean score of the sentence 
making process obtained through post-test of the 
experimental group didn’t demonstrate significant 
differences in the comparison with the mean score 
of pre-test among two groups and with the post-test 
of the control group(P>.05). Conclusion: Findings 
demonstrate that the teaching grammar method to 
the deaf students do not improve their sentence 
making ability. 

 
Keywords: Hearing impairment, Grammar 

teaching method, Conformity between subject and 

verb, Sentence making process, Hearing impaired 

students. 
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 مقدمه

ترین عامل دریافت، تجزیه و درک  شنوایی مهم

گفتار است. سلامتی این حس  خصوصاً مختلف اصوات

شد گفتار و سزایی در رهای اول زندگی تأثیر به در سال

های ذهنی دارد،  مهارت ةزبان و همچنین توسع

ه از زندگی دورکه بروز کاهش شنوایی در این  چنان

ی بر فرد تحمیل سازد جبران ناپذیر ةصنقی تواندمی

 اختلالاتی جمله نقص شنوایی از (.2332)گورابی، 

 را تأثیر بیشرین زبانی و ارتباطی مهارتهای بر که است

 و اساسی مهارت یك زبان که است حالی در این. دارد

 شنواییکم تأثیر بیشترین .(1113 شکو،)آنو است پایه

 ریگفتا اصوات از برخی یا همه شنیدن قابلیت فقدان

 .است مهم

بسیار دشواری را برای ۀ کودکان ناشنوا، دور

  یادگیری صحبت کردن دارند. اثر نارسایی شنوایی به

 دارایطور چشمگیری متفاوت است. برای کودکان 

نارسایی خفیف و متوسط این امر ممکن است کم 

، گنجی، علیزاده ة، ترجم، اگنو، درباشد )هاردمن

افراد مبتلا به نقص  (.2333، یوسفی لویه، یادگاری

های مختلفی از زبان و گفتار دچار شنوایی در جنبه

زبان، نحو ،  باشند. اشکال در ساختاراختلال می

(. 2332اجتماعی زبان )گورابی،  معناشناسی و کاربرد

و  2شدیدتها، آواها، هجاها، واژهاشکال در درک و تولید

این مشکلات محسوب  ةگفتار نیز از جمل 1آهنگ

شوند. این مشکلات تأثیر منفی زیادی بر ارتباط و  یم

یعنی  3دریافتیگذارد. زبان جا میتعامل دوسویه به

یعنی بیان زبان در این  5درک و به تبع آن زبان بیانی

 تا؛بی کودکان دچار آسیب شدید شده است )تیدول،

-آموزان ناشنوا و کم (. دانش2331طباطبایی،  ةترجم

وزشی و تحصیلی متعددی مواجه شنوا با مسائل آم

و این مسائل ناشی از مشکل شنوایی آنان  شوندمی

است. یکی از مشکلاتی که افراد مبتلا به آسیب 

در فراگیری و استفاده از زبان و گفتار با آن  ،شنوایی

 سازی است. این افرادشکال در جملهباشند، اِدرگیر می

، در چارچوب اندگرفتهرا که فرا هاییتوانند واژهنمی

های صحیحی قواعد دستوری زبان قرار دهند و جمله

، یعنی ممکن از نظر دستوری بیان کنند یا بنویسند

اما وقتی که  ،صورت منفرد یاد بگیرندها را بهاست واژه

و  کار ببرنددر بافت جمله بهها را واژه خواهندمی

ای با معنی و از نظر دستوری درست بیان کنند، جمله

های این مشکل به ویژه در جملهشوند. ر اشکال میدچا

برای تأکید بر  .شودپیچیده و طولانی بیشتر دیده می

سازی به ویژه برای  جمله اهمیت آموزش دستور زبان و

چرا » آموزان ناشنوا در پاسخ به این سؤال که دانش

 یعمران و اریکام انیدیوح ،«م؟یآموزیم دستور

 زبان، هر دستور آموختن که کنندیم مطرح( 2333)

 منشأ یآگاه نیا است، زبان آن به یعلم یآگاه

 است، یزبان درست یعملکردها از یاریبس

 از یمنطق و مناسب استفاده ل،یقب از ییعملکردها

 آموزش ذهن، و فکر دهندۀ سازمان ابزار عنوان به زبان

 ارتباط یبرقرار در قیتوف و گانهیب یهازبان درست

 بهتر را زبان که فردی مسلماً .یرنوشتا و یگفتار

 و نخشب .کند استفاده آن از تواندیم بهتر شناسد یم

 به زبان آموزش ،هدف گویند:می( 2331) نیز یعیشف

 استفاده .واژگان فهرست كی ةیته فقط نه است کودک

 تا دهدیم اجازه کودک به کوتاه جملات و عبارات از

. رندیگیم قرار گریکدی کنار در چگونه هاواژه بفهمد

 از زبان رشد که دهندیم نشان بلوم و كیمنا یهاافتهی

 صورت فراگیری و شودیم یناش یدستور دانش رشد

 مرحلة یك در توانمی را زبانی قواعد هایجنبه

 در زبانی اشتباهات ۀبرگیرند در که کرد تصور دستوری

 باز زبان موقع به که باشدمی ایدیده آسیب هایبچه

 .(2336 یونان، و مقدم حیدریان) ندکنمی

آموزان نویسی در مورد دانشآموزش انشا و جمله

این  عادی از اهمیت بالایی برخوردار است، چرا که

باعث رشد و بالندگی تفکر و پرورش مهارت  موضوع

برقراری ارتباط از طریق بیان جملات و عبارات درست 

جتماعی از نظر دستور زبان و کاربرد آن در ارتباط ا

 ۀآموزان آسیب دیددر دانش مسئلهشود. این می

برخوردار است، چرا که این  زیادیشنوایی از اهمیت 
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آموزان به دلیل مشکل شنوایی در فراگیری زبان دانش

بر آن دچار اختلال  گفتار و قواعد دستوری حاکم و

سازی در بین آنان بیشتر هستند و مشکل انشا و جمله

دهد که افراد ین موضوع نشان میا .خوردبه چشم می

 توانند افکار خود را در قالبشنوایی نمی ۀآسیب دید

از  مسئله بیان کنند. لذا این جملات و عبارات صحیح

این جهت اهمیت دارد که ما بتوانیم جهت کاهش 

های آموزان روشسازی این دانشمشکلات انشا و جمله

ر دهیم مختلف آموزشی را مورد بررسی و آزمایش قرا

آموزان تا شاید در جهت کاهش مشکلات این دانش

تواند در امر قدمی برداریم. نتایج این پژوهش می

آموزان آسیب آموزش و توانبخشی کودکان و دانش

پژوهش به  این شنوایی مورد استفاده قرار گیرد. ۀدید

  :استگویی به این سؤال ل پاسخدنبا

ازی سدستور زبان بر جمله آموزش روش آیا

 شنوایی تأثیر مثبت دارد؟ ۀآموزان آسیبدید دانش

( در بررسی تحول 1113) لوئیس بردمور

هنگام خواندن و نوشتن  ساختواژی تصریف فعل به

سطوح متفاوتی از آگاهی ساختواژی را  کودکان ناشنوا،

برای سواد خواندن و نوشتن کودکان ناشنوا بررسی 

بت به ساختار کودکان ناشنوا نشان دادند که نسکرد. 

شته و به سهولت ارتباط برقرار صرفی واژگان آگاهی دا

ناشنوا همچنین  کنند)اولین سطح آگاهی(. کودکان می

های ساخت واژه نیز ه برای تولید صورتکنشان دادند 

در خصوص  ش و آگاهی دارند)سطح دوم آگاهی( ودان

 آگاهی دارایتعامل ساختار صرفی با ساختار نحوی نیز 

توانند تطابق فاعل ند، به نحوی که میهست محدودی

کودکان ناشنوا  با فعل را تشخیص دهند. با این حال،

دانش محدودی از جمع بستن اسامی نشان دادند که 

ی)کاربرد واژه در بافت ونح -ساختار واژی قاعده و بی

 ،های مربوط به این سطحو در آزمون دارند جمله(

 نتایج ضعیفی حاصل شد. 

قابلیت فهم گفتار ( » 1111) و جیرز یوچانسکی

و  طبیعیشنوایی  دارای کودکانتقویت شده برای 

دو گروه از کودکان مورد را « دارای نقص شنوایی

کودک دارای نقص شنوایی  3. تعداد دادندقرار  آزمون

 طبیعیشنوایی  دارایکودک  4شدید تا عمیق و 

وضعیت پردازش گفتار مورد  5بودند. در این پژوهش 

 ،گفتار تقویت شده ،گفتار طبیعی :تآزمون قرار گرف

 .ترکیب گفتار تقویت شده و آهستهو گفتار آهسته 

سه نوع ماده گفتاری استفاده شد.  ،برای هر وضعیت

 ةمقایس ها، ب( کلمات مجزا، ج( الف( کلمات در جمله

هجاها. برای پایین آوردن عملکرد کودکانی که شنوایی 

وضعیتی که یك صدای داشتند، همه در  طبیعی

 .آزمایش شدند ،ای مزاحم بود  زمینه

نقص شنوایی نشان داد که  کودکان دارای نتایج

های گفتار تقویت شده، بازدهی برابر یا  گونه ةهم

نشده  تری نسبت به گفتار تقویت ضعیف قابلیت فهم

ها در جمله و  )گفتار طبیعی( داشتند. برای کلمه

های  تأثیری بر روی نمره های مجزا، گفتار آهسته کلمه

که گفتار در حالی ،قابلیت فهم گفتار نداشت

 ،شده با گفتار آهسته هر دو یا به تنهایی تقویت

 .دار پایینی داشتند های معنی نمره

زبان ( در بررسی دانش دستور1112) برنت

 دهد که آموزان ناشنوا نشان می نشانگلیسی در دا

کلات عمیقی به ویژه آموزان ناشنوا مش بسیاری از دانش

 ۀقاعد ،در ساختن جمله داشتند. در زبان انگلیسی

ك جمله ساده در ی مفعول و فعل ،دستوری فاعل

ناشنوای  (. یادگیرندگانSVO ۀوجود دارد )قاعد

را برای دیگر ساختارها به  SVO ۀقاعد ،زبان انگلیسی

توانند تعمیم دهند. در نتیجه، زمانی  طور واقعی نمی

وزان ناشنوا با یك جمله پیچیده براساس آم که دانش

SVO شوند، درک خواندن و نوشتن این  مواجه می

انگیز است. براساس  جمله اغلب برای آنان چالش

های انگلیسی  جملههای چالش ،های این تحقیق یافته

 :ناشنوا به شرح زیر است انآموزدانشبرای 

فاعل،  انحراف از الگوی ترتیب قرار گرفتن -2

  (SVOول)فعل، مفع

ترکیبات  ةقطع روابط دستوری مهم به واسط -1

 دیگر
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تغییرات زیاد در مواضع منطقی و معمولی  -3

 کلمات

 ةایجاد یکپارچگی بین دو یا چند جملعدم  -5

 مرکب

( گزارش شد که 2993) چیسهلم -ثهن ةدر مطالع

هایی که از نظر زبانی و  در صورت استفاده از محرک

تار مؤثرتر خواهد ترند، آموزش درک گف صوتی پیچیده

بود. در این تحقیق، هنگامی که آموزش درک گفتار به 

گرفت،  های منفرد، در سطح جمله صورت می جای واژه

ساله در درک  3تا  5شنوای عمیق  کم کودکان

شوند،  هایی که از روی حروف صدادار متمایز می واژه

، وایت، دادند )لوترمن موفقیت بیشتری نشان می

 (.2332جعفری و ادکی،  ةترجم ،2999 سیوالد،

( در مورد 2996) ایتانو-های یوشیناگویافته

 که دهدهای نوشتاری کودکان ناشنوا نشان میمهارت

های نوشتاری اغلب پشت سر کودکان ناشنوا در مهارت

ایی بهنجار دارند، قرار سن خود که شنوکودکان هم

های نوشتن آنها اغلب شامل خطاهای  نمونه ،گیرند می

نحوی مانند کاربرد نادرست حروف اضافه، زمان فعل و 

فعل است. کودکان ناشنوا از جملات  ةحذف شناس

کنند و به ندرت  گزاره فراوان استفاده می -نهاد 

نویسند.  هایی با ساختارهای نحوی پیچیده می جمله

ها در نوشتار از مترادف، متضاد، استعاره، حروف آن

جانشینی یا حذف به  ةهای همبست ربط و اضافه، شکل

کنند و ممکن است  قرینه بسیار اندک استفاده می

موضوعات گوناگون را بدون مهارت ارائه کنند 

(. مك آفی، کوئیلین و سامر 2333 )ابراهیمی،

آموز  دانش 11، خطاهای گفتاری و نوشتاری (2991)

ورود به دانشگاه بودند،  ۀشنوای شدید را که آمادکم

این کاهش شنوایی   متوسط دادند. مورد مطالعه قرار

های گفتاری و  بود. نمونه بل دسی 15/33 آموزان دانش

کلام  ای بی  دقیقه 31نوشتاری از نمایش یك فیلم 

ها شامل خطاهای  استخراج شد. خطاهای آزمودنی

 دستوری، محتوایی و ساختاری بودند. نتایج نشان داد

بود. خطاهای دستوری  ةبیشترین خطاها در مقول که

اما تفاوت معناداری بین تعداد کل خطاهای دستوری 

در گفتار و نوشتار وجود داشت. خطاهای محتوایی در 

ای   های گفتاری کمتر از نوشتار بود. تنها مقوله نمونه

که در آن خطاهای نوشتاری کمتر از خطاهای گفتاری 

ای   بود، مقوله ساختاری بود اما تفاوت قابل ملاحظه

و میانگین طول  3/3گین طول گفته نداشت. میان

 (.2332بود )بهنام،  3/22جمله 

تیموری، رقیب دوست، سلیمانی، کریملو و 

 ةمقایس»تحت عنوان ای مطالعه( 2339شاهرخی )

های مشتق از حرکت نحوی بین کودکان  درک ساخت

 11 ر رویب« شنوایی با کودکان شنوا ۀآسیب دید

و  6ودک شنوای ک 11ساله و  21تا  3کودک ناشنوای 

 ۀبین نمر ها نشان داد که م دادند، یافتهساله انجا 3

های مشتق از حرکت نحوی، در کودکان  درک ساخت

شنوا و آسیب شنوایی تفاوت معناداری وجود داشت. 

های دارای  شنوایی از جمله ۀدرک کودکان آسیب دید

از حرکت  حاصلهای  بهتر از جمله ،ساخت متعارف

های  پاسخ گیرند که ققان نتیجه مید. این محنحوی بو

شنوایی به تکلیف انطباق  ۀنادرست کودکان آسیب دید

های  ها از جمله تصویر، بیانگر درک ناکامل آن -جمله 

و تفاوت چشمگیر  از حرکت نحوی است حاصل

شنوایی در درک  ۀکودکان شنوا و آسیب دید

این  ۀاز حرکت نحوی نشانگر نیاز ویژ حاصلهای  جمله

 هایی است. به آموزش چنین ساخت گروه

های های انجام شده در حوزهبا نگاهی به پژوهش

آسیب  های مختلف کودکانمختلف زبان و در گروه

-های بهشنوایی، ملاحظه می شود که پژوهش ۀدید

ای بوده مقایسه و عمل آمده بیشتر به روش توصیفی

 و هیچ کدام از ایناند متر با روش تجربی انجام شدهوک

های ها با روش آزمایشی، آموزش متغیرپژوهش

 ۀآموزان آسیب دید مختلف زبان را در مورد دانش

به همین لحاظ، این پژوهش . اندشنوایی بررسی نکرده

 آموزش روش سعی کرده تا با روش نیمه تجربی تأثیر

سازی این کودکان بررسی دستور زبان را بر روی جمله

 .کند
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‌روش‌

آموزان تمام دانش ،وهشآماری این پژ ةجامع

که در  باشندپنجم ابتدایی می ةشنوایی پای ۀدیدآسیب

استثنایی  ة کودکاندر مدرس 91-93سال تحصیلی 

شغول به تحصیل بودند. بان در شهر همدان مباغچه

نفر بود و در سه کلاس  26 آموزاندانش اینتعداد 

 آموزدانش نفر 26 مجموع از .کردندمجزا تحصیل می

پس از ارزیابی هوش و  ،بانباغچه ةمدرس پنجم ةپای

های همراه از قبیل بررسی سایر عوامل مانند معلولیت

نفر از  2بینایی و فلج مغزی، مشخص شد که   نقص

آموزان علاوه بر نقص شنوایی، به فلج مغزی این دانش

نیز مبتلا بوده و سه نفر دیگر در ارزیابی هوشبهر 

تر از هوش پایین ۀن، نمرتوسط آزمون ریون بزرگسالا

متوسط کسب کردند و به این ترتیب چهار نفر از کل 

شرکت کننده در پژوهش از  نفر دانش آموزان 26

و  نرمالنمونه خارج شدند، چون داشتن هوشبهر 

نداشتن معلولیت همراه)مانند فلج مغزی و نقص 

شرط ورود به  ،بینایی( و دارا بودن سمعك مناسب

نفر پسر(  5نفر دختر و  3نفر)  21این، نمونه بود. بنابر

-که افت شنوایی در حد شدید و عمیق، هوش غیر

داشتند و معلولیت همراه دیگری  طبیعیکلامی 

نداشتند، به عنوان نمونه در پژوهش شرکت داده 

شدند و به طور تصادفی در دو گروه آزمایش و کنترل 

ین پسر( جایگزین شدند. در ا 1دختر و  5)در هر گروه 

آموزان ناشنوا پژوهش، به دلیل کم بودن تعداد دانش

گیری از روش نمونه شهر همدان بانباغچه ةدر مدرس

 در دسترس استفاده شد.

‌ابزار‌پژوهش

های متعدد، مشخص شد که در پس از بررسی

ابزار یا آزمون استاندارد شده به زبان فارسی  ،ایران

ندارد. به همین  آموزان، یا افراد ناشنوا وجود دانش ۀویژ

ساخته با توجه به جدول  -دلیل، یك آزمون محقق

-آموزی و جملهمشخصات و براساس راهنمای زبان

های مختلف آموزان ناشنوا در پایهسازی و انشای دانش

ابتدایی که توسط سازمان آموزش و پرورش استثنایی 

معلم  4 کشور منتشر شده است، طراحی شد. سپس از

 ةشناس که سابقگر و یك شنواییدرمان،یك گفتار

 آموزان ناشنوادانش طولانی در امر آموزش و توانبخشی

داشتند، خواسته شد که نظر خود را در مورد آزمون 

بندی داوران بیان کنند و پس از مذکور در فرم درجه

در نهایت،  ،بررسی نظرات داوران و انجام تغییرات لازم

روش  ه تأثیراین آزمون در ده سؤال تنظیم شد. ک

آموزان ناشنوا سازی دانشآموزش دستور زبان بر جمله

ضمناً با توجه به این که  .دادرا مورد ارزیابی قرار می

کننده در این پژوهش، در آموزان ناشنوای شرکتدانش

تولید گفتار یا بیان شفاهی به شدت دچار اختلال بوده 

ن به و تحلیل بیان شفاهی )گفتار( آنا و نیز ارزیابی

صورت جمعی امکان نداشت و به زمان و هزینه و 

امکانات تخصصی نیاز داشت ، به همین دلایل ابزار 

کاغذی -پژوهش به صورت یك آزمون کتبی مداد

 طراحی شد.

برای ارزیابی روایی محتوایی ابزار پژوهش )آزمون 

جدول مشخصات و طراحی  ةسازی(، پس از تهیجمله

م نظرسنجی یا فرم آزمون براساس آن جدول ، فر

بندی برای سنجش روایی محتوایی آزمون) بر درجه

(، تنظیم شد و به هر یك از 2339اساس سیف ،

شناس مدرسه که در معلمان، گفتاردرمانگر و شنوایی

-یك فرم درجه ،شوندجا به عنوان داور مطرح میاین

بندی و یك نسخه آزمون داده شد. فرم نظرسنجی یا 

هر سوال را با توجه به هدفی که  ،بندی داوراندرجه

، ضعیف  ةبرای آن طراحی شده بود، در چهار درج

( مورد ارزیابی 5( و عالی )3(، خوب )1(، متوسط )2)

آوری نفر بود. پس از جمع 3داد. تعداد داوران قرار می

بندی و بررسی نقطه نظرات داوران، با فرم درجه

بندی هنگین درجاستفاده از روش فوق و جدول میا

 43/3روایی محتوایی کل آزمون ،(2339سیف، داوران)

مذکور، بندی محاسبه شد که با توجه به مقیاس درجه

ین خوب و عالی قرار بروایی محتوایی این آزمون 

 داشت.

 دو ةون به فاصلـاز روش بازآزمبرای ارزیابی پایایی 
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های دو ضریب همبستگی نمرههفته استفاده شد و 

ده از ضریب همبستگی گشتاوری آزمون با استفا

-هر دو بار آزمون و باز محاسبه شد. r=95/1،پیرسون

کنندگان در این پژوهش انجام آزمون در مورد شرکت

 شد.

سازی و انشا در محتوای درس جمله در ادامه به

های های اول تا پنجم ناشنوا بر اساس کتابپایه

شای سازی و انآموزی، جمله زبان ۀراهنمای معلم ویژ

سازمان آموزش و پرورش  شنوایی ۀگروه آسیب دید

)سیدپور، ( و 2339،2391،2392استثنایی کشور)

 ،و محمدپورنیا فرزدی، فیاضی، جهرودی، محب

 .شودبه طور اجمالی اشاره می(2339

 ۀگسترش واژگان، طبقه بندی، کسر اول: ةپای

لازم سوم شخص مفرد و جمع، جملات  اضافه، افعال

من، تو، او، ما، شما، »تفاده از ضمایر س، اایدو کلمه

 .«آن ،این» ۀصفات اشار و« هاآن

ضمایر متصل و منفصل، زمان حال، سوم دوم:  پایة

چی، » شخص مفرد و جمع، ترکیبات استفهامی

و « با»و « در» ة، حروف اضاف«کی)چه کسی( و کجا

 .«شد»و « بود» افعال

، «همه، هیچ، خیلی» سوم: صفات مبهم ةپای

، «ی) چه وقت( ک» و« طوریچه»  کلمات استفهامی

و « آن»قاعده باجملات پرسشی، جمع کلمات بی

 «.اما»و « ولی» ، حروف ربط«خود» ، ضمیر«ات»

، «برترین»و « برتر»چهارم: زمان آینده، صفات  ةپای

 و جملات شرطی.« تا»حرف اضافه و ربط 

، «چرا»، «کدام» جملات پرسشیپنجم:  ةپای

و « پس»، «پیش»  ، کلمات«که»و « یا» حروف ربط

 «.بعد»

رویکرد  در آموزش موارد ذکر شده به طور کلی از

 شود.های زیر استفاده میتمرین دستوری و

مرتب  -1تکمیل جملات با استفاده از کلمات -2

سازی با توجه به جمله -3هم ریخته کردن کلمات به

ربوط انشای م -4 جمله گفتن با یك کلمه -5  تصاویر

های به محتوای دروس فارسی و پاسخ به پرسش

 .مرتبط با آنها

 دستوری رویکرد از تا شده سعی حاضر پژوهش در

. شود استفاده محور موضوع الگوی و زبان آموزش در

 حول معمولاً هادرس محتوای ،دستوری رویکرد در

 نام و متمرکزند نحوی یا صرفی ساخت چند یا یك

 گرفته نظر مورد دستوری ختسا نام از اغلب هادرس

 زبان هایجمع» یا «حال زمان مثلا» شوند،می

 انواع آموزش توالی ملاک(. 2333 زندی،) «فارسی

 هایجمله اولویت -2. باشد زیر قرار به تواند می جمله

 هایجمله اولویت -1 پرسشی؛ هایجمله بر خبری

 معلوم هایجمله اولویت -3 منفی؛ هایجمله بر مثبت

 بر ساده هایجمله اولویت -5 مجهول؛ هایجمله بر

 بر کوتاه هایجمله اولویت -4 مرکب؛ هایجمله

 به قابلیت که هاییجمله اولویت -6 بلند؛ هایجمله

 حاوی که هاییجمله بر دارند شدن کشیده تصویر

 موضوع الگوی در .هستند غیرعینی و انتزاعی مسائل

 قواعد و رعناص فراگیری مستقیم، آموزش و محور

 آموزیزبان ةبرنام هر اصلی هدف عنوان به دستوری

-زبان برای پیش از آموزیزبان ةبرنام و شده تلقی

 (. 2333زندی،)شودمی ارائه آنها به و مشخص آموزان

 گروه دو در آموزاندانش تصادفی جایگزینی از پس

-به گروه دو هر از آزمونپیش ابتدا کنترل، و آزمایش

 ساختار ای،دقیقه 54 ةجلس ده در سپس. آمد عمل

 به( حال زمان در فعل با فاعل انطباق) زبان دستور

-پس نهایت در و شده داده آموزش آزمایش، گروه

 ةجلس دو احتساب با. شد اجرا گروه دو هر برای آزمون

 ةجلس دو عنوان به آزمونپس و آزمونپیش امتحان

 برای ایدقیقه 54 ةجلس 21 مجموع در آموزش،

 . شد محاسبه زبان دستور آموزش

 آموزش پژوهش این در که هاییفعل هایویژگی

 :  از عبارتند شد، داده

 -5 مثبت -3 (مضارع) حال زمان -1 ساده -2

 و گفتار و زبان در که هاییفعل -6 خبری -4 معلوم
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 .باشندمی عینی مسائل حاوی و دارند فراوانی بسامد یا کاربرد روزمره ارتباطات
‌نویسی‌وتواند‌در‌درس‌انشا‌و‌جمله:‌این‌روش‌میدستور‌زبان‌)انطباق‌فاعل‌و‌فعل‌در‌زمان‌حال(‌آزمون‌روشمشخصات‌‌-‌1ولجد

‌فارسی‌مورد‌استفاده‌قرار‌بگیرد.
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و ضمیر 
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 با آن
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تشخیص 

صحیح یا 
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 جمله ها

تکمیل 

های جمله

ناقص با 

 هایفعل

 متفاوت

-جمله

سازی با 

های کلمه

 داده شده

-جمله

سازی در 

مورد یك 

‌موضوع

نوشتن 

چند جمله 

در مورد 

 یك تصویر

نوشتن 

داستان در 

مورد 

تصاویر 

 سریالی

کنــد و یــك فعــل را صــرف  -2

ضمیر متناسب بـا آن را بـه کـار    

 برد.

          سؤال 2

هـــای نـــاقص را بـــا جملــه  -1

های داده شده متناسـب بـا    فعل

فاعـل تکمیـل کنـد )یـك فعــل     

 صرف شده(.

         سؤال 2 

های گذشته های با فعلجمله -3

 را به فعل زمان حال تبدیل کند

. 

        سؤال 2  

تـه  هـای درهـم ریخ  با کلمـه  -5

 جمله بسازد.

       سؤال 2   

صـــحیح یـــا غلـــط بـــودن  -4

های مختلف را با توجه بـه   جمله

 الگوی دستوری مشخص کند.

      سؤال 2    

هـای  ناقص را بـا فعـل   ةجمل -6

 متفاوت تکمیل کند.

     سؤال 2     

هـای داده شـده بـه    با کلمـه  -3

 سازی کند.صورت آزاد جمله

    سؤال 2      

رمــورد یــك موضــوع مــثلاً د -3

د نــ)انجــام کارهــای روزمــره( چ

 جمله بنویسد.

   سؤال 2       

در مــورد یــك تصــویر چنــد  -9

 جمله بنویسد.

  سؤال 2        

در مــورد تصــاویر ســریالی  -21

داســتان بنویســد )حــداقل یــك 

جملــه در مــورد هــر تصــویر    

 بنویسد(.

 سؤال 2         

دستور  آموزش روش پروتکل آموزشی در مورد

 زبان )انطباق فاعل با فعل در زمان حال(

آموزان و معرفی اهداف : آشنایی با دانشاول ةجلس

ما »آموزان گفته شد های آموزشی؛ به دانشجلسه

سازی را با هم تمرین خواهیم در چند جلسه، جمله می

آموزش تصریف فعل متناسب  و پس از آشنایی،« کنیم

با فاعل یا ضمیر و تشخیص یك فعل درست از بین 

های مختلف های داده شده متناسب با فاعل )فعلفعل

 نـم :ای، نظیر های دو کلمه و ضمایر متفاوت در جمله

 .آیی( انجام شدآیم، تو میمی

قبل به  ةهای جلس: ارزیابی از تمریندوم ةجلس

تناسب با فاعل صحیح مآموزش تشخیص فعل  ۀعلاو

های ناقص با افعال داده شده )در  جمله و تکمیل جمله

مورد هر جمله، یك فعل صرف شده مثلاً علی غذا 

 خورد(.می خورید،خورم، میمی)

های قبل و آموزش : ارزیابی از تمرینسوم ةجلس

فعل زمان گذشته، به فعل  دارایهای تبدیل جمله

از زمان گذشته  کهصحیح  ةزمان حال و تشخیص جمل
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 به زمان حال تبدیل شده است )مثال زمان گذشته:

 پرد(.پرنده پرید، مثال زمان حال: پرنده می

های قبل و آموزش  : ارزیابی از تمرینچهارم ةجلس

سازی با های در هم ریخته و جملهمرتب کردن کلمه

 ها مثال: آن

 .(خواند یم کتاب فاطمه)فاطمه – کتاب -خواند می

های قبل و آموزش : ارزیابی از تمرینپنجم ةجلس

 هایچگونگی تشخیص درست یا نادرست بودن جمله

های های ناقص با فعلداده شده و تکمیل جمله

 .مختلف داده شده

 نادرست     درست  آید.می مادر از بازار  : 2مثال

 نادرست    درست   کند پرنده.آسمان پرواز در می

  خوابد(. خواند، می خورد، میمی.....مریم غذا ...  : 1مثال

های قبل به همراه : ارزیابی از تمرینششم ةجلس

های داده شده اعم از سازی آزاد با کلمهآموزش جمله

فاعل و فعل و تأکید بر انطباق فاعل با فعل در 

 .ههای ساخته شد جمله

 : های زیر جمله بسازیدبا کلمه مثال :
 علی .................

:وریمخ می
................................................................ 

های قبل به : ارزیابی از تمرینهفتم و هشتم ةجلس

سازی در مورد یك موضوع آزاد. آموزش جمله ۀعلاو

دهید، کارهایی را که در یك روز انجام می»مثال : 

 .و موضوعاتی از این قبیل« بنویسید

های قبل و آموزش بی از تمرینارزیا :نهم ةجلس

نوشتن داستان در مورد تصاویر مختلف ارائه شده 

 .همراه با تأکید بر انطباق فعل و فاعل

: آموزش داستان نویسی با استفاده از دهم ةجلس

-تصاویر سریالی و ترتیب قراردادن هر تصویر و جمله

 .های مربوط به آن تصاویر

-بر بهره همراستا با هدف کلی این پژوهش مبنی

مان با روش ندی از روش آموزشی غیرمستقیم، همزم

در جلسات آموزشی ، محورو موضوع آموزشی مستقیم

های نیز به عنوان مؤلفه ها و ابزارهای زیراز شیوه

 : استفاده شده است آموزش غیرمستقیم،

 سازی و انشاآموزی، جملهراهنمای معلم زبان-2

-1، های مختلفشنوایی پایه ۀگروه آسیب دید برای

تخته سیاه و -3افعال(  ةآموز )مجموعهای دیدکارت

با توجه به ساختار این پژوهش،  .کاغذ و گچ یا مداد

 بیشتر به شکل نوشتاری انجام شد. آموزش

‌ها‌یافته

 گروه دو در کنندگان شرکت حاضر پژوهش در

 و طبیعی هوش از برخورداری نظر از گواه، و آزمایش

 فلج و نابینایی مانند)همراه ایهمعلولیت نداشتن

 برای. شدند کنترل مناسب سمعك داشتن و( مغزی

 ،سازیجمله بر زبان دستور آموزش روش تأثیر بررسی

 گروه، دو در هاآزمودنی تصادفی جایگزینی به توجه با

 مقایسة روش از پژوهش در شده مطرح فرضیه و

 تحلیل با همراه زوجی t آزمون و هامیانگین

 این در که این به توجه با. شد استفاده انسکوواری

 بر زبان دستور آموزش روش بخشی اثر فرضیة پژوهش

 نمرات هایمیانگین ابتدا است، شده مطرح سازیجمله

های داده. اندشده مقایسه هم با گروه دو آزمونپیش

گزارش  1آزمون هر دو گروه در جدول مربوط به پیش

 است. شده
آزمون‌هر‌دو‌گروه‌در‌مربوط‌به‌پیشهای‌داده‌-2جدول‌

‌سازیجمله‌هاینمره‌مورد

انحراف  میانگین معیار

 یارمع

مقدار 

 tآماره 

 ةدرج

 آزادی

سطح 

 معناداری

سازی  جمله

 گروه کنترل

13/3 313/1 

454/1 21 493/1 
سازی  جمله

 آزمایش گروه

23/9 355/1 

میانگین  ،هابا توجه به نتایج حاصل از تحلیل داده

و گروه آزمایش  13/3سازی گروه کنترل برابر جمله

 آزمایش گروهمیانگین می باشد که  23/9نیز برابر 

که این تفاوت از نظر آماری  بیشتر است 39/1

( و لذا فرض صفر مبنی بر P>14/1دار نیست ) معنی

 سازی دوگروههای جملهعدم تفاوت بین میانگین نمره

 شود.قبل از اجرای آزمایش تأیید می

 وجود عدم زوجی t آزمون از استفاده با سپس

 و قبل کنترل گروه سازیجمله هاینمره بین تفاوت
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این آزمون برای  .شد بررسی آموزش اجرای از بعد

گری که یافتن وجود یا عدم وجود متغیرهای مداخله

های مربوط به داده‌.شداند، انجام مدنظر قرار نگرفته

کنترل قبل و بعد از آموزش سازی گروه های جملهنمره

 اند.نشان داده شده 3در جدول 

‌از‌آموزش‌سازی‌گروه‌کنترل‌قبل‌و‌بعدجمله‌هایهآزمون‌تفاوت‌نمر‌-3جدول‌

انحراف‌‌میانگین‌معیار

‌معیار

اختلاف‌

‌ها‌میانگین

انحراف‌‌اختلاف

‌‌هامعیار

سطح‌‌آزادی‌ۀدرج‌tمقدار‌آماره‌

‌معناداری

 313/1 133/3 سازی قبلجمله
316/2 921/2- 635/2- 4 244/1 

 412/5 433/9 سازی بعدجمله

ها، میانگین با توجه به نتایج حاصل از تحلیل داده

و  133/3برابر  آموزشسازی گروه کنترل قبل از جمله

می باشد که میانگین گروه  433/9برابر  آموزشبعد از 

ز بالاتر است. این تفاوت ا 316/2 آموزشکنترل بعد از 

( و لذا، فرض P>14/1دار نیست )نظر آماری معنی

سازی گروه کنترل صفر مبنی بر عدم تفاوت بین جمله

دستور زبان تأیید  آموزش روش قبل و بعد از اجرای

 شود.می

تفاوت مشاهده  ،برای آزمون معناداری نهایت در

سازی دو گروه آزمایش و کنترل در شده بین جمله

آزمون از تحلیل های پیشمرهآزمون و کنترل اثر نپس

. نتایج مربوط به تحلیل شدکوواریانس استفاده 

 گزارش شده است. 5کوواریانس درجدول 
‌سازیدستور‌زبان‌بر‌رشد‌جمله‌آموزش‌روش‌ثیرأتحلیل‌کوواریانس‌ت‌-4جدول‌

سطح‌‌‌Fمقدار‌میانگین‌مجذورات‌درجات‌آزادی‌مجموع‌مجذورات‌منبع
‌معناداری

‌اثرۀانداز

 532/1 134/1 411/3 196/56 2 196/56 زمونآپس
 319/1 213/1 419/1 559/33 2 559/33 گروه
 113/23 12 391/133 خطا
     13 433/343 کل

نتایج حاکی از آن بود  (3ل )های جدوبراساس داده

 94 و F=419/1دستور زبان با مقدار  آموزش روش که

سازی ملهج ۀافزایش نمر ( برp>14/1درصد اطمینان )

دستور زبان سبب  آموزش روشمؤثر نیست. بنابراین، 

شنوایی  ۀآموزان آسیب دیدسازی دانشبهبود جمله

 .شودنمی

‌گیری‌‌نتیجه‌و‌بحث

-دستور زبان بر جمله آموزش روش در بررسی اثر

شنوایی، نتایج نشان  ۀآموزان آسیب دیدسازی دانش

سازی دستور زبان بر جمله آموزش روش که داد

 روشتأثیر است یا شنوایی بی ۀآموزان آسیب دیددانش

-سازی دانشدستور زبان سبب بهبود جمله آموزش

نتایج پژوهش  .شنوایی نشده است ۀآموزان آسیب دید

کند که مطرح می (1112) های برنتحاضر با یافته

ویژه در آموزان ناشنوا مشکلات عمیقی بهدانش»

( که 1113ردمور)های بویافته« ساختن جمله دارند

ی از دکودکان ناشنوا دانش محدو»د ندهنشان می

 -قاعده و ساختار واژیجمع بستن افعال بی

 هایو یافته« اربرد واژه در بافت جمله( دارندنحوی)ک

 دهند، که نشان می (2991) سامر و کوئیلین آفی، مك

 خطاهای ةمقول در خطاهای کودکان ناشنوا بیشترین»

این که  با توجه وانی دارد.همخ، «بود دستوری

 های مختلفهای انجام شده در مورد حوزهپژوهش

ای آموزان ناشنوا بیشر به روش توصیفی و مقایسهدانش

را به صورت  متغیرهایییا  متغیرانجام پذیرفته و 

بررسی  زبان های مختلفو آزمایشی در حوزه آموزشی

ز مبانی برای تبیین نهایی نتایج این پژوهش ا اند،نکرده

های رشد زبان بهره شناسی و نظریهنظری زبان

 .ایم جسته

 زندی،)4زبان تعاملی پردازش ةنظری براساس

یادگیری را به عنوان  محیط های زبانیکه داده (2333

کودک را به عنوان  ذهن سازمان شناختی و 6داددرون
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مکانیسم درونی و رفتار زبانی کودک را به عنوان 

 که کرد بیان گونهاین توانمیکند، یمطرح م 3دادبرون

 از کهپژوهش با وجود آن این در کنندهشرکت افراد

 نظر از همچنین و بوده طبیعی غیرکلامی هوش نظر

-می سالم گفتاری هایاندام عضلانی و عصبی سیستم

 شکالاِ دچار زبانی، داددرون چون در اما ،باشند

-درونهستند، یعنی صداهای گفتاری که به عنوان 

توانند به درستی شوند را نمیزبانی مطرح میدادهای 

پردازش درستی از  دریافت کنند و به تبع آن درک و

داد زبانی هم دچار برون در بنابراین، ،ها ندارندآن

 ترواضح هاآندر بیان  شکالاِ شکال خواهند شد و ایناِ

 نوعی خود که سازیجمله در پس. است چشمگیرتر و

 دیگر طرف از. هستند شکالاِ دچار ،است بیانی زبان

 ناشنوایان ،پژوهش این در کنندهشرکت آموزاندانش

 در هاآن اشکال دلیل همین به. هستند زبانیپیش

 .است گسترده زبان مختلف یهاحوزه

نوع ر ه ،رفتارگرایان که معتقدند ةنظری بابرابر 

یادگیری از جمله یادگیری زبان پاسخی است به 

توان گفت که محیط ، می(2391ا)توفیق، همحرک

های زبانی یعنی همان یادگیری زبان و محرک

صداهای گفتاری برای رشد زبان و گفتار لازم و 

ضروری هستند، اما کودکانی که با نقص شنوایی متولد 

 شان در توجه به میزان و شدت افت شنوایی شوند بامی

  ،ندباشهای زبانی دچار اختلال میدریافت محرک

های زبانی را به طور کامل و توانند محرکنمی بنابراین

درست دریافت کنند تا زبان را به طور طبیعی فرا 

کننده در این آموزان شرکتگیرند و چون دانش

-91پژوهش همگی با آسیب شنوایی در حد شدید )

-به بالا( متولد شدهبل  دسی 91و عمیق ) (بل دسی31

های صوتی زبان محروم اند، لذا از شنیدن محرک

در  ،اند و متناسب با همان شدت نقص شنواییبوده

 .اندشکال شدهرشد زبان و گفتار نیز دچار اِ

چامسکی، کودکان قواعد دستور زبان  ةنظری ةپایبر

را اصولاً از موارد شنیداری خود نساخته، بلکه بر اساس 

آن را در  «یعنی یك برنامه ژنتیکی»زاد، طرحی درون

رجایی و  ةترجم تا؛بی ،نآورند )کریبه وجود میخود 

 ةزاد در نظری، که این طرح درون(2339 نژاد، خویی

و  ( نام دارد2334 باطنی،) «3توانش زبانی» ،سوسور

سخن جدا از هم و  کودک با شنیدن تعدادی حرف و

با هدایت نوعی احساس درونی در مورد قواعد و 

کند. اما میها، دستور زبان را کشف چگونگی آن

این که طبق نظر چامسکی،  کودکان ناشنوا با وجود

زاد قواعد دستور زبان را ژنتیکی یا طرح درون ةبرنام

دچار  هادارند اما چون سیستم شنوایی و عملکرد آن

توانند یاست بنابراین، از طریق شنوایی نماختلال شده

که همان اصوات گفتاری  های محیطی زبان رامحرک

ریافت کنند و قواعد دستوری آن را کشف هستند، د

کنش »نمایند. در نتیجه، در عملکرد یا به عبارت دیگر 

تواند به شکل شفاهی یا گفتار و کتبی که می« 9زبانی

و در باشند می یا نوشتار بروز نماید، دچار اختلال

های درستی را از نظر دستوری توانند جملهنهایت نمی

 .بیان کنند یا بنویسند

نویسد، هر زبان می همین راستا( در 2333دی )زن

های درونی شامل ساخت آوایی، صرفی، از ساخت

نحوی، معنایی و گفتمانی تشکیل شده که مجموعاً 

دهند. با وجود اهل زبان را تشکیل می« توانش زبانی»

این برای برقراری ارتباط زبانی هر شخص باید اصول و 

اصول استفاده از شناختی زبان، شامل قواعد کاربرد

های اجتماعی مربوط، قواعد عناصر زبانی در موقعیت

زبانی حاکم کلامی مؤثر بر ارتباط زبانی و عناصر فراغیر

بر گفتار را رعایت کند. توانایی رعایت این اصول و 

شود )زندی، نامیده می« 21توانش ارتباطی»قواعد 

(. توانش ارتباطی هدف نهایی رشد زبان 2333

 .(2333جویباری، هوسپیان، شود )کاکومیمحسوب 

، کردنهای زبانی شامل چهار مهارت گوشمهارت

و با توجه به  کردن، خواندن و نوشتن استصحبت

کند، چون کودکان یا افراد مواردی که زندی مطرح می

کردن دچار ناشنوا در مهارت اول زبان، یعنی گوش

ه ویژه های بعدی بمشکل هستند، بنابراین در مهارت

تولید زبان و  ةفعال زبان یا جنب ةکردن که جنبصحبت
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تولید را دارند، دچار  ةهمچنین نوشتن نیز که جنب

سازی که باشند و به همین دلایل در جملهشکال میاِ

توانایی ترکیب کلمات را در قالب دستوری مناسب 

سنجد، موفقیت دار میهای معنابرای بیان جمله

 رند.آودست میکمتری به

خاصی را برای  ۀبراساس رویکرد زیستی که دور

حساس  ۀداند و آن را دورآموزی مهم میزبان

نژاد و خوی )کرین، ترجمة شمارد آموزی بر می زبان

توان گفت که با توجه به این که  ، می(2339رجایی،

کنندگان در این پژوهش با نقص شنوایی شدید شرکت

و  زبانی هستند(پیش )ناشنوایان اندو عمیق متولد شده

اند و آموزی تشخیص داده نشدهحساس زبان ۀدر دور

اند به همین های زود هنگام را دریافت نکردهمداخله

اند و پس آموزی را از دست دادهطلایی زبان ۀدلیل دور

گیرد. صورت می از این دوره، آموزش زبان به سختی

 .بنابراین، بازده کمی هم دارد

، ترجمة 2933) ی ویگوتکسیرشد شناخت ةنظری

تفکر بر زبان مبتنی که کند می بیان (2331زاده،  قاسم

. هستندهای زبانی و شناختی یکسان توانایی و است

رشد عقلانی یك شخص به موازات رشد زبانی او 

توان گفت که چون میبر این اساس ، ردگیصورت می

 زیاد بسیار فقدان شنوایی بر پیشرفت زبان منفی تأثیر

 ،است، بنابراین یك فرد مبتلا به نقایص شدید شنوایی

های شناختی نیز دچار اختلالاتی توانایی ةدر زمین

( 2333جوادیان،  ةترجمتا، بیاست )هالاهان، کافمن، 

سازی نیز  و اگر فرض کنیم زبان بیانی و به ویژه جمله

های شناختی است، بنابراین های توانایییکی از جلوه

افت شنوایی شدید و عمیق در این دارای ا افراد ناشنو

 .شکال هستندزمینه نیز دچار اِ

 ی، سطوحـل فرهنگـوامـگری، نظیر عـل دیـوامـع

اجتماعی و تحصیلات والدین نیز در رشد  -اقتصادی

صرف نظر از جایگاه  .گفتار کودکان مؤثرندزبان و 

اقتصادی و قومیت، محیط سازمان یافته و  - اجتماعی

ننده، به علاوۀ ترغیب و محبت والدین، زبان تحریك ک

بهتر را در دوره نوپایی و اوایل و نمرات هوشبهر 

؛ ترجمه سید 1113)برک، کنندکودکی پیش بینی می

کودکانی که در  ( به همین دلیل2393محمدی،

یابند، بانی و فرهنگی پرورش میهایی نامساعد زمحیط

چون و  نندکزبان مهارت کافی پیدا نمی در یادگیری

 کننده در این پژوهشآموزان شرکتهای دانشخانواده

 پایینیدر سطوح  اجتماعی -اقتصادی ،فرهنگی از نظر

و ارتباطی  های زبانیمحرک است ممکن لذاد، نقرار دار

آماده ای برای تعامل با فرزندان خود سازمان یافته

بازخوردها و آموزان همچنین این دانش .باشندنکرده 

خانواده به ویژه مادر را برای یادگیری واستفاده  ترغیب

هنگام، یعنی ارجاع مداخله زود از زبان دریافت نکرده و

به متخصصین توانبخشی شنوایی و گفتار و زبان از 

و مراکز تخصصی  درمانگرشناس، گفتارقبیل شنوایی

این  آموزش ناشنوایان نیز به موقع صورت نگرفته است.

آموزی از دست زمان طلایی زبانخود عاملی است که 

سازی نتواند به و در نهایت، بیان و جملهباشد رفته 

 .طبیعی رشد و پیشرفت نماید ۀانداز

 ناشـنوا،  کودکـان  درآمـوزش  مشـکل  تـرین اساسی

 یـادگیری  کـه  اسـت  مناسب ارتباطی روش یك کمبود

، )مـورس  سـازد  مـی  ممکـن  را آمـوزش  دریافت و زبان

آمـوزی   ای آموزش زبان و زبـان هاز نظر رویکرد( 1111

توان گفت: استفاده از یك رویکرد به تنهایی ممکن  می

مطلوب را به دنبال نداشته باشـد. در ایـن   است نتیجه 

پژوهش تأکیـد عمـده بـر رویکـرد دسـتوری و الگـوی       

ــوزش  ــتقیم ومآم ــت  س ــوده اس ــور ب ــوع مح  در .موض

از  ترکیبـی  کـه  اسـت  شده مشخص دیگر های پژوهش

سـاله   پنج ةمطالع یك است. در مؤثر ختلفم هایشیوه

 ایـن  بـه  ترکیبی های روش مورد در (1111) سانتروک

 گفتـاری  های تکنیك و الفبای انگشتی که رسید نتیجه

 .بخشـند زبان را بهبود می پیشرفت هم، همراه به خوب

آمـوزی  زبـان  هـای برنامـه  و زبـان  آموزش در اگر شاید

 نتــایج شــود، دهاســتفا الگوهــا و ترکیبــی ازرویکردهــا

هـای  برخـی رویکرد شـد.   خواهـد  حاصـل  تریمطلوب

دیگر عبارتند از: رویکرد موقعیتی )که زبان را بر اساس 

دهـد(، رویکـرد   های کاربردی زبان آموزش میموقعیت



‌‌3،‌1344هشمار‌،پانزدهم‌سال/‌یاستثنای‌کودکانفصلنامه‌
___________________________________________________________________________________________‌

11 

ارتباطی)که حقایق ارتباطی زبان را از همان آغاز مـورد  

و الگوی کودک محور)که نیازهـا و  دهد(. توجه قرار می

کـودک را در   های گذشـتة ها و تجربهق، توانمندیعلائ

دهنـد(،  آمـوزی مـورد توجـه قـرار مـی     های زبانبرنامه

  (2333)زندی، 

-با توجه به این که این پژوهش در مورد دانش

دست به ةعمل آمد و نتیجپنجم ابتدایی به ةآموزان پای

-توان نتیجهآمده بر خلاف فرض پژوهش بوده، لذا می

-زبان به دانش دستور آموزش روش گیری کرد که

افت شنوایی شدید دارای شنوایی  ۀآموزان آسیب دید

دلخواه به  ةنتیج ،های بالای تحصیلیو عمیق در پایه

دنبال نداشته و بهتر است آموزش در سنین پایین، به 

آموزی، آن هم به شکل حساس زبان رۀویژه در دو

-پیشرفته استفاده از ابزارهای کمك شنوایی مداوم و با

و  همکاریبا  و ترهای آموزشی متنوعتر و روش

آموزان گونه دانشهای اینمستمر خانواده موزشآ

 صورت گیرد.

‌‌دانیتشکر‌و‌قدر
تدوین این پژوهش ما را  در پایان از تمام کسانی که در انجام و

کار خانم بهنام نماییم. به ویژه سرقدردانی می اند، تشکر ویاری نموده

 بانباغچه ة، مدیران مدرسرمانگر بیمارستان فرشچیان همدان(دار)گفت

گفتاردرمانگر مدرسه، سرکار ؛ صفربنی همدان، سرکار خانم عزیزی و

شناس مدرسه، سرکارخانم آبکار و تمامی شنوایی ؛خانم رنجبران

تك تك پنجم و ةبان به خصوص معلمان پایمعلمان مدرسه باغچه

 اند.ر این پژوهش شرکت کردهعزیزی که د آموزاندانش

 ها‌یادداشت
1) resonance 
2) tone 

3) receptive language 

4) expressive language 

5) interactional language processing  

6) in put  

7) out put 

8) linguistic competence 

9) linguistic performance 
10) communicative competence 
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