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عنصر هر نظام  نیتر مهمهمواره  یبرنامه درس :چکیده
را  یا گسترده نسبتاً قاتیرود که تحق یبه شمار م یآموزش

 کردیپژوهش با رو  نیا. ه استبه خود اختصاص داد
به  یاسناد یمحتوا لیو با استفاده از روش تحل یکم

در حوزه  یبرنامه درس یها پژوهش یشناس روش یبررس
 یها پژوهش انیاز م منظور نیبه ا. پرداخت یآموزش عال

از  یپژوهش داخل 93حوزه، تعداد  نیانجام گرفته در ا
معتبر با مجله  24از  یپژوهش خارج 93مجله و  29

هدفمند انتخاب و مورد  یریگ نمونهاستفاده از روش 
از  یپژوهش حاک نیا جینتا. قرار گرفت یو بررس لیتحل

 کردیور یبرنامه درس یخارج یها آن بود که در پژوهش
ها  پژوهش% 03که  یطور بهغالب بود  کردیرو ،یفیک

 یها پژوهش انیم نیدر ا. مزبور بود کردیبر رو یمبتن
%  1/93و % 13با  بیبه ترت یدارشناسیپدو  یمورد
 نیهمچن. پژوهشگران بود انیکاربرد در م نیشتریب یدارا
 کردیرو رانیاز آن داشت که در ا تیپژوهش حکا جینتا
 یفراوان% 13با  یغالب پژوهش کردیرو ران،یدر ا یکمّ
 یبا فراوان یشیمایروش پژوهش پ انیم نیدر ا. بود

همچنین این پژوهش . ودروش ب نی، پرکاربردتر1/11%
و  یداخل قاتیها در تحق روند پژوهش که  دهد یمنشان 
 یبیو ترک یفیکسوی به  یاز روند کمحاکی  یخارج
 .بود تر فراوان یرجخا قاتیروند در تحق نیالبته ا .است

 .یآموزش عال ،یبرنامه درس ،یشناس روش :گانکلیدواژ

M. Rahmanpour  
A. Nasr Esfehani (Ph.D) 
 

Abstract: Curriculum has always been the 

main element in any educational system and 

a relatively large number of research has 

been carried out in this area. Using 

quantitative approach and document content 

analysis, this study investigates the 

methodologies applied in research on higher 

education curriculum. Among the existing 

literature, 30 studies from 13 journals that 

were carried out by Iranian researchers, and 

30 studies from 14 credible journals carried 

out by foreign scholars were selected through 

purposeful sampling, and subsequently 

analyzed.  The results reveal that in foreign 

studies on curriculum, qualitative approach 

was dominant, employed in sixty percent of 

the studies. Within this portion, case studies 

and phenomenological approach with %50 

and 37.5% were used most by the 

researchers. The study also found that 

quantitative approach was the dominant 

approach applied in Iranian studies (fifty 

percent), among which survey methodology 

was the most widely used (%85.8). 

Moreover, this study indicates that both 

Iranian and foreign research are moving from 

quantitative to qualitative and mixed 

research, although this trend is stronger in 

foreign research. 

Keywords: methodology, curriculum, higher 

education. 
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 مقدمه

ها  شگر برای پی بردن به حقیقت پدیدهکه پژوهپژوهش علمی فرایند جستجوی منظم است      

گیرد تا مسئله را شناسایی و درباره آن به جستجوی  های نامعین آن را به کار می یا موقعیت

 "فرایند"نکته کلیدی آن است که پژوهش یک (. 2913سراجی و عطاران، ) اطلاعات بپردازد
 سازد نفعلانه اطلاعات متمایز میم یآور جمعاست که این ویژگی آن را از  دار جهتفعال و 

های  ها و یافته وشر یسو بهالبته تلقی هر پژوهشگر از حقیقت، او را (. 2912علاقبند راد، )

یک امر مقبول و خواستنی و  یشناخت روشکثرت (. 2331، 2بلام) سازد خاص رهنمون می

 ایران استواقعی، البته با شدت و ضعف، در جامعه علمی تعلیم و تربیت در جهان و 

ها و  روش"از بحث  "پژوهش تربیتی یشناس روش"تمایز میان مبحث (. 2932مهرمحمدی، )
طبیعی مستلزم آن است  طور بههای فلسفی  و ارتباط آن با دیدگاه "فنون تحقیق در تعلیم و تربیت

صادق ) فلسفی گوناگون باشیم یها سنت برحسبکه پذیرای رویکردهای متنوعی در این زمینه 

             (.                                                                                                                           2910ده قمصری، زا

یکی رویکرد . در علوم انسانی و رفتاری با در رویکرد فلسفی مهمی مواجه هستیم     

یا  انهیگرا عتیطبو دیگری رویکرد ( اثبات گرایانه) تحصلی یا دیدگاه اصالت 2خردگرایانه

ارائه شد، ( 2193) 4رویکرد اثبات گرایانه که توسط اگوست کنت(. 2333، 9نادزر) تفسرگرایانه

 طور به توان یمیک فرایند پیچیده را  دهنده لیتشک یرهایمتغفرض استوار است که  نیبر ا

دارد  دیتأکدر مقابل، رویکرد تفسیرگرایانه (. 2332، 1برایمن) جداگانه از یکدیگر بررسی کرد

 طور بهواقعیت مورد مشاهده به تفسیر افراد و ذهنیت آنان بستگی دارد و مطالعه اجزاء پدیده 

این دو (. 2913 عابدی و شواخی،) کند ه شناخت کامل آن پدیده هدایت نمیجداگانه، ما را ب

مسائل  یشناس روشم توجه به انواع روش پژوهش در دهه اخیر لزو چنددر  ژهیو بهسنت فلسفی 

                                                 
1.Blum 
2. rationalistic aprroach 

5. Nudzor 

6. Agust Kont 

7. Bryman 

8. Naturalistic Approach 

9. Anderson & Shattuck 

10. Yarime & Tanaka 

11. Nadolski & et al 
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به (. 2322، 2، یاریم و تاناکا2322، 2آندرسون و شاتوک) تعلیم و تربیت را موجب شده است

ها و  به گسترش انگیزه با توجهل است که این امر بدان دلی( 2331) و همکاران 9اعتقاد نادولسکی

ظهور یافته  یشناس روشجدیدی در زمینه  رویکردهای نوین آموزش و یادگیری، رویکردهای

و دارای انسجام منطقی  افتهی نظامها و اقدامات  به معنی تدوین و تنظیم شیوه یشناس روش. است

دستیابی به دانش بوده و دربرگیرنده مبانی، اصول و چارچوب  منظور بهدر پژوهش علمی 

یک  عنوان بهاکه آموزش عالی، از آنج(. 2911، یآباد لطف) اقدامات معین در هر پژوهش است

ها و ابزارهای پژوهش  ، این روش(2322، 4تایت) است شده شناختهحوزه مطالعه و پژوهش 

، 1آلدریچ) اند ، جایگاه خاصی برای پاسخگویی به نیازها و مسائل موجود پیدا کردهها آنخاص 

ها در حوزه  ی پژوهشدارند که اثربخش دیتأک( 2333) و تایلر و کافی( 2333) ترواورس(. 2331

شناسی  تاکنون در مسائل تربیتی سه روش. ستا ها م و تربیت، مستلزم نوآوری در روشتعلی

شعبانی ورکی، ) کمی، کیفی و ترکیبی یا آمیخته مطرح شده است یشناس روش: پژوهشی شامل

در پژوهشی، پژوهشگر  یها یشناس روشدر هر یک از این ( 2330) 0به اعتقاد وسترمن(. 2913

ها  انتخاب نمونه، نحوه گردآوری دادهپژوهش،  سؤالاتانتخاب مسئله پژوهشی، تنظیم اهداف و 

هایی که در علوم تربیتی  ازجمله زمینه. زند به اقدامات متفاوتی دست می ها آن و تحلیل

با عنایت به اینکه برنامه . را به خود اختصاص داده است، حوزه برنامه درسی است ییها پژوهش

، این پژوهش به ردیگ یبرماطع گوناگون دانشگاهی را در از ابتدایی تا مق یا گستردهی دامنه درس

بدین منظور، ابتدا . پردازد بررسی تحقیقات انجام شده در حوزه برنامه درسی در آموزش عالی می

 در ها از آنو سپس میزان و روند استفاده  پژوهشی کمّی، کیفی و ترکیبی تبیین یشناس روشسه 

. بررسی می شودکشورها ایرانی و سایر  حوزه برنامه درسی در آموزش عالی در مجلات

های پژوهشی مرتبط با سه رویکرد مذکور در مجلاتی که  همچنین فراوانی استفاده از روش

 .گیرد قایسه قرار می، بررسی و مورد ماند پرداختهعالی  آموزشخاص به برنامه درسی در  طور به

                                                 
1. Anderson & Shattuk 

2. Yarime & Tanaka 

3. Nadolski 

4. Tight 

5. Aldrich 

6. Westerman 
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 ش در مسائل تربیتی و برنامه درسیپژوه یشناس روش

های متفاوتی از  روش یریکارگ بهربیتی، موجب ظهور و رویکردهای متفاوت به مسائل ت     

، کثرت گرید عبارت به(. 2،2332سولورزانو و یوسو) تحقیق در این حوزه شده است

 (.2932مهرمحمدی، ) پژوهشی شده است یشناس روشمنجر به کثرت  یشناس معرفت

، 2322، 2نویز) اند افتهیو مقبولیت جهانی نیز  در برگرفتهدامنه وسیعی را  ها یشناس روش این

این امر منجر به رویکردهای نوین پژوهش در ( 2322) 4به اعتقاد وایلز و همکاران(. 2331، 9مور

ه روش به بار آورده در زمین ژهیو بههایی را در این حوزه  لوم تربیتی شده و نوآوریدر حوزه ع

 :اند شده شناختهی، کیفی و ترکیبی های کمّ امروزه با عناوین روش ها این روش. ستا

 
 با رویکردهای پژوهشی یشناس معرفتارتباط  -2شکل 

 2333تا دهه  وست کنت داردی که ریشه در تفکرات اثبات گرایانه اگروش کمّ :یروش کمّ     

این روش، (. 2333، 1برایمن) است های تربیتی بوده حاکم بر پژوهش یشناس روشترین  غالب

عابدی و ) هاست آنو روابط بین  رهایمتغو تحصلی برای توصیف عینی  جزء گرارویکردی 

                                                 
1. Solorzano & Yosso 

2. Noyes 

3. Moore 

4. Wiles & et al 

5. Bryman 
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یک ی را از انواع تحقیق، روش تحقیق کمّ( 2331) 2کرسول فیتعربنا به (. 2913شواخی، 

روابط بین  حو توضی رهایمتغ( ریاضی و عددی) داند که برای توصیف عینی رویکرد پژوهشی می

ی، پژوهشگر تربیتی، مسئله پژوهشی را بر اساس در روش کمّ. شود به کار گرفته می ها آن

بازیگر در پژوهش را تا حد  یرهایمتغکند،  دارد، عینی و عملیاتی کدگذاری میتعاریف استان

اسی، شن در این روش. کند تصادفی انتخاب می صورت بهآن را  امکان کنترل و جامعه مورد مطالعه

انتخاب ابزارهای پژوهشی و شیوه  درگروپژوهشگر روایی درونی و بیرونی پژوهش خود را 

 (.2913سراجی و عطاران، ) داند ها می یافته یریپذ میتعمدقیق و قابلیت آماری  یها دادهتحلیل 

ک پدیده رویکرد کیفی، رویکردی است که برای کشف و فهم و تفسیر ی :روش کیفی     

که خواهان انجام  در این نوع پژوهش(. 2913، یآباد لطف) رود می کارحقیق به مرکزی در ت

ها و گزارش نتایج  یافته �نهیدرزم ژهیو بههای نوین  در یک موقعیت طبیعی است، به رویهپژوهش 

روش کیفی به ( 2333)2به اعتقاد ماس و همکاران(. 2322وایلز و همکاران، ) معتقد است

و تحلیل اطلاعات بوده و با مشارکت عینی در میدان  یآور جمعدقیق های  فرایندها و شیوه

اتفاق افتاده است،  آنچهرش گزا صرفاًچندگانه و نه  یها لیتحل یریکارگ بهمطالعه، خواهان 

به  انهیگرا عتیطباست و متضمن رویکردی تفسیری و  یچند روش تاًیماهپژوهش کیفی . است

 برحسبها را  معناست که پژوهشگران کیفی پدیده این بدان. موضوع مورد مطالعه است

گال و همکاران، ترجمه نصر و ) یا تفسیر کنند یساز مفهومدهند،  می ها آنمعناهایی که افراد به 

پژوهشگر کیفی در فرایند پژوهش حضور مستقیم دارد و خود ابزار (. 03ص ، 2933همکاران، 

شناسی بیشتر با ابزارهایی مانند  روش پژوهشی در این یها داده. آید می حساب بهپژوهش 

های  آید که پژوهشگر در تعامل با ویژگی مصاحبه، مشاهده و ثبت و تحلیل وقایع به دست می

عنایت به آنکه محقق کیفی  با(. 2913سراجی و عطاران، ) بخشد معنا می ها آنبستر پژوهشی به 

نماید، طرح تحقیق کیفی  یجاد نمیدخالتی در شرایط ا گونه چیهکند و  نمی یکار دسترا چیزی 

 (.2913دلاور، ) و تحمل در طول تحقیق است یریپذ انعطافنیز مستلزم 

                                                 
1. Creswell 

2. Moss & et al 
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 اجزای طرح تحقیق در تحقیقات کیفی -2شکل 

علوم تربیتی،  سؤالاتهای تربیتی و پیچیدگی  پدیده یدگیچیپبا توجه به  :روش ترکیبی     

 است افتهی تحولهای ترکیبی  ی و کیفی به روشمّماهیت مطالعات از ساده به پیچیده و از ک

از آن  نظران صاحبآغاز و بسیاری از  2333این تحول از دهه (. 2910و همکاران،  یآباد لطف)

های  پژوهش، (2331کرسول، ) 2و پژوهش تلفیقی 2پژوهش چندمدلی مانندبا عناوین گوناگونی 

در این . اند ، از آن اسم برده1ههای آمیخت و پژوهش( 2323، 4تدلی و تشکری) 9ترکیبی

های گوناگون  تواند از روش هشگر در طی مراحل مختلف پژوهش میشناسی، پژو روش

های متنوع برای تحلیل  و روش یریگ نمونههای گوناگون  وهپژوهشی، ابزارهای متفاوت، شی

 یآور جمعع منابها و  ، روشها داده 0بر سه سوسازی یشناس روشدر این . ها استفاده کند داده

گانه در فرایند پژوهش های چند عبارتی، از منابع، ابزارها و روشبه . شود می دیتأکاطلاعات 

های مختلف  شیوه یریکارگ بهاین فرایند شامل . (2913سراجی و عطاران، ) گردد استفاده می

 منظور به که های است ها، تحلیلگران یا نظریه از منابع متعدد دادهها، استفاده  گردآوری داده

هایی را که  توان سوگیری و به کمک آن می استفاده می شودهای پژوهش  بررسی اعتبار یافته

                                                 
1. Multi-method research 
2. Integrated research 
3. Mixed-method research 
4. Teddlie & Tashakkori 
5. Combined method research 
6. Triangulation 
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ها، منابع، تحلیلگران یا  داده یآور جمعهای  هر یک از روش بر ازحد شیبممکن است نتیجه تکیه 

سه . (333ص ، 2933گال و همکاران، ترجمه نصر و همکاران، ) مبانی نظری باشد، از بین برد

ها و  ها، مکان ها در زمان داده یآور جمع: ها سه سوسازی داده. مل چهار نوع استسوسازی شا

، سه گر مصاحبهگر یا  استفاده از چندین مشاهده: کننده افراد مختلف، سه سوسازی بررسی

استفاده از : یشناخت روشو سه سوسازی  های مختلف ها از دیدگاه هارزیابی داد: سوسازی نظری

به نظر نگارنده، در روش ترکیبی از هر  (.2913دلاور، ) اطلاعات یآور جمعهای مختلف  روش

شود و هر دو نوع  همزمان استفاده می صورت بهعیت و موق تناسب بهی و کیفی دو نوع روش کمّ

، 2در جدول . گردد ارائه میی و کیفی در قالب یک پژوهش واحد تفسیر و اطلاعات کمّ

 .از تحقیقات آورده شده استهای این نوع  ویژگی

مطالعه مسائل علوم تربیتی در تحقیقات مختلفی در داخل و خارج مورد توجه قرار گرفته      

 .شود اشاره می ها آنکه به چند مورد از است 

های تحقیقی در حوزه  طرح یشناس روش» تحقیقی با عنوان( 2322) آندرسون و شاتوک     

کردند که  یریگ نمونه 2322تا سال  2332مقاله مرتبط از سال  43از  ها آن .انجام دادند «آموزش

های  مربوط به دوره% 23ه اول متوسطه، مربوط به دور% 21آن مربوط به آموزش عالی، % 29

مربوط به دوره دوم متوسطه % 20مربوط به مدارس ابتدایی و % 20کودکستان تا سال دوازدهم، 

% 0با روش کیفی و % 94ی، تحقیقات با روش کمّ% 03شت که حکایت از آن دا ها آننتیجه . بود

 .نیز با روش ترکیبی بود

 یها پژوهش یها یژگیوکیفیت و » در پژوهش خود با عنوان( 2331) 2جانسون و دوگرتی     
طبق . ه رایج بررسی کردندمجل 4این حوزه را در  یها مقاله، «اخیر در تکنولوژی آموزشی

 .درصد نیز با روش توصیفی بود 2/43و ی کمّدرصد تحقیقات با روش  1/10های آنان،  یافته

پژوهش در  یشناس روشبررسی آموزش » در پژوهشی با عنوان( 2910) و همکاران یآباد لطف

مجله در این زمینه نتیجه گرفتند که  24مقاله مربوط به  31با بررسی  «روانشناسی و علوم تربیتی

 .مقاله نیز با روش ترکیبی انجام شده بود 2با روش کیفی و  مقاله 2، یکمّمقاله با روش  31

 

                                                 
1. Johnson & Daugherty 
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 پژوهش در مسائل تربیتی یها یشناس روشهای عمده  ویژگی: 2جدول 

 (2913سراجی و عطاران، )

 یشناس روش

 پژوهش

های  روش

 پژوهش

نحوه  یآور جمعابزار 

 یریگ نمونه

 ها داده تجزیه و تحلیل

 

 

 

 

 کمّی

پیمایشی، 

همبستگی، 

-علّی

ای،  قایسهم

 تجربی

 یها آزمون

نگرش سنج، 

های  پرسشنامه

استاندارد 

تربیتی، -روانی

پرسشنامه محقق 

ساخته، 

و  آزمون شیپ

، آزمون پس

، کمّی مشاهده

 کمّی مصاحبه

تصادفی ساده، 

تصادفی 

سیستماتیک، 

، یا طبقه

، یا خوشه

 دردسترس

 توصیفی

 

 

 

 استنباطی

 

 پارامتریک

تی، آنوا، 

 مانوا، آنکوا،

خی دو، 

ضریب 

همبستگی، 

 رگرسیون

 

 

 ناپارامتریک

-کولموگروف

اسمیرنف، 

مک نمار، 

ویل 

کاککسون، 

فیشر، میانه، 

یون مان 

ویتنی، 

 یها دوره

-والد

ولفوویتز، 

کوکران، 

فریدمن، 

کروسکال 

 والیس
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 کیفی

مطالعه 

موردی، اقدام 

پژوهی، 

، ینگار قوم

 تاریخی،

ارزشیابی 

تکوینی، 

سی، پدیدارشنا

 ینگار ستیز

مصاحبه فردی، 

مصاحبه کانونی، 

مشاهده، 

، یبردار ادداشتی

رفتارها و  ضبط

تعاملات، اسناد، 

تجربه شخصی، 

 زندگینامه

ملاک محور، 

 یا طبقه

هدفمند، 

تصادفی 

هدفمند، 

ای یا  زنجیره

گلوله برفی، 

بازنمایی 

حداکثر 

تغییرات، 

همگن، انتخاب 

مورد بحرانی، 

مبتنی بر نظریه، 

یا  دییتأ

موارد،  دییتأ عدم

، یا کرانهحالت 

حالت عادی، 

مهم  یها حالت

سیاسی یا 

آموزشی، 

 غنیمت شمردن 

، ها تیموقع

دردسترس، 

ترکیبی یا 

 مختلط

، مقایسه مستمر، یبند طبقهگونه شناسی، 

تحلیل استقرایی، شبه آماری، تحلیل 

، تحلیل حیطه، یا استعارهوقایع، تحلیل 

گفتمان، نماد  تحلیل هرمنوتیک، تحلیل

 داریپدشناسی، تحلیل محتوا، تحلیل 

 ، تحلیل روایتییشناخت

 

 ترکیبی

اکتشافی، 

تشریحی، 

 دهیتن درهم

استفاده از تمامی 

ابزارهای 

پژوهش کمی و 

 کیفی

استفاده از 

 یها روش

 یریگ نمونه

کمی و کیفی در 

فرایند پژوهش 

 تناسب به

تجزیه و تحلیل  یها روشاستفاده از 

 تناسب بهی در فرایند پژوهش کمی و کیف
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، «تحقیقات تربیتی در ایران یشناس روشنقد »نیز با پژوهشی با عنوان  (2913) شعبانی ورکی     

شورای تحقیقات آموزش و  در 2919تا مهرماه  2931گزارش پژوهشی از مهرماه  29به بررسی 

 2و تنها ی کمّتحقیق مورد با روش  22پرورش استان خراسان، به این نتیجه دست یافت که 

 .مورد با روش کیفی انجام شده بود

یادگیری الکترونیکی طی  بههای مربوط  پژوهش یشناس روشدر ( 2913) و عطاران یسراج     

درصد  34/40های خارجی،  به این نتیجه رسیدند که در پژوهش 2333تا  2333ده سال از سال 

های  درصد با روش ترکیبی و در پژوهش 33/21درصد با روش کیفی و  20/23، یکمّبا روش 

درصد با روش  03/21درصد با روش کیفی و  31/29، یکمّدرصد با روش  44/03ایرانی، 

به کیفی و ترکیبی در طی ده سال مورد ی کمّهمچنین شاهد روندی از  ها آن. ترکیبی بوده است

ی در تحقق اهداف و ارناپذیربرنامه درسی نیز که نقش تعیین کننده و انک. بررسی بودند

دارای (. 2334، 2لاننبورگ و اورنستین) و کیفی داردی کمّهای آموزش عالی از نظر  رسالت

مطالعات حوزه  عنوان بهکه امروزه از آن  ییتا جا. های فراوانی برای انجام پژوهش است زمینه

، با توجه به ها و عناصر برنامه درسی در آموزش عالی زمینه. شود برنامه درسی نام برده می

 .است یشناس روشمستلزم انجام انواع خاصی از  ها آنماهیت 

ه خود اختصاص ها را ب هایی که بیشترین پژوهش هایی که نگارنده انجام داد، حوزه در بررسی     

 :های زیر است داده است شامل حوزه

 ها آنفیت یهای درسی و ارزیابی ک ارزشیابی و اصلاح برنامه -2

برنامه درسی پنهان، برنامه درسی رسمی، برنامه درسی قصد : های درسی شامل نامهانواع بر -2

 شده و برنامه درسی اجراشده

 تدوین هدف، تدوین محتوا، اجر و ارزیابی: و مراحل برنامه درسی شامل ها مؤلفه -9

های درسی دانشگاهی مانند برنامه درسی علوم،  های برنامه درسی در انواع برنامهالگو -4

 ...پزشکی، علوم انسانی، آموزش مجازی و 

ت و در ضمن مطالعا بود یشناس جامعهجزئی از حوزه درسی برنامه  2303اگرچه در دهه      

هایی  یک حوزه مستقل تربیتی، پژوهش عنوان بهشد، اما امروزه  به آن پرداخته می یشناخت جامعه

                                                 
1. Lanenburg,& Ornstein 
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، یا رشته انیمیک حوزه  عنوان بهدرسی برنامه (. 2333، 2تراورز) را به خود اختصاص داده است

( 2331) 2کاپرارو و تامپسون. است، کیفی و ترکیبی یکمّ یها یشناس روش انواعسازگار با  تاًیماه

معتقدند که اگرچه در سنت برنامه درسی بیشتر تحقیقات انجام شده ( 2331) 9و لیچ و گودوین

های انجام شده  یق مشخص نیست که پژوهشدق طور به، هنوز وجود نیباا. اند بودهی کمّاز نوع 

و  در ایران. پژوهشی انجام گرفته است یشناس روشدر این حوزه، بر اساس کدام رویکرد و 

متفاوت  عتاًیطب، کیفی و ترکیبی یکمّهای  ها، میزان و روند استفاده از روشهمچنین سایر کشور

ور در حوزه برنامه درسی در آموزش های مذک که توزیع فراوانی استفاده از روشاین. خواهد بود

پژوهشی نیز تاکنون در این زمینه در  متأسفانه. عالی چگونه است، نیاز به بررسی و پژوهش دارد

های  شناسی پژوهش ا یکی از پژوهش در ارتباط با روشداخل و در خارج انجام نشده و تنه

توسط سلسبیلی و  -درسی حوزه مرتبط با برنامه نیتر کینزد عنوان به -ریزی درسی برنامه

کارشناسی ارشد و دکترای رشته  نامه انیپا 201انجام گرفته که نشان دادند از ( 2914) حسینی

پژوهش با استفاده  20و %( 33)ی کمّ یشناس روشپژوهش با استفاده از  212درسی،  یزیر برنامه

 ین بود که از میاناز دیگر نتایج این پژوهش ا. انجام شده است%( 23) کیفی یشناس روشاز 

های پژوهشی انجام  ها و سازمان ریزی درسی که در موسسه طرح پژوهشی مرتبط با برنامه 211

 یشناس روشمورد بر اساس  21و %( 33)ی کمّ یشناس روشمورد بر اساس  231شده است، 

ن های ای بر پژوهش یکمّ یشناس روشتسلط  دیمؤاین امر نیز . صورت پذیرفته بود%( 23) کیفی

های مربوط به برنامه درسی در  پژوهش یشناس روشین نوشتار بررسی هدف ا لذا. حوزه است

 یها یشناس روشآگاهی از روند تحولات و همچنین فراوانی استفاده از  منظور بهداخل و خارج 

 .پژوهشی در این حوزه است

 روش پژوهش

 جامعه. اسنادی انجام گرفت و با استفاده روش تحلیل محتوایی کمّاین پژوهش از نوع       

پژوهشی داخل و خارج  -های علمی های چاپ شده در مجله آماری پژوهش عبارت بود از مقاله

 ها، آن به هدف پژوهش از میان این مقاله با توجه. بود که در حوزه برنامه درسی انجام شده بود

                                                 
2. Travers 
3. Capraro & Thompson 
1. Leech & Goodwin 
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هدفمند  یریگ نمونهاز روش  دسته از مقالات که مربوط به آموزش عالی و دانشگاه بود با استفاده

ملاک انتخاب نمونه، . انتخاب شد( مقاله خارجی 93مقاله داخلی و  93) مقاله 03موارد مطلوب، 

و دیگری پرداختن به حوزه برنامه درسی در آموزش  ها آن ریتأثیکی اعتبار مجلات و ضریب 

ساختن روند انجام یکی از اهداف پژوهش برجسته  ازآنجاکههمچنین . خاص بود طور بهعالی 

سال بررسی شد تا روند  22ها در داخل و خارج بوده، مقالات این مجلات طی حدود  پژوهش

با توجه به اطلاعات  ها آن یشناس روشپس از انتخاب مقالات، بخش . مذکور مشخص گردد

روش پژوهش، ) و روش پژوهش( و ترکیبی یفیک، یکمّ) ، از لحاظ نوع پژوهش2جدول شماره 

و مورد  یبند دسته، (ها گیری و روش تجزیه و تحلیل داده هاطلاعات، نحوه نمون یآور جمع ابزار

در هر مجله در قسمت نتایج  موردنظرعناوین این مجلات با تعداد مقالات . تحلیل قرار گرفت

 .آمده است

 نتایج

نوع های داخلی و خارجی در قالب  پژوهش یشناس روشهای  در این قسمت نتایج بررسی     

ها که  اطلاعات و روش تحلیل داده یآور جمع، ابزار یریگ نمونهپژوهش، روش پژوهش، روش 

در ابتدا مقالات منتشر شده بر اساس . شود یممورد استفاده قرار گرفته است، ارائه  ها آندر 

مراه های خارجی و داخلی به ه اند، به تفکیک برای پژوهش را انتشار داده ها آنمجلاتی که 

 .شود ، نشان داده میها آنوانی فرا

 2برنامه درسی آموزش عالی حوزهدر  ها آناسامی مجلات خارجی و فراوانی مقالات مندرج در : 2جدول 

تعداد  نام مجله ردیف

 مقالات

 سال انتشار درصد

2 Curriculum Studies 3 2/29 2323-2323-2322-

2322-2323-2334-2330 

2 Higher Education 0 23 2334-2333-2333-

2332-2332-2323 

9 Behavioral & Social Science 4 2/29 2322-2322-2322-2323 

                                                 
 .به بعد استفاده و بررسی شود 2333های سال  در این مقاله سعی شده است تا پژوهش. 2
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تعداد  نام مجله ردیف

 مقالات

 سال انتشار درصد

4 British Journal of 

Educational Sociology 
2 0/0 2339-2322 

1 Arts & Human in Higher 

Education 
2 0/0 2332-2331 

0 Environmental Education 

Research 
2 9/9 2333 

3 National Communicational 

Survey 
2 9/9 2323 

1 Academic Librarianship 2 9/9 2322 

3 Nurse Education 2 9/9 2322 

23 Netherlands Journal of 

Medical Education 
2 9/9 2323 

22 Computer Science 2 9/9 2322 

22 Studies in Higher Education 2 9/9 2333 

29 Teaching in Higher 

Education 
2 9/9 2322 

24 Innovation in Higher 

Education 
2 9/9 2333 

 

به  مربوط%( 29) توان گفت که بیشترین فراوانی مقالات ، می2 های جدول بر اساس داده     

نکته . را شامل می شود 2322تا  2332ای از سال  باشد که دامنه مجله مطالعات برنامه درسی می

در  -و نه فقط حوزه علوم تربیتی -مختلف یها رشتهو  ها حوزهت در اینکه، مجلا تأمل قابل

پردازند که این نشان از اهمیت برنامه درسی  امه درسی آموزش عالی به پژوهش میزمینه برن

 .یک عنصر مهم آموزش عالی دارد عنوان به

 

 

 

 

 



 2932 زمستانو  پاییز، سال اول، 2، شماره درسی  برنامهنظریه و عمل در دوفصلنامه 

 ��� 

 امه درسی آموزش عالیبرن حوزهدر  ها آناسامی مجلات داخلی و فراوانی مقالات مندرج در : 9جدول 

تعداد  نام مجله ردیف

 مقالات

 سال انتشار درصد

در  یزیر برنامهپژوهش و  2

 آموزش عالی

3 23 2911-2913-2911-2913-

2933-2933- 2913 

-2910-2914-2914-2914 1/20 0 مطالعات برنامه درسی 2

2913-2912 

مطالعات برنامه درسی آموزش  9

 عالی

4 2/29 2913-2913-2913-2913 

 2933-2933 0/0 2 برنامه درسی یها پژوهش 4

مجله ایرانی آموزش در علوم  1

 پزشکی

2 0/0 2910-2933 

 2933-2913 0/0 2 تربیتی یشناس روان 0

 2912 9/9 2 پژوهش در پزشکی 3

 2919 9/9 2 المپیک 1

 2932 9/9 2 مجله ایرانی اخلاق پزشکی 3

 2913 9/9 2 پژوهشنامه تربیتی 23

 2913 9/9 2 های تازه در علوم تربیتی اندیشه 22

 یشناس روانعلوم تربیتی و  22

 دانشگاه شهید چمران

2 9/9 2914 

 2933 9/9 2 آموزشی یها ینوآور 29

های داخلی نیز شاهد وضعیتی مشابه با  دهد که مجلات و پژوهش های جدول نشان می داده     

های ایرانی نیز  پژوهش. است بیانگر این مطلب یخوب به 9 های خارجی هستیم که جدول پژوهش

 .است 2932تا سال  2913 یها سالسال از  22های جدول مربوط به تقربیا  طبق داده
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 خارجی چیست؟ یها پژوهشو روش پژوهشی غالب در  کردیرو: اول پژوهشی سؤال

شده در قالب  یریگ نمونهپژوهش خارجی  93 مذکور، تعداد سؤالجهت پاسخ به      

 .آورده شده است 4جدول  صورت بهمورد تحلیل قرار گرفت که نتایج آن  یشناس روش

 خارجی برنامه درسی در آموزش عالی یها پژوهش یشناس روشتحلیل  :4جدول 
رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

 

 

 

 یکمّ

 

 

 

3 

 

 

 

 پیمایشی

 

 

 

1 
 

تصادفی 

 ساده

9  

 

 

پرسشنامه 

محقق 

 ساخته

 

 

 

 

3 

 

 

تحلیل 

واریانس 

 راهه کی

4 

 2 همبستگی 2 ای طبقه

 یا طبقه

متناسب با 

 حجم

تحلیل  2

واریانس 

 چندمتغیره

2 

نمونه برابر 

 با جامعه

تک  tآزمون  2

 رهیمتغ

2 

 

 در دسترس

 

2 

 2 مستقل tآزمون 

 2 رگرسیون

 2 طولی

 

 

 

 کیفی

 

 

 

20 

هدفمند  1 موردی

موارد 

 مطلوب

اسناد و  1

 ادبیات

 3 تحلیل محتوا 3

هدفمند 

 دییتأمورد 

 یا رد

مصاحبه  2

 عمیق

 3 تحلیل تفسیری 2

مبتنی بر 

 نظریه

مصاحبه  4

نیمه 

 ساختارمند

تحلیل  9

 پدیدارشناسانه

9 

 یها حالت 0 پدیدارشناسانه

مهم 

 آموزشی

و  یبند مقوله 2 مشاهده 2

 کدگذاری

4 

 2 تحلیل حیطه 2  9  2 اقدام پژوهی
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رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

تجربه  ملاک محور

 شخصی

 2 تحلیل اکتشافی

 2 تاریخی

 

 

 

 ترکیبی

 

 

 

1 

موارد  2 اکتشافی

 مطلوب

و  یبند مقوله 4 مصاحبه 9

 کدگذاری

1 

تصادفی  2 دهینت درهم

 ساده

اسناد و  2

 محتوا

 2 توصیفی 9

 

 

 تشریحی

 2 تحلیل محتوا 2 ای خوشه 2

مبتنی بر 

 نظریه

تحلیل  9 پرسشنامه 2

 واریانس

2 

 2 تحلیل اکتشافی

  2 در دسترس

تجربه 

 شخصی

 

تحلیل  2

 رگرسیون

2 

بر انمونه بر

 با جامعه

 2 تحلیل وقایع 2

 2 تحلیل تفسیری

های خارجی، رویکرد  که رویکرد پژوهشی غالب در پژوهش دهد جدول نشان می یها داده     

 های جدول، در طبق داده. ه خود اختصاص داده استرا ب ها پژوهش% 03که حدود  استکیفی 

بیشتر مورد %( 1/93) و روش پدیدارشناسانه%( 13) رویکرد کیفی، روش پژوهش موردی

ها، اسناد و  داده یآور جمعبزار مورد استفاده در رویکرد کیفی، بیشترین ا. فاده قرار گرفته بوداست

 یها روش. غالب، روش هدفمند موارد مطلوب بود یریگ نمونهو روش  مدارک و مصاحبه

 در. ها داشت تفاده را جهت تجزیه و تحلیل دادهتحلیل محتوا و تحلیل تفسیری بیشترین اس

دومین رویکرد پژوهشی غالب، روش پیمایشی، روش غالب پژوهشی  عنوان به، یکمّرویکرد 

گیری و تجزیه و  غالب نمونه یها روشنس، به ترتیب ساده و تحلیل واریا یریگ نمونه. بود

 .تحلیل داده و تنها ابزار مورد استفاده پرسشنامه محقق ساخته بود

 های داخلی چیست؟ وهشیکرد و روش پژوهشی غالب در پژرو: دوم پژوهشی سؤال

پژوهش داخلی  93 دهای خارجی، تعدا ر، همانند پژوهشمذکو سؤالجهت پاسخ به      

 1 جدول صورت بهمورد تحلیل قرار گرفت که نتایج آن  یشناس روشگیری شده در قالب  نمونه
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ی گیر های نمونه رویکردهای پژوهشی و فراوانی روش در این تحلیل، فراوانی. آورده شده است

 .اطلاعات نشان داده شده است یآور جمعها و همچنین فراوانی ابزارهای  و تحلیل داده

 های داخلی برنامه درسی در آموزش عالی پژوهش یشناس روشتحلیل : 1جدول 
رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

 

 

 

 

 یکمّ

 

 

 

 

21 

 

 

 

 پیمایشی

 

 

 

29 

 

تصادفی 

 ساده

0  

 

پرسشنامه 

 محقق ساخته

 

 

24 

 

تحلیل 

 واریانس

2 

همبستگی  2 ای طبقه

 پیرسون

2 

تصادفی 

 ای خوشه

 2 خی دو 9

 tآزمون 

 زوجی

9 

 w 2آزمون

نمونه برابر 

 با جامعه

پرسشنامه  2

 استاندارد

2 

 

تک  t آزمون

 یا نمونه

4 

کورموگروف 

 اسمیرونف

2 

 2 یومن ویتنی

  2 سترسددر  2 نیمه تجربی

 -آزمون شیپ

 آزمون پس

 

2 

 tآزمون 

 مستقل

1 

 9 رگرسیون

 2 فریدمن 2 گلوله برفی 2 همبستگی

 

 

 

 کیفی

 

 

 

23 

هدفمند  9 موردی

موارد 

 مطلوب

 9 یل محتواتحل 9 اسناد و ادبیات 2

تحلیل  2 مصاحبه عمیق 2 شده اشباع

 تفسیری

4 

مبتنی بر 

 نظریه

مصاحبه  4

 ساختارمند نیمه

0 

های  حالت 0 پدیدارشناسانه

مهم 

 آموزشی

و  یبند مقوله 2 مشاهده 2

 کدگذاری

1 

 2 ستیل چک 2نمونه برابر  2 اقدام پژوهی
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رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

 با جامعه 

 

 

 

 ترکیبی

 

 

 

1 

موارد  2 اکتشافی

 مطلوب

و  یبند مقوله 9 مصاحبه 2

 کدگذاری

9 

تصادفی  2 دهیتن درهم

 ساده

 2 توصیفی 2 اسناد و محتوا 2

 

 

 اکتشافی

 2 تحلیل محتوا 2 ای خوشه 2

موارد 

 بیشینه

پرسشنامه  2

 محقق ساخته

تحلیل  9

 واریانس

9 

تصادفی 

 ای طبقه

2 T 2 زوجی 

 همشاهد 2 ملاک محور

 

2 T 2 مستقل 

تصادفی 

 هدفمند

کورموگروف  9

 اسمیرنف

2 

پرسشنامه 

 استاندارد

 

تحلیل  2

 تفسیری

2 

 

ایرانی، رویکرد پژوهشی غالب، رویکرد  یها پژوهشدهد که در  نشان می 1های جدول  داده     

وش پیمایشی در این رویکرد، رطبق جدول، . گیرد را دربر می ها پژوهش% 13که  استی کمّ

گیری و تحلیل  های نمونه روشترین  غالب. رود شمار می به %(1/11) ترین روش پژوهشی غالب

ابزار  نیتر مهمو پرسشنامه محقق ساخته نیز مستقل  t ها، به ترتیب تصادفی ساده و آزمون داده

بوده روش پژوهشی غالب  دارشناسانهیپدکیفی، روش پژوهشی  کردیرودر . کار پژوهشگران بود

بندی،  بتنی بر نظریه و روش تحلیل مقولهگیری م هو پژوهشگران در این رویکرد از روش نمون

 .ها، بیشتر استفاده کرده بودند و تحلیل داده یریگ نمونههای  روش عنوان به

سال چه    ر طی حدود د رویکردهای پژوهشی داخلی و خارجی: سوم پژوهشی سؤال

 اند؟ روندی داشته
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داخلی را به سه دوره  یها پژوهشسوم پژوهشی، ابتدا سال انتشار  سؤالپاسخ به  ورمنظ به     

های پژوهشی را مشخص کرده  فراوانی هر یک از رویکردها و روشمتمایز تقسیم کرده و سپس 

 .دهند ر وجود دارد چه روندی را نشان میتا مشخص شود آیا روندی وجود دارد یا نه و اگ

سال مدنظر بود، جهت انجام تحلیل بهتر و  22ها طی  ند پژوهشمشخص کردن رو ازآنجاکه

 .ساله تفکیک شده است 4دوره  9سال به  22، تر افتهی سازمان

 گانه سال به تفکیک مراحل سه 22ی فراوانی رویکردهای پژوهشی داخلی و خارجی ط: 0جدول  

 رویکردهای فراوانی  

 پژوهشی                 

 مراحل

 یبیترک کیفی یکمّ

 خارجی داخلی خارجی داخلی خارجی داخلی

 

 اول

تا  2913سال از 

 2919سال 

تا  2332از سال 

 2334سال 

4 4 2 4 2 - 

 

 دوم

تا  2914از سال 

 2913سال 

تا  2331از سال 

 2331سال 

2 2 9 2  - - 

 

 سوم

تا  2911از سال 

 2932سال 

تا  2333از سال 

 2322سال 

3 4 0 22 4 1 

  

پژوهش در ارتباط با برنامه  0دهد، در مرحله اول که  های جدول نشان می ه دادهک گونه همان

درصد  00غالب بوده که ی کمّدرسی در آموزش عالی در داخل صورت گرفته است، رویکرد 

در این دوره یک پژوهش کیفی و یک پژوهش ترکیبی انجام شده . شود ها را شامل می پژوهش

ی کمّ یها پژوهشژوهش انجام شده بود، اگرچه توازن نسبی بین پ 1در دوره دوم که تنها . است

در دوره سوم که . و کیفی وجود داشت، روند خفیفی نسبت به رویکردهای کیفی وجود داشت
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، یکمّ، اگرچه رویکرد (ها پژوهشکل % 3/02) بیشترین پژوهش را به خود اختصاص داده است

به . بی بیشتر از دو دوره قبل انجام شده بودهای کیفی و ترکی رویکرد غالب بود، اما پژوهش

. نیز به روش ترکیبی بود% 22ها به روش کیفی و  پژوهش% 10/92در این دوره، حدود  عبارتی

های  آن است، در دوره دیمؤجدول  یها دادهکه  گونه همانخارجی،  یها پژوهشدر ارتباط با 

اند اما در طی همین  ی را داشتهیکسان روند قاًیدقو کیفی ی کمّاول و دوم، رویکردهای پژوهش 

ها  جدول، در دوره سوم غالب پژوهش یها دادهطبق . دو دوره پژوهش ترکیبی انجام نشده است

نیز در  یبیترکانجام شده و در این دوره تمایل به انجام پژوهش با رویکرد %( 11) با شیوه کیفی

در جدول  تأمل قابلنکته (. دوره این یها پژوهشکل % 21) بین پژوهشگران وجود داشته است

 23) ها در حوزه برنامه درسی در آموزش عالی مربوط به دوره سوم اینکه، بیشترین پژوهش

 .است( پژوهش 2) ها در این زمینه متعلق به دوره دوم و کمترین پژوهش( پژوهش

 گیری بحث و نتیجه

حوزه مهم در آموزش عالی، ک ی عنوان بهنتایج این بررسی نشان داد که برنامه درسی      

اطلاعات . د اختصاص داده استهای گوناگون به خو در رشتههای بسیاری را  پژوهش

ه برنامه درسی هسته مرکزی این نشان از آن دارد ک. کنند می دییتأاین ادعا را  9و  2های  جدول

اول پژوهشی  سؤالبررسی . رود ها به شمار می ها در تمام رشته اههای آموزشی دانشگ برنامه

ی های خارجی، اگرچه محققان از رویکردهای پژوهشی کمّ حاکی از آن بود که در دسته پژوهش

این نتیجه برخلاف . غلبه داشته است%( 03) اند، اما رویکرد کیفی و ترکیبی نیز غافل نبوده

و همچنین پژوهش جانسون و  در ارتباط با حوزه آموزش( 2322) پژوهش آندرسون و شاتوک

 یشناس روشدریافتند که  ها آن، در ارتباط با تکنولوژی آموزشی، بود؛ چراکه (2331) یرتدوگ

تسلط رویکرد کیفی در حوزه برنامه . بودی کمّ، رویکرد موردبحثپژوهشی غالب در دو حوزه 

. و محوریت داشتن برنامه درسی در هر رشته باشد یا رشته انیمدرسی شاید به خاطر ماهیت 

پیدا  یا العاده فوقهای آموزش عالی اهمیت  های درسی امروزه در ارزیابی رنامهچراکه کیفیت ب

 اندرکاران دستاز سوی  تر را تر و مطلوب ها، تفسیر مناسب رده است و لذا این دسته از پژوهشک

های  با روش یفراواندرسی دارای سازگاری  همچنین به اعتقاد برخی، برنامه. آورد به دست می

های  یزان و متخصصان برنامه درسی رشتههای برنامه ر همواره یکی از دغدغه اکهچرکیفی است؛ 

. استهای درسی و بهبود مستمر آن با عنایت به اجماع حداکثری  گوناگون، کیفیت برنامه
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و کارشناسانی  نظران صاحب نانهیب واقعدستیابی به چنین اجماعی، بستگی به نظرات عمیق و 

 .است ریپذ امکانهای عمیق  های کیفی و انجام مصاحبه از طریق روش فاًصر مانند اساتید دارد که

ی، داخلی، رویکرد کمّ یها پژوهشحکایت از آن داشت که در  1برعکس، اطلاعات جدول      

سال به  22را در حدود %( 13) های برنامه درسی نصف پژوهش بود کهکرد غالب پژوهشی روی

، شعبانی (2910)همکاران و  یآباد لطفهای  ا پژوهشباین نتایج . خود اختصاص داده است

نیز در  ها آن. استهمسو ، (2914) ینیحس، سلسبیلی و (2913) ، سراج و عطاران(2913) ورکی

ی، رویکرد غالب بوده و های خود به این نتیجه دست یافته بودند که رویکرد پژوهش کمّ پژوهش

برای مثال در پژوهش . اند داشتهها  ین روشااکثر پژوهشگران تمایل بیشتری به استفاده از 

در  یشناس روشتنها پژوهشی که بیشترین ارتباط را با  عنوان به( 2914) سلسبیلی و حسینی

این امر . ها را به خود اختصاص داده بود پژوهش% 33ی، حوزه برنامه درسی دارد، رویکرد کمّ

دیگر بیشتر  دو روشکه نسبت به  است دزیاد ناشی از غلبه سنتی و دیرینه این رویکر احتمال به

البته نگرش محققان نسبت . و همچنان تسلط خود را حفظ کرده است ردیگ یممورد استفاده قرار 

دقیق و معناداری به دست  یها جوابی همواره ی سازی و تحلیل کمّبه این دیدگاه که کمّ

همواره آن را  اخته است کهاعداد و ارقام خطای کمتری دارند، محققان را مجاب سدهند و  می

رویکرد کیفی نیز کم و بیش مورد استفاده  وجود نیباا. آورند حساب بهتر  روش دقیق عنوان به

یل دیگر شاید یکی از دلا. نیز به تحقیقات ترکیبی دارند ینگاه مینمحققان آموزش عالی بوده و 

نسبت به اجرای ( صاحبهممانند انجام ) های کیفی به لحاظ اجرا این است که انجام پژوهش

بخصوص اینکه انجام مصاحبه . باشد بر زماندشوارتر و ( مانند توزیع پرسشنامه) یهای کمّ روش

کمتر در دسترس بوده و یا  معمولاًمانند اساتید انجام گیرد،  نظر صاحببایستی با افراد  معمولاً

 .بینند ید به انجام آن نمیا مقوقت کافی برای انجام آن ندارند و لذا پژوهشگران نیز زیاد خود ر

تحقیقات . دهد نشان می 1که اطلاعات جدول  گونه همانسوم پژوهشی،  سؤالدر بررسی      

اما از دوره ؛ اند ساله حفظ کرده 22ی در داخل همچنان تسلط و غلبه خود را در طی روند کمّ

است که رویکردهای  ها به طریقی بوده ، روند پژوهش2913تا  2914 یها سالدوم یعنی بین 

تحقیقات ( 2932تا  2911بین  یها سال) و در دوره سوم قرارگرفتهمحققان  موردتوجهکیفی 

طی همین . دو برابر شده است باًیتقرکیفی جایگاه خاصی پیدا کرده و به نسبت دو دوره قبل 

 نسبتاًد ی داشته اما همچنان یک رویکرفراوانپیشرفت  نسبتاًدوره سوم نیز تحقیقات ترکیبی 
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رود که البته با توجه به روند مورد ملاحظه، امید است که در آینده شاهد  مغفول به شمار می

بنابراین با اندکی ؛ شیمانجام هرچه بیشتر این دسته از تحقیقات در برنامه درسی آموزش عالی با

ی به توان گفت که روند تحقیقات در حوزه برنامه درسی در آموزش عالی از کمّ اغماض می

ز در پژوهش خود در ارتباط با نی( 2913) سراج و عطاران. کیفی و ترکیبی بوده است

 صورت بهاگرچه  -های مربوط به یادگیری الکترونیکی، چنین روندی را شناسی پژوهش روش

 .گزارش کرده بودند -کند

 دوره اول نشان داد که روند انجام تحقیقات خارجی در طی دو سؤالنتایج مربوط به همین      

از روند ی و کیفی ، تغییری نکرده و تحقیقات کمّ(2331تا  2331) و دوره دوم( 2334 تا 2333)

، شاهد گسترش 2322تا  2333اما در طی دوره دوم یعنی از سال ؛ برابری برخوردار بوده است

مین همچنین در طی ه. ایم ی بودهانجام تحقیقات کیفی و پیشی گرفتن از تحقیقات کمّ فراوان

دوره سوم بود که زمینه انجام تحقیقات ترکیبی در زمینه برنامه درسی در آموزش عالی فراهم 

پژوهش را به خود اختصاص داده است؛ این در حالی است که این میزان در % 21شده و حدود 

ی های خارجی نیز، روندی از تحقیقات کمّ بنابراین در پژوهش؛ صفر بوده استدو دوره گذشته 

های خارجی  ین روند در پژوهشبا این تفاوت که ا میا بودهفی و ترکیبی را شاهد به کی

 .تر بوده است مشخص

با چنین روندی که تحقیقات داخلی دارند امید است که شاهد تحقیقات کیفی و  یطورکل به

ی نیز یک ضرورت های کمّ اگرچه انجام پژوهش. ه درسی باشیمترکیبی بیشتر در حوزه برنام

ن به اجماع در دارد و رسید یفراوانکیفی سازگاری  یها پژوهشماهیت برنامه درسی با ما است، ا

کند که افراد بیشتری در  میسازد؛ چراکه رسالت برنامه درسی ایجاب  تر می این حوزه را تسهیل

های خارجی چنین تسلطی در  در پژوهش. ی این حوزه دخیل باشندگیری و تصمیم ساز تصمیم

وجود دارد و لذا برای ترویج و گسترش آن در داخل کشور نیز بایستی  های کیفی روش

ها و سمینارهای آموزشی  تواند دایر کردن کارگاه یکی از این راهکارها می. ائه دادار ییراهکارها

روش تحقیق و  یها کتابچنین هم. استکیفی  یها پژوهشو بها دادن به جهت معرفی 

ای ه ه بیشتر از پیش مشوق انجام پژوهشنیز به صورتی باشد کها  های اساتید در دانشگاه آموزش

، اند پرداخته یشناس روشهای روش تحقیق نیز که به این نوع  کتاب .در دانشجویان باشند یفیک

 .مفصل و روشن آن را تشریح کنند طور بهبایستی بیشتر در دسترس قرار گیرد و 
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