
  ۳۰/۷/۹۳:       تاريخ پذيرش۱۹/۷/۹۲ :تاريخ دريافت

    ۱۳۹-۱۱۷ ، صص۱۳۹۳ستان ، زم۲نجم، شمارة مسائل اجتماعي ايران، سال پ

  
  

  

  

  

  

  

 رعايت انصاف، برايعوامل اجتماعي مؤثر بر پرورش اخلاقي جوانان 

  ١ار اخلاقي صدرنشين هنجمنزلة به

  

   ∗∗∗∗∗∗∗∗ نوين تولايي∗∗∗∗وحيد نقدي،

  
  چکيده

ترين معيار رفتـاري بـراي       تجلي عدالت در سطح جامعه، مهم      منزلةهنجار اخلاقي انصاف به   
 رفتـاري تنظـيم شـده       اعي اين قاعدة  جهت تحليل اجتم  اين مقاله نيز در   . زيع منابع است  تو

دي نظم اجتمـاعي اسـت؛ چراکـه در    ندبع تلفيقي و چ   رويکرد اصلي اين مقاله، نظرية     .است
ب گرايي مرسوم اجتنـا    و از تقليل   هاي تربيتي توجه  کات محوري نظريه   به ارتباط وثيقِ ن    آن

مـوردي از نُـه     بـه امکانـات و ماهيـت، پيمـايش درون         روش انجـام تحقيـق، بنا     . شده اسـت  
ار اخلاقـي   در ايـن مقالـه، هنج ـ     . آموز اسـت   دانش ٧٣٩دبيرستان در سطح استان تهران و       

کـارگيري ايـن    اع بـه   کـه شـع    گرا تقسيم شده اسـت    گرا و خاص  عامانصاف به دو بعد اصلي      
 لحـاظ تجربـي    بهطريق شواهد کمي و کيفيهاي تحقيق ازفرضيه. نظر دارد هنجار را مطمح 

نتايجِ تحليل رگرسيوني چندگامـه حـاکي از آن اسـت کـه در سـطح فـرد،                . شوند  ميتأييد  
کننـده را   گرا بيشترين نقشِ تقويـت اقت عامگرا، و صدگرا، اعتماد عامصمتغيرهاي تعهد خا  
در سـطح خـانواده،     . گـراي هنجـار انـصاف دارا هـستند         رعايت عـام   برايدر تمايل جوانان    

سـطح  در  . هـستند گـرا   ترين عوامـل مقـوم انـصاف عـام        گامي و مذهب مهم   هاي هم ويژگي
 و در سـطح     گـرا دارد  ر تقويت انـصاف عـام      را د  ترين نقش گامي در مدرسه بيش   مدرسه، هم 

گـراي جوانـان نقـش منفـي ايفـا          امجامعه، ميزان ارزيابي از گسترش عدالت در انـصاف ع ـ         
  . کند مي

  .گراييگرايي، خاصهنجار انصاف، هنجار اخلاقي، تربيت اخلاقي، عام: ها كليدواژه
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  لهئقدمه و طرح مسم

 اجـراي   منزلـة شـيوة     نجار اخلاقي انصاف، به   به رعايت ه  تمايل  به دو دليل شايسته است كه       
نخـست،  :  مبتني بـر اخـلاق قـرار داشـته باشـد           عدالت، در سطح کشور، در کانون مطالعات      

امـا، دومـين دليـل، بـه        . اسـت هاي متفاوت مفهوم عدالت      در ديدگاه  موضوع محوري اخلاق  
بـه  بنا. گرددبه ضرورت عدالت برمي    اين مکتب    هاي ارزشي اسلامي و توجه ويژة     يگيرجهت

 و شـأن محـوري      اسـت ترين فضيلت در اخلاق اسلامي      نص صريح قرآن، مفهوم عدالت مهم     
قي آن يعني انـصاف     عدالت و هنجار اخلا   «توان چنين ادعا كرد که      تر مي بان فني  به ز  ١.دارد

ي فلسفي اسـت؛ و      مفهوم عدالت. »ترين واريانس اخلاق و پرهيزکاري است     کنندة بيش تبيين
بـروز  )  اجتمـاعي و فرهنگـي     مادي، سياسـي،  (ماعي، هنگام توزيع منابع ارزشمند      نظر اجت از

جا نقـشِ    همين. گيرد  عادلانه صورت   اصرار داشته باشيم که اين توزيع       اگر كند؛ خصوصاً مي
لت عبارت ديگر، هنجارِ انـصاف تجـسم عـدا         به. سازدکليدي هنجار انصاف خود را نمايان مي      

هـاي توزيـع منـابع،      گرفتن هنجار انصاف و انواعِ شيوه     ن درنظر است و صحبت از عدالت، بدو     
  . امري انتزاعي و اجرانشدني استفقط 

ي اخلاقي همچـون    در جهان معاصر، پرورش اخلاقي و تقويت تمايل به رعايت هنجارها          
 نهـاد در بعـد پـرورشِ نونهـالان            اين شايسته است .  نهاد آموزش رسمي است    انصاف برعهدة 
 امـا . رهنگي محصّلان را فراهم آورد ارتقاي اخلاقي و ف  هاي  زمينه و   صورت دهد توجه لازم را    

د که مـانع رعايـت اصـول        دار  کنوني بيشتر در جهتي قرار     وضعيتهد که   د  شواهد نشان مي  
در بـين   هـا   انـواع کجـروي   . )الـف ١٣٩٢الـف؛ نقـدي و همکـار،        ١٣٩١نقدي،   (اخلاقي است 

                                                 
کـه  درسـتي  هب ـ«: ، متناسب با تقـوا و پرهيزکـاري آنهاسـت         ها نزد خداوند   اسلام، ميزانِ برتري انسان    ديندر   1

ري قرآن متقين را شـامل      گين، هدايت همچن). ١٣ /حجرات(» ستماترين ش ترين شما نزد خداوند باتقوا    گرامي
  ). ٢ /بقره(» است) باتقوايان( راهنماي پرهيزگاران ،هيچ شک اين کتاب، بي«: شودمي

 كـم درميـان فـضايل چـه فـضيلتي بـه تقـوا               اما سؤال اين است که در قرائت قرآن تقوا چيست؟ يا دست           
 را پوشـش     فضيلت بيـشترين واريـانس تقـوا       تر است؟ به زبان آماري، به زعمِ کتاب آسماني قرآن، کدام          نزديک

در راه خـدا  ! اي اهـل ايمـان  «:  مائده جـست  توان در آية هشتم سورة مبارکة     اسخ اين پرسش را مي    دهد؟ پ مي
د عداوت گروهـي بـر آن    و شما گواه عدالت و راستي و درستي باشيد، و البته شما را نباي          باشيدپايدار و استوار    

؛ و از خدا بترسيد تر از هر عمل است   عدالت کنيد که عدل به تقوا نزديک      ون رويد؛   طريق عدالت بير  بدارد که از  
  ). ٨ /مائده(» کنيد آگاه استه بر هرچه ميکه خدا البت

تـوان   مـي  شـود، اهده مـي  رسد و قابل مش    ظهور مي  ين باشد که عدالت چگونه به منصة      حال اگر پرسش ا   
 هاي آن، بـه عرصـة   توزيع، مانند انصاف و ملاکارهاي عادلانةواسطة هنج  جتماعي آن، به  تأکيد کرد که وجوه ا    

زمـان  هاي شايستگي، تـلاش و کوشـش، و صـرف           ترتيب، هنجار اخلاقي انصاف، با ملاک      اين  به. رسد  ظهور مي 
 . در پرورش اخلاق اسلامي داشته باشندتوانند بالاترين شأن را مي
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جانـب  ن و حقوق اولياي خانـه و مدرسـه از          قواني ننكرد  همچنين رعايت  کشور،   آموزان دانش
ب؛ نقـدي   ١٣٩١نقدي،  (دهندة وضعيتي بحراني در پرورش اخلاقي جوانان است           آنان، نشان 
بـين معلمـان در     ازطرف ديگر، شيوع تقلب در     ).١٣٩٢ي،  يرزاي؛ نقدي و م   ١٣٩١و همکاران،   

 نكـردن  رعايتان و اوليا، آموز دانشةهاي غيرمنصفانهاي ضمن خدمت، تحقير و توبيخ    آزمون
در کـلاس بـه اميـد دسـتمزد اضـافي در        ) فروشـي اصطلاح کم  به(کشي  وقتاخلاق شغلي و    

 ة نـشان )١٣٨٥نقـدي،   (دهنـد   كه برخي معلمان انجام مـي     هاي خصوصي    آموزشگاه و کلاس  
  . استمربيان برخي  دست  بهاصول اخلاقيتضعيف 
 و خـصوصاً هنجـار انـصاف         اصـول اخلاقـي    يت حياتي رعايت  اهم) ١رو، با توجه به     ايناز

، و  نقـش آمـوزش و پـرورش در تربيـت اخلاقـي           ) ٢ نيـز  منزلة معيار اخلاقي صدرنشين و      به
وضعيت اين نهاد تربيتي، پژوهش     ) ٣ و    جامعه جوانان نو هاي ارزشي و هنجاري   گسترش افق 

 هنجـار  رعايـت چگـونگي   بررسي تربيت اخلاقي را ضروري دانسته و با هـدفِ تبيـين              حاضر
  .  طراحي شده استدرميان جواناناخلاقي انصاف 

  واکاوي ادبيات موضوع

در . دالت قـرار دارد    فـضيلت ع ـ   ، هنجار اخلاقـي انـصاف زيرمجموعـة       که اشاره شد  طورهمان
آن، درک متفـاوت از عـدالت در         عـدالت مفهـومي پيچيـده اسـت و شـاهد             ادبيات، موضوع 

هاي اخلاق  نظريهقالب  هاي مختلف، در    ا با عنوان  هاين نظريه . کري گوناگون است  هاي ف  نحله
بندي و بازگويي آنهـا بـا تأکيـد بـر مفهـوم عـدالت و        که در ادامه به دسته  اندگردآوري شده 

  . پردازيم مي،هنجار اجتماعي آن، يعني هنجار اخلاقي انصاف
مثابـة    های مختلف اخـلاق بـه     وجود آمده که در ديدگاه      به اين دليل به   ها  تنوع در نظريه  

ترتيـب،    ايـن   بـه .  اسـت  موضوعي اجتماعي، بيشتر در فـضاي کنـشيِ خاصـی تحليـل شـده             
رسـند، هرکـدام    نظـر مـي   هاي متنوع اخلاق و تربيت اخلاقي، که گاه رقيب يکديگر به   نظريه
چلبـي،  (اي خاص از فضاي کنش، تاحدي قدرت توضـيح داشـته باشـند              توانند در حوزه  مي

  ).٤٠-٤١: ب١٣٨٥
ختن بـه وجـوه اجتمـاعي و        چنـين پـردا   يز از دعاوي فلسفي و انتزاعي، هم      پرهمنظور   به

وان بـه ت ـ   کـه هريـک بنا     ١ به چهار دسته تقسيم شـوند      خلاقهاي ا شده تا نظريه   عيني، سعي 
:  اسـت  كـرده تري بررسـي    را بـا دقـت بيـش      " اخلاق" اجتماعي   تحليل خود يک بعد از پديدة     

                                                 
  . پارسونز استفاده شده است) agil (زقالب اِجيلا) ب١٣٨٥(بندي، به تأسي از چلبي  در اين تقسيم1
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، ديـدگاه اخـلاق   )بعد منشي(دگاه اخلاق فضيلت   ، دي )بعد اثباتي (ديدگاه اخلاق سودمندگرا    
  ). بعد شناختي(گرا  ، و ديدگاه اخلاق تکليف)يبعد عاطف(مراقبت 

، کـنش اخلاقـي را      سـازي اساس اصـل بهينـه    ، بر )بعد اثباتي (ديدگاه اخلاق سودمندگرا    
 م در مکتب پراگماتيـس اين ديدگاه. داند خير براي بيشترين مردم ميکردن مبتني بر بيشينه  

 "معيـار حقيقـت چيـست؟     "ايـن پرسـش کـه       بـه   اي است که در پاسخ       نظريه  كه  دارد ريشه
 ميثـاقيون يـا   . »سـت هابـودن انديـشه    کارآمدن تنها معيار درسـت      سودمندي و به  «: گويد مي

تـرين  ايـن ديـدگاه در سـاده      . انـد پـردازي کـرده    فکري نظريه  قراردادگرايان نيز در اين نحلة    
گـاه    کـن، آن  عمالي را که برايت مقدور است سـبک و سـنگين            شکلش گوياي آن است که ا     

صـورت آن عمـل از حيـث          آورد؛ درايـن  بـار مـي     عملي را انتخاب کن که بهترين نتايج را بـه         
؛ هـولمز،   ٢٠٠٦، برينـك،    ٢٠٠٦؛ هالينـان،    ٢٠٠٣كورميك،    مك(اخلاقي درست خواهد بود     

١٣٨٥.(  
نوعي در مرکز توجـه ايـن ديـدگاه قـرار            تجلي عدالت، به     مثابة  هنجار اخلاقي انصاف، به   

ن کنـشگران    خيرهـا را تـابع ميثـاق و قـرارداد ميـا            ن ديدگاه، توزيعِ عادلانـة    پيروان اي . دارد
بلکـه مـصنوع و    نـه فـضيلتی فطـری و طبيعـی،         ترتيب، عـدالت را     اين  به. داننداجتماعي مي 

 ترين نهاد جامعه قلمـداد    و متعاقباً نهاد مالکيت را مهم     ) ٢٠٠٦اسلات،  (اند  ساختگی دانسته 
داننـد کـه   اي مـي  قاعده مثابة  عدالت و به   مسير تجلي فضيلت     آنان هنجار انصاف را   . كنندمي

 فضيلت برجـسته عـدالت      يگانه آنان   نظردر. نهند لکيت، قرارداد و دولت را بنا مي      نهادهاي ما 
   ).٢٠٠٦؛ اسلات، ٢٠٠٥ والاس، (  تنها منشأ آن است"منفعت عمومي"است و 

اسـت،  گـرا نيـز مـشهور    ، که بـه ديـدگاه اصـول       )بعد شناختي (گرا  ديدگاه اخلاق تکليف  
دانـد کـه     مـي  اي از اصـول و قواعـد       و اخلاق را مجموعه    براساس اصل پايداري منطقي است    

رو، جايگاه و شأن اخلاق در کـنش و رفتـار           ازاين. کنندرفتارهاي ما را در زندگي هدايت مي      
  . ايگاه منطق در تفکر استانساني، همان شأن و ج

ا اخـلاق مبتنـي بـر وظيفـه، در          گرايـي اخلاقـي، ي ـ     اصـول  منزلـة   ايدة اخلاقي کانت بـه    
 راهنمـا قـرار گرفتـه       مثابـة سـتارة     از او به    سفي براي انديشمندان پس   آوردن دستگاه فل  پديد
رخـي  عـم ب  ز ا ابعاد اثباتي و هنجاري انديشة کانت بـه        هرچند ابعاد حقيقت و تکليف، ي     . است

 ، شالودة ايـدة   )٢٠٠٩ويلاسچك،  (هستند  شده و از يکديگر متأثر        انديشمندان درهم پيچيده  
 .)٢٠٠٦  ؛ هيل، ٢٠٠٦فيشر،  ( داو مشاهده كر   ١توان در قوانين يا پندهاي اخلاقي     را مي کانت  
آنچـه خواهيـد    « :گويد که مي  شناخته شده است  " قانون طلايي "عنوان  با،   اين قوانين  ةشالود

 ؛ ايـن قـانوني اسـت کـه در همـة           »کنيـد   به شما کنند، شما نيز بديشان همچنان       که مردم 

                                                 
1
 moral maxim 
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توگنـدهت،  ( را تـشکيل داده اسـت        ،اي هنجار انصاف  ها مبناي اصلي اخلاق، و تا اندازه       زمان
   ).٢٠٠٥؛ تالبوت، ١٣٨٧
  و هنجارهاي اخلاقي متناظرِ آن، يعني هنجارهاي انـصاف و صـداقت، در کـانون               التعد

کـه  ، ١٩٧٠هنجار انصاف، عملاً از آغاز دهـة     شأن محوري عدالت و خصوصاً      .  است اين نظريه 
د، بيـشتر   رالز درجايگاه يک نئوکانتي، نظرية خود را در حـوزة فلـسفة سياسـي منتـشر كـر                 

بـديلِ هنجـار    جتماعي و سياسي به نقش بي     ن ا نون، توجه متفکرا  کان تا زم ازآن. گر شد   جلوه
اي اصـول اخلاقـي     رالز، از پاره  .  بيش از پيش جلب شده است      اخلاقي انصاف در ادارة جامعه    

هـا و نيـز منـافعِ       اي که جامعه، حقـوق و مـسئوليت       زعم او، بايد بر نحوه     کند که، به  دفاع مي 
ول اخلاقـي و عقلانـي   ايـن اص ـ . فرمـا باشـد   کند حکم تشريک مساعي اجتماعي را توزيع مي     

 در  مثابـة ظهـور عـدالت       يت هنجار انـصاف بـه     که در آن رعا   گيرد  ميبرراوضاع و احوالي را د    
   ).٩٠-٨٣: ١٩٧١رالز،  (شودسطح جامعه ميسر مي

شمرند، و چـون عـدالت    رالز و پيروانش، عدالت را برترين فضيلت اخلاقي و اجتماعي مي 
 شود، هنجار انصاف را هنجار اخلاقـي صدرنـشين قلمـداد            واسطة انصاف اجرا و مشهود می       به
کنند که برتري عدالت و هنجار اخلاقي متنـاظرِ آن، يعنـي هنجـار              د مي آنان تأکي . کنند مي

 نسبت به ديگر فضايل اخلاقـي را تقاضـاي جامعـه بـراي عـدالت، و رعايـت                   ،اخلاقي انصاف 
ن بر وجـه اخلاقـي قـوانين        ترتيب، اين متفکرا    بدين. كندقوانينِ مبتني بر اخلاق تکميل مي     

ر طـو هـا بـه    را دارند که وجه اخلاقي آن       در سطح جامعه   قوانيني قابليت اجرا  : ورزندتأکيد مي 
-٤٦٦: ٢٠٠٦؛ اسـتينر،    ١٩٩٩ليونز،  (  برتري داشته باشد   قابل مشاهده نسبت به وجوه ديگر     

٤٧٠.(  
 اساس اصل سازگاري، اخلاق را برقراري عـشق و        ، بر )بعد عاطفي (ديدگاه اخلاق مراقبت    

نظـران تعلـيم و تربيـت       صـاحب .  و نگران روابـط اجتمـاعي و عـاطفي اسـت           داند  ميمحبت  
 دربـاب گيرترين مفهومِ جـايگزين در تربيـت اخلاقـي، ديـدگاه انتقـادي              گويند که چشم   مي
؛ كـار و همكـاران،      ٢٠٠٣كورميـك،     ؛ مـك  ٢٠٠٨نـادينگز،   (اسـت    عقلاني   ـ  هاي ليبرال   مدل

٢٠٠٥.(  
راحتاً ص ـشده که هنجار اخلاقي انصاف و فضيلت عـدالت            پارادايم اخلاق مراقبت موجب   

گـرا و   مقابل اخـلاق تکليـف    نوعي در   عبارت ديگر، اخلاق مراقبت به      به. هدف حمله قرار گيرد   
گرا بر عدالت، انصاف، برابري، حقـوق       در اخلاق تکليف  . گيرداخلاق مبتني بر عدالت قرار مي     

حـل  شـود؛ و موضـوع يـافتن راه       فردي، اصول انتزاعي و ديگر مواردِ سازگار با آن تأکيد مـي           
 عتماد ا  بر توجه،   اخلاق مبتني بر مراقبت    اما.  منافع جمع و حقوق فردي است      نصفانه ميان م
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گويد که ديـدگاهِ عـدالت از برابـري و آزادي            مي نادينگز. کندگويي به نياز تمرکز مي    و پاسخ 
 دهـد هاي اجتماعي و همکـاري را پـرورش مـي    ولي ديدگاهِ مراقبت گروه  کرده است، حمايت

  ). ٢٠٠٦؛ هلد، ٢٠٠٨؛ نادينگز، ٢٠٠٣كورميك،  مك(
هــا، اخــلاق را اســاس اصــل تحقــق ظرفيــت، بر)بعــد منــشي(ديــدگاه اخــلاق فــضيلت 

ايـن  . رسـند يابنـد و بـه ظهـور مـي        داند که در منش فرد تبلور مي      اي از فضايل مي    مجموعه
 و ارسـطو وجـود       در آثـار افلاطـون     نتي آن از قرن پنجم قبـل از مـيلاد         ديدگاه، که شکلِ س   

هـاي مثبـت و منفـي        صـفت  تفصيل دربارة   داشته است، بدون درنظرگرفتن اصولي خاص، به      
نـصير     آثار خواجـه    در اين ديدگاه . کندها بحث مي  بودن آن   ، رابطه و اصل و فرع       لاقي، رتبه اخ

وارد فرهنـگ اسـلامي شـده        طور نافـذ  مطرح شده در دورة عباسيان با ترجمة آثار يوناني به         
؛ ١٣٧٧جـوادي آملـي،     (ها ادامه يافته است     تري از اين نمونه   يرهاي قوي کنون تفس است و تا  

  ). ١٣٦٩خواجه نصير، 
نشأ اجتماعي تشخيص نظرانِ اين ديدگاه، عدالت و قواعد مربوط به آن را داراي مصاحب

ند؛ اما  كن  رين فضيلت را عدالت معرفي مي      برت مراتب ارزشي صراحتاً در سلسله   آنان. دهندمي
  ندارنـد  هـاي مربـوطش،   نـي هنجـار انـصاف و مـلاک         اجـراي آن، يع    اي به شـيوة   توجه ويژه 

  ). ٢٠٠٥؛ والاس، ٢٠٠٣كورميك،  مك(
هـاي نظـري     در ديـدگاه   شده، تا حـد زيـادي       هاي بيان  ديدگاه هاي موجود در  محدوديت

شـده   از وجوه متفـاوت بررسـي        مثابة پديدة اجتماعي     بررسي شده است و اخلاق به      ١تلفيقي
تـوان از    بـراي نمونـه مـي     . انـد ها تبعيت كرده  بي از اين نوع نظريه    خي مطالعات تجر  بر. است

تبيـين  و نيـز    ) ١٣٨٧زاده و همکـار،     سـراج (ي   ديـن و نظـم اجتمـاع       ابطـة  ر دربابپژوهش  
هـاي    ان نظريـه  از مي ـ ). الـف ١٣٩٢نقدي و همکار،    (برد   اجتماعي هنجار اخلاقي صداقت نام    

 جانبه است اصل تلفيقي موثق و همه     ح اين نظريه . برد  نام "عينظم اجتما "توان از   تلفيقي مي 
پرهيز شـده  ) شودهاي تربيتي مشاهده ميکه در اکثر نظريه(گرايي مرسوم و در آن از تقليل    

ت عدالت و هنجار انـصاف  در ادامه، به جايگاه اخلاق و تربيت اخلاقي با تأکيد بر فضيل         . است
   .پردازيم نظم اجتماعي ميدر نظرية

  ديدگاه تلفيقي نظم اجتماعي : چارچوب نظري

 صراحتاً ديدگاه مبتني بـر اصـول و وظـايف را بـا ديـدگاه مبتنـي بـر                    ديدگاه نظم اجتماعي  
يکـي بعـد   : صورت تحليلي، براي اخلاق دو بعد قائـل اسـت      چلبي، به . کندمراقبت تلفيق مي  

شـامل مجموعـه    " ق نظـري  اخـلا " بعد فرهنگي اخلاق يـا       ٢.فرهنگي و ديگري بعد اجتماعي    

                                                 
1 Hybridized theory 
2 Communal dimension of ethic 
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ا و  ه ها، باورها، ارزش   ازجمله آرمان  ت که در فرهنگ جامعه ريشه دارند؛      هاي اخلاق اس  فرمان 
کنـد،   اخلاقي به همراه خود نوعي الـزام قطعـي را مطـرح مـي              گرچه قاعدة . اعتقادات ديني 
تمـاعي   بعـد اج   ايـن . ريشه دارد  ، آن در اجتماع، به معني اخص کلمه       درباباحساس تکليف   

، احـساس تکليـف و مـسئوليت برمبنـاي          "اخلاق عملي "بعد اجتماعي اخلاق يا     . اخلاق است 
  اسـت در پيوسـتاري تـصور       ممکن" ديگري"اين  .  است "ديگري"مقابل  هاي اخلاقي در  فرمان
وجـود  " يافتـه ديگـري تعمـيم  " و فراگيرتـرين     تريند که در يک قطب آن مجردترين، عام       شو

شـود تـا    ن به قطب مخالف پيوستار مزبور، از سطح انتـزاع کاسـته مـي             شد دارد؛ و با نزديک   
: الـف ١٣٨٥چلبـي،   (انضمامي باشـد    ) افراد(تواند فرد    مي "ديگري"که در قطب مخالف      جايي
١٦٦.(  

لحـاظ نظـري در     بـه در ديدگاه نظم اجتماعي، اخلاقِ فضيلت با اخلاق سـودمندگرا نيـز        
ن در اي ـ . کننـد  ارتبـاطي تنگاتنـگ برقـرار مـي         يکديگر يمراتب هنجارها  جوف بحثِ سلسله  

ا به چهار نياز     و منشأ اصلي هنجاره    نظريه، رکن اصلي هر نوع اجتماع هنجار اجتماعي است        
) ٣ )افزايـي هـم (همکـاري   ) ٢) صـلح (آميـز   زيـستي مـسالمت     هـم ) ١: دگرداجتماعي برمي 

ر نياز اجتماعي، چهار نـوع  تبعِ اين چها به). نواييهم(هماهنگي ) ٤و  ) لفهم متقاب (فکري   هم
و ) هـاي عينـي  ارزش(وبيش خصلت عيني دارنـد    که همگي کم  ] يا فضيلت [ اجتماعي   ارزش

ارزش صـلح   ) ٢ ارزش سلامت ) ١: اند از   ها عبارت اين ارزش . شوند مطرح مي  همگي فراگيرند 
  ). توزيعي(ارزش عدالت ) ٤ و ارزش همکاري اجتماعي) ٣و دوستي 

خـصوصاً ارزش   (هـاي اجتمـاعي     يـابي بـه ارزش      دسـت  در زمينـة  هنجار اخلاقي انصاف    
هـا و  يـابي بـه ارزش    هنجارها يا قواعد مشترک را از لوازم دست    چلبي. يابد  ظهور مي ) تعدال

چنـين  هاي اجتمـاعي مزبـور را ايـن       ل تحقق ارزش  او لوازم و وسائ   . دانداجتماعي مي فضايل  
) ٤ و اطلاعات و دانش) ٣بزار و منابع مادي ا) ٢زبان و نمادهاي مشترک ) ١: دكنمعرفي مي 
 و تـداوم آن     )جامعـه ( براي حفـظ گـروه       جارها بنابراين، وجود هن   .)قواعد مشترک (هنجارها  

چلبـي، هنجارهـاي    . كردني نيـست   تـصور  ضروري است و بدون آنها تـداوم همکـاريِ مـؤثر          
بيند که  راتب مي م   درقالب يک هرمِ مبتني بر سلسله      اجتماعي را از حيث عموميت و اهميت      

 قواعـد   اند و درمقابل در قاعـدة تحتـاني هـرم         ومي مطرح  اصول و هنجارهاي عم    در رأس آن  
صورت مفهوم برابـري آحـاد جامعـه        ايندر.  شروط معين   مقيد به زمان و مکان، و محدود به       

هـاي   نابرابري در مهار ) قواعد عمومي نانوشته  (مقابل هنجارهاي عمومي و حقوق هنجاري       در
رهـاي صدرنـشين ماننـد      مراتـب، هنجا   در ايـن سلـسله    . نـد کايفا مي نقش کليدي   اعي  اجتم

يافتـه باشـند،      تکاليف متناظر هـستند، بايـد تعمـيم       يک حاوي نوعي حقوق و      انصاف، که هر  
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ر برابر بين آحاد جامعه توزيع طو اليف مرتبط به هنجارهاي عمومي بهکه حقوق و تک    طوري  به
  ).١٩-١٧: ١٣٨٩چلبي، (د شو

ترين کانون و منبع تهديد     گويد که مهم   بر هنجار انصاف تأکيد مضاعف دارد و مي        لبيچ
صلح و امنيت فردي و جمعي، محدوديت منابع و تضاد مزمن و خفته بر سر منـابع کميـاب                   

ماعي عيني چهارگانه   هاي اجت عنايت به ارزش  رو وجود تضادهاي آشکار و نهان با          ازاين. است
هنجارهـاي مـديريت    " و بـه دنبـال آن        "ارهاي توزيع منابع ارزشمند   هنج"د که   کنايجاب مي 

  ). ١٧: ١٣٨٩چلبي،  (وارد عرصه شوند" هنجارهاي ضمانت اجرا" و همراه با آن "تضاد
توان تعاريف مشخصي دربارة اخـلاق       مي در اين ديدگاه، با توجه به غنا و انسجام نظري،         

رهيـز از مفـاهيم فلـسفي و    وجـه اجتمـاعي و پ     يکي از تعاريف اخلاق با تأکيد بـر         . دارائه كر 
  : تواند از اين قرار باشدميانتزاعي 

هـاي غـايي و   يـابي بـه ارزش   اي از قواعـد مـشترک اسـت کـه بـراي دسـت            اخلاق مجموعه 
 اجتماعي ويرايش شـده اسـت؛ ايـن         اجتماعي، به شکل داوطلبانه و غيرمشروط، براي کنش       

کردنِ سود و زيانِ ديگـر        ها، پرهيزکاري و لحاظ   مانويرايش کنشگرانِ اخلاقي را به سمت آر      
  . )١١٤: الف١٣٩١نقدي، (دهد  مياعيان اجتماعي در تابع سود و زيان خود سوق

  : براي هنجار انصاف نيز چنين گفتتوان مي
هنجار انصاف معياري است براي توزيـع منـابع کميـاب کـه شايـستگي و اسـتحقاق اعيـان                    

هـاي  شند؛ شايستگي با ملاک کسب نتيجه و استحقاق بـا مـلاک           اجتماعي را لحاظ کرده با    
  ).همان(گذاري زماني، تلاش، و وفاداري ، سرمايه)پول(گذاري اقتصادي سرمايه

آمـدن بـه چنـين        ايي تربيت اخلاقي دانسته اسـت و نائـل        هدف غ چلبي اخلاق مسئوليت را     
 پـرورش  زيرا. داندي مي ب نهاد آموزش رسم   کرد مناس اي را منوط به عمل    يافتهشخصيت رشد 

هاي اوليـه و     د تا وراي پيوندها و تعهدات گروه      ده اين اجازه را به فرد مي       در مدرسه  نونهالان
: ١٣٧٥چلبـي،   (کـار گيـرد      ديگر اعيـان اجتمـاعي بـه       بيعي، هنجارهاي اخلاقي را درباب    ط

بـودنِ  رانـشوند، يعنـي دا     ١آموزنـد کـه دچـار معيـار دوگانـه         عبارت ديگر آنان مـي     به). ٢٣٧
آنان در تعميم   ). ٢٠٠٥ و همكاران،    اُپوتاو(متفاوت  هاي  هنجارهاي متفاوت براي خود و گروه     

خلال تربيتِ اخلاقـي،    به معيار دوگانه مبتلا هستند، در     کنند که اگر     طوري رشد مي   عاطفي
نـد  ي خـود را تقويـت كن      يافتـه و انـسجام شخـصيت       و تعهد تعميم   شوند ٢داراي معيار منفرد  

  ).٢٠٠١بارو،  فصل نهم؛: ١٣٧٥، يچلب(

                                                 
1 Double standard 
2 Single standard 



 منزلة هنجار اخلاقي صدرنشين لاقي جوانان براي رعايت انصاف بهعوامل اجتماعي مؤثر بر پرورش اخ

۱۲۵ 

 

اي يافته يـک نظريـة قياسـيِ چهارقـضيه         اخلاق مسئوليت و شخصيت رشد     کانونِ نظرية 
 ديگـر شـروط وقـوع را بيـان          اولين قضيه يک قضية شرطي عـام اسـت و سـه قـضية             . است
  : کنند مي

تـري درونـي شـوند، پـس        هاي اثباتي، اجتماعي و فرهنگي بيشتر و متنـوع        اگر محيط  •
 .شودامکان رشد شخصيت بيشتر مي

 .اي ميسر باشندتحرکات فردي در ابعاد تحرک فيزيکي، اقامتي، شغلي، موضعي، رابطه• 
 .هاي فردي در ابعاد آموزشي، شغلي، سياحتي، گروهي و مادي وجود داشته باشندفرصت• 
تلالات کـه در آن ميـزان اخ ـ      طـوري مند باشد؛ بـه    کل از نوعي اجتماع عام بهره      جامعة• 

چلبـي،  (حال کاهش باشند كم در اي و توزيعي حداقل باشند يا دست نمادي، هنجاري، رابطه  
٢٣٧: ١٣٧٥.(  

گـرا،  تقويـت تعهـد عـام     : نـد از  ا  اين قضايا عبـارت   اصلي  هاي نخست اهدافِ    البته، در گام  
.  متعلمـان  گرايـي و فردگرايـي خودخواهانـة      اصکاهشِ خ هاي عام و    گرا، هويت احساس عام 

در . ز نظـر پنهـان نمانـده اسـت    دامنه در ايـن ديـدگاه ا  ش شرايط کلان و متغيرهاي پهن   نق
 هاي تربيت شخصيت رشـديافته، کـاهش      شرط شود که پيش   تأکيد مي  نظرية نظم اجتماعي  

منزلـة   روند تکوين و توسعة جامعة مـدني بـه  . اختلالات اجتماعي و وجود جامعة مدني است   
کــردن و فراينــد  يعنــي فراينــد درونــي دو فراينــد ديگــرده و قــوي در گــروِ بالنــاي منطقــه
که ايـن سـه فراينـد را در يـک            جامعه و نخبگان آن است       عهدة  سازي است و اين به      نهادينه

 و عـزم و تحمـل و تـدبير آن را            خـوبي ببيننـد   برنامة راهبردي مشترک مرتبط با يکديگر به      
ترتيـب،    اين  به). ٢٩١ -٢٩٠: همان(ند  ا در عمل راهبري و پاسداري كن      داشته باشند تا آنها ر    

ول  سـطوح مختلـف را مـسئ       اخلاق مسئوليت که بخشي از نظرية نظم اجتماعي است         نظرية
  . دكن داند و سهم هريک را در تبيين اين پديدة اجتماعي مشخص مي تربيت اخلاقي مي

 هـاي  فرضـيه  هاي محيط تحقيـق      به ويژگي   و با توجه   اکنون با توجه به چارچوب نظري     
  . شونداين پژوهش ارائه مي

  هاي تحقيقفرضيه

، نوع هويـت، نـوع      )گراعام/گراخاص(د بر نوع تعهد     ارچوب نظري، و تأکي   اکنون با توجه به چ    
رعايت هنجارهـاي اخلاقـي در خانـه و مدرسـه،           ، ميزان فردگرايي خودخواهانه و نيز       اعتماد
  : اندهاي زير استخراج شدهفرضيه

  . بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف مؤثر استردنوع تعهد ف: ١فرضية 
  .رعايت هنجار انصاف مؤثر استبه  بر تمايل او نوع هويت فرد: ٢فرضية 
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  .  بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف مؤثر استنوع اعتماد فرد: ٣فرضية 
  . است بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف مؤثربه رعايت هنجار صداقتتمايل فرد : ٤فرضية 
  . ميزان فردگرايي خودخواهانة فرد بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف مؤثر است: ٥فرضية 
  . رعايت هنجارهاي اخلاقي در خانوادة فرد بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف مؤثر است: ٦فرضية 
  .مؤثر استرعايت هنجارهاي اخلاقي در مدرسة فرد بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف : ٧فرضية 
  .ارزيابي فرد از عدالت در سطح جامعه بر تمايل او به رعايت هنجار انصاف مؤثر است: ٨فرضية 

ت متغيرهـاي   انـد، کيفي ـ   شـده  بيـان قالبِ روابـط دومتغيـري      هاي بالا، در  با آنکه فرضيه  
ها بر نـوع رعايـت هنجـار اخلاقـي انـصاف، در معـادلات رگرسـيون                 مستقل و شکل تأثير آن    

  . شخص خواهد شدچندگامه م

  روش تحقيق

دريافت نماي کلي و وضعيت     . است) ها  هرسمد(ي  مورد رد اصلي اين مقاله پيمايشِ درون     راهب
با . هاي موردپژوهي است  يک از مکان  ها محتاجِ انجام پيمايش در هر     تربيت اخلاقي در نمونه   

توان به   آماري، مي  ها، و بدون تمايل به تعميم نتايج به جمعيت        ها در عرض نمونه   تلفيق داده 
هـاي اخذشـده    نمونـه ) ١بنابراين، با توجه به اينکه      .  يافت نتايج جامع در عرض موارد دست     

اي به  هاي منتخب تا اندازه   نسبت نمونه ) ٢ بوده است  کشور را شامل     هاي  هرستقريباً انواع مد  
ق، نتـايجِ   ا به جمعيت تحقي ـ   ه تعميم داده  ازپوشي  با چشم ) ٣ و   جامعة پژوهش نزديک است   

جـاي   بـه  اما قابليت تعميم به وضعيت مـشابه      . شودهاي تحقيق محدود مي   ونه به نم  پيمايش
  . خود باقي است

نتـايج اصـلي تحقيـق بـا مراجعـه بـه        و در اين مقالـه واحـد اصـلي تحليـل فـرد اسـت        
ر  و ابـزا   تـرين تکنيـک   مهم. دشو آنان ارائه مي   هاي  وزان دبيرستاني و تکيه بر گزارش     آم دانش

  .نامه است و پرسشگردآوري داده مصاحبه، مشاهده

  تعريف مفهومي و عملياتي متغيرها

جاکه تعريف مفهومي و عملياتي تمامِ متغيرهاي مستقل حجم زيـادي           ازآن: متغيرهاي مستقل 
فـا  تکيف مفهومي و عملياتي برخي از آنهـا ا        کند، در اين قسمت به تعار     از مقاله را اشغال مي    

  . شودمي
مـان   معل اخـلاق فتار و ن ويژگي مربوط به درک جوان از ر       اي:  اخلاقي معلم تخصصي   اقتدار

رعايت نظم و انضباط، توزيعِ : اند از رتهاي آن عباترين ويژگي مهم. هاي تخصصي است    درس
مبنـاي شايـستگي و صـلاحيت       طرفانة عاطفه، توجه و نمره ازجانب دبيـران تخصـصي بر          بي

 نظم و انضباط معلم در کلاس درس، بذل توجه و احساس مثبت             :امتيازات بالا . آموزاندانش
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توزيـع  : تيـازات پـايين   ام. توزيع نمـرات بـا مـلاک شايـستگي شـاگردان          طرفانه،  شکل بي به
  .جانب دبيردارانة توجه، عواطف و نمرات درسي از جانب

ين جانب والـد  زانِ تأييد موارد درست و صحيح از      ويژگي مي اين  :  در خانواده   تصديق حسن 
كنند و از آنهـا     ارا اظهار مي  که اولياي خانه آن محسنات را آشک      طوريسازد؛ به را منعکس مي  

هاي بدني،  و اظهارِ توانايي  تأييد  : ند از ا  هاي آن عبارت  ترين ويژگي  مهم. کنندپوشي نمي چشم
:  بـالا  امتيازات. جانب والدين عاطفي جوان و گروه دوستانِ او از      هاي اخلاقي و     و حسن  ذهني

: امتيـازات پـايين   . هـاي مثبـت   هـا و ويژگـي    ها، حتي کمتـرين توانـايي     تأييد و اظهار حسن   
  .جانب والدينها ازها و تأييدنشدن حسناناييگرفتنِ تو ناديده

تنهــا داراي  اســت کــه فــردِ مبتلابــه، نــهگرايــي مفــرط آنخــاص: گرايــي مفــرطخــاص
يا باشد  اي نبرده   گرا بهره هاي عام گيريجهتگرا باشد، بلکه از     هاي ارزشي خاص   گيري  جهت

تمايـل بـسيار   : نـد از ا هاي ايـن صـفت عبـارت   ترين ويژگي مهم.  باشدداشته بهره را   كمترين
 و عدم تمايل يا تمايلِ بسيار       هاي طبيعي و اوليه   يد به رعايت اخلاقيات در محدودة گروه      شد

تمايل قوي به رعايت    : امتيازات بالا . تر رعايت هنجارهاي اخلاقي در شعاع وسيع      برايضعيف  
تمايل قـوي بـه     : امتيازات پايين . مقابل اعضاي خانواده و گروه دوستي     هنجارهاي اخلاقي در  

 و  وطنـان هـا، هـم     شهري  ها، هم   اي  محله  تر مانند هم  هاي بزرگ وه گر درقبالرعايت اخلاقيات   
  . هاحتي غريبه

 مان رعايت قـانون طلايـي در ايـن معيـار           ه اين مفهوم در ديدگاه کانتيون    : معيار دوگانه 
 عنوان شخصيت منسجم مطرح     تر با شکل وسيع اخلاقي است كه در نظرية نظم اجتماعي به       

در زمينـة رعايـت هنجـار صـداقت نمايـان           تر  اين صفت بيـش   ). ٩٠: ١٣٨١چلبي،  (د  شومي
ت را  اعيـان اجتمـاعي صـداق     درقبـال   فرد زماني دچار معيار دوگانه است که خـود          . شود مي

ترتيب، معيار دوگانه نيز  اين به.  آنان با او صادق باشندرعايت نکند ولي انتظار داشته باشد که
معيـار  : دهـد  تحت تأثير قرار  فرد را   کرد  عملتواند  ميشود که   هاي گوناگوني مي  شعاعشامل  
  . اسيمشن نميها که وطنان و آنها، همشهريها، هممحلي دوستان، معلمان، همدرقبالدوگانه 

جانب افرادي که غريبه ها، تفاوت انتظار صداقت ازغريبه درقبالبراي مثال، معيار دوگانه 
فرد از افـراد غريبـه انتظـار        : امتيازات بالا . سنجددرقبال آنان را مي   هستند و رعايت صداقت     

ازات  امتي .کندعايت نمي مقابل آنان هنجار صداقت را ر     با او صادق باشند، ولي خود در      دارد تا   
ها مقابل غريبه حال، در   با او صادق باشند، درعين    ها  فرد انتظار چنداني ندارد که غريبه     : پايين

  .کندهنجار صداقت را رعايت مي
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به تعريف، تمايل بنا. ي ترکيبي استتبعيت از هنجار انصاف فرايند : )انصاف(متغير وابسته   
 از ديـدگاه  . شـود عهد حاصل مي  خواهي و ت   صاف از ترکيب احساس عدالت    به رعايت هنجار ان   

گرا  رعايت آن عام   شود که دامنة  ني اخلاقي تلقي مي    زما نظم اجتماعي، رعايت هنجار انصاف    
  . دهاي کوچک و اوليه محدود نشوگروهباشد و به 

احـساس منفـي   : نـد از ا  عبارتهاي تمايل به رعايت انصافترين ويژگي ترتيب، مهم اين  به
رادي از جامعه و توأماً تمايل بـه انجـام کـاري بـراي جبـران چنـين                  به تضييع حق فرد يا اف     

تـر وراي    وسـيع  گرا و تعهد در دامنة     احساس عام  گرا يا انصاف عام : امتيازات بالا . هاييکاستي
تعهـد بـه دامنـة      گـرا و    گرا يـا احـساس خـاص      انصاف خاص : امتيازات پايين . هاي اوليه گروه
  .هاي اوليه گروه

تعامـل متغيرهـاي احـساس      گـرا از    انصاف عام : يل به رعايت هنجار انصاف    سازيِ تما مقياس
 مربـوط بـه    ةشـد آوريهاي جمـع  رو، داده ازاين. شودگرا حاصل مي  خواهي و تعهد عام   عدالت

شخص  م ـ ١جـدول   آن در    ةنتيج ـ و   گرفتندتحت تحليل عاملي قرار     خواهي  احساس عدالت 
تـر از    با سـطح معنـاداري کم      ٨٦٣/٠ برابر با    ملياُ در اين تحليل عا    اِم شاخص کِي  .شده است 

ر خواهي د هاي مربوط به احساس عدالت    ، گويه شد،  بيني مي   پيشکه  طورهمان.  است ٠٠١/٠
 ضريب اعتبـار    ١جدول. گرااحساس خاص ) ٢گرا و   ماحساس عا ) ١: شونددو بعد منعکس مي   
مقدار آلفاي کرونباخ براي    . دهدطور جزئي و کلي نشان مي     خواهي را به  ابعاد احساس عدالت  

  . است٨٩٠/٠ها برابر با تمام گويه

  خواهيها و ضرايب اعتبار ابعاد احساس عدالتگويه. ١جدول
  α  عوامل  هاگويه  ابعاد

  ٨٩٥/٠  شوماگر حق والدينم ضايع شود، خيلي ناراحت مي
  گراخاص

  ٨٨٩/٠  شوماگر حق برادر يا خواهرم ضايع شود، خيلي ناراحت مي
٧٩٤٨/٠  

  ٨٤٦/٠  شومهايم ضايع شود، خيلي ناراحت ميمحلياگر حق يکي از هم
  ٨٨٥/٠  شومهايم ضايع شود، خيلي ناراحت ميقومياگر حق يکي از هم
  ٨٩٣/٠  شومهايم ضايع شود، خيلي ناراحت ميشهرياگر حق يکي از هم
  ٨٧٥/٠  شومي ناراحت ميهايم ضايع شود، خيلمذهبياگر حق يکي از هم
  ٦٢٣/٠  شوموطنانم در يکي از نقاط ايران، ضايع شود خيلي ناراحت مياگر حق يکي از هم

  گراعام

  ٧٨٢/٠  شوماي که حقش است نرسد، خيلي ناراحت ميهايم به نمرهاگر يکي از همکلاسي

٩١٣٤/٠  

  ٨٩٠٤/٠  کل

 عاملي قرار گرفـت کـه       ليل تحت تح  هاي مربوط به آن   ازي متغيرِ تعهد، گويه   سبراي شاخص 
 در اين تحليـل عـاملي، برابـر بـا           اُاِم شاخص کِي  .شده است  نشان داده    ٢در جدول  آن   نتيجة
هاي مربوط به تعهـد نيـز بـه دو بعـد            گويه.  است ٠٠١/٠تر از    با سطح معناداري کم    ٨٤٦/٠

هـاي    ضريب اعتبـار گويـه     ٢جدول. پذيرند  گرا تقسيم خاصتعهد  ) ٢گرا و   تعهد عام ) ١اصليِ  
  . دهدمربوط به ابعاد تعهد را نيز نشان مي
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  ها و ضرايب اعتبار ابعاد تعهدگويه. ٢جدول
  α  عوامل  هاگويه  ابعاد

  ٧٦٧/٠  آموزان مدرسه کاري انجام بدهمخيلي دوست دارم که براي کمک به دانش
  ٨٤٩/٠  بدهمآموزان کلاس کاري انجام خيلي دوست دارم که براي کمک به دانش

  گراخاص  ٧٩٩/٠  دهم که از دستم بربيايد انجام مييبراي کمک به دوستانم هر کار
  ٥٠٠/٠  ام، حاضرم هرکاري که از دستم بربيايد انجام دهممن براي کمک به افرادِ خانواده

٧٥٨٦/٠  

  ٧٤٨/٠  وطنانم، حاضرم هرکاري که از دستم بربيايد انجام دهممن براي کمک به هم
  ٧٦٠/٠  دهم انجام هايم، حاضرم هر کاري که از دستم بربيايد مذهبيمن براي کمک به هم
  ٨٤١/٠  هايم، حاضرم هرکاري که از دستم بربيايد انجام دهمقوميمن براي کمک به هم

  ٧٩٦/٠  دهم  از دستم برآيد انجام شهري درميان باشد، هر کاري کهاگر پاي يک هم
  گراعام

  ٧٧٥/٠  دهمهايم، هميشه هرکاري که از دستم بربيايد انجام ميمحلي هممن براي کمک به

٨٦١٢/٠  

گـرا و   هاي متنـاظر بـا ابعـاد خـاص        شود، گويه  مشاهده مي  ٢و١ هايطور که در جدول   همان
بنابراين، . د کاملاً بر هم منطبق نيستند     خواهي و تعه  هاي احساس عدالت  گرا، در شاخص   امع

خـواهي در    ضربِ مقدار متوسط احـساس عـدالت      صل از حا  فبراي تشکيل ابعادِ شاخص انصا    
ديگر، در   عبارت  به. جار اخلاقي، استفاده شده است     ابعاد عملي هن   منزلة  ابعاد مختلف تعهد، به   

مبتني بر وجـه عملـي اخـلاق، يعنـي          ) گراگرا و خاص  عام(اين مقاله، تفکيک دو بعد انصاف       
 شـاخص احـساس     ٣ ترتيب، مطـابق جـدول     اين  هب. گرا بوده است  گرا يا تعهد خاص   تعهد عام 
شـود؛ و    تقسيم مـي   ٥ واحدي، بر    ٥ و براي حفظ مقياس       خواهي در ابعاد تعهد ضرب      عدالت

  .شود شاخص انصاف معرفي ميمنزلة به

  گراگرا و انصاف خاصهاي انصاف عامشاخص. ٣جدول
  روش استخراج  ابعاد انصاف
  گراتعهد عام× خواهي احساس عدالت/ ٥  گراانصاف عام
  گراتعهد خاص× خواهي احساس عدالت/ ٥  گراانصاف خاص

   تحقيق جمعيت و نمونة

  : براي انتخاب مدارس دو ملاک مدنظر بوده است
بنـدي در سـازمان     لحـاظ طبقـه    دربرگيري انواع مدرسـه بـه     المقدور  حتي(کفايت کمي   
  . هاقابليت دسترسي به نمونه ، و )آموزش و پرورش

ترين تعـداد را بـه خـود اختـصاص        موزش رسمي کشور، مدارس دولتي بيش     زمان آ در سا 
نظـر نـوع    از. آمـوز دايـر هـستند      سالانه براي تعليم و تربيتِ بيشترين تعداد دانـش          و اند  داده

انـد و برتـر     ويژه شناخته شده   هاي  مدرسه و شاهد    هاي تيزهوشان، نمونه    دهي، مدرسه سازمان
هــاي غيردولتــي  تــوجهي از مدرســه  تعــداد درخــور.تند دولتــي عــادي هــسهــاي هرســاز مد

دشان بـا يکـديگر در      کرکارند که با توجه به عمل       و هيئت امنايي نيز مشغول به     ) اعيانتفغير(
 نيـز    و متوسـط بـودن     لحـاظ بـزرگ، کوچـک     ، بـه  هـا   ايـن مدرسـه   . گيرنـد   رقابت قـرار مـي    

   .ندترهاي کوچک بسيار کم ميان، مدرسه راينند که دپذير تقسيم
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تر   در سطح استان تهران، و از همه مهم       هاي موجود   ترتيب، با ملاک نوع دبيرستان     اين  به
 نُـه دبيرسـتانِ نوعـاً متفـاوت         ١، بدون مجوز آموزش و پرورش     توانايي ورود محقق به مدرسه    

هـاي اسـتان تهـران را مـنعکس         تانترين نـوعِ دبيرس ـ   خاب شد که تقريباً تصويري از بيش      انت
بـه علـت    ) پسرانه و دو دخترانه   دو  (ها شامل چهار دبيرستان دولتي      بيرستاناين د . ندكن  مي
 يـک   وةعـلا ها مشغول به تحـصيل هـستند؛ بـه        ترين جمعيتي که در اين نوع دبيرستان      بيش

عنــوان دولتــي، و يــک دبيرســتان شــاهد بــه تان تيزهوشــان، يــک دبيرســتان نمونــهدبيرســ
يـک دبيرسـتان    . آموزش و پرورش هستند   که مستقيماً تحت نظارت     است   ويژه   هاي  هرسمد

هـا بـه بخـش خـصوصي        يرستان هيئت امنايي نيز هست که مـديريت آن        غيردولتي و يک دب   
 . واگذار شده است

آموز از نُه دبيرستان متفاوت در سـطح اسـتان در ايـن تحقيـق                دانش ٧٣٩ترتيب،   اينبه
م و سوم دبيرسـتان تـشکيل       وهاي اول، د   تحقيق را پايه   آموزاندانش. اند شده رکت داده اشم

تـوان مـشاهده    ي تحصيلي م ـ  ها را با تفکيک پاية    ، توزيع جمعيت نمونه   ٤ و در جدول   اندداده
  .دكر

  تفکيک پاية تحصيليجمعيت نمونه به. ٤جدول
  درصد فراواني  فراواني  يرشته تحصيل  پايه تحصيلي

  ٣٥  ٢٥٧  بدون رشته  اول
  ٧٩  يعلوم تجرب
  دوم  ٣٨  يعلوم انسان

  ١٠٣   فيزيک-يرياض
٦/٢٩  

  ٥٦  يعلوم تجرب
  سوم  ١٢١  يعلوم انسان

  ٨٣   فيزيک-يرياض
٢/٣٥  

  ٢/٠  ٢  مفقوده
  ١٠٠  ٧٣٩  کل

  )هاتحليل داده(نتايج تحقيق 

 آن  گراي هنجارهاي اخلاقي با   گرا و خاص  تحليل دومتغيري و ضرايب همبستگي رعايت عام      
تـوان در    مـي  ، درصد اسـت   ٥ها بالاتر از    داري آن غيرهاي اصلي را، که سطح معني     دسته از مت  

ر داراي   بـا يکـديگ    گـرا گرا و اخـلاق خـاص     اخلاق عام در اين جدول    . د مشاهده كر  ٥ جدول
 ي هستند؛ ولي چگونگي اثر علّـي آنهـا بـر يکـديگر در معادلـة                همبستگي مثبت و قو    رابطة

رود  مـي  گمـانِ آن د کـه توان اظهار کردر اين مرحله فقط مي  . شودرگرسيون نشان داده مي   

                                                 
 ـ ـ هايي که در نظام فرهنگيلذا، دبيرستان. يابي نيز لحاظ شده است ميان، ملاک دست  به عبارت ديگر، دراين    1

ند، به علت عدم همکاري بخش پـژوهش آمـوزش و پـرورش، از              هاي ديگر مشغول فعاليت هست    اجتماعي شهر 
 .هاي اين تحقيق کنارگذاشته شدند نمونهمجموعة
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از که پرورش اخلاقي به ف ـ گرا باشد؛ به شرط آن    ش انصاف عام   پرور گرا مقدمة که انصاف خاص  
  .گرا باقي نماند خاصگرا وارد شود و در فاز اوليةعام

گرايـي يکـي از     دليـل اسـت کـه در جهـان معاصـر عـام              ايـن   گرايـي بـه   تأکيد ما بر عـام    
علت تعامـل محـدود و    ، بهجهان اجتماعي قرون پيشين   در  .  نظم اجتماعي است   هاي  ضرورت
گرايـي    اسـت، بلکـه عـام      گرايي نبـوده  تنها نيازي به عام    حاکم بين قبايل و طوايف، نه       ناامني

 بقـاي اجتمـاعِ قـومي       در چنـين وضـعيتي    . شده است  نيز مي  موجب اضمحلال قوم و قبيله    
رتباطـات و پيچيـدگي     ا وسعت ا  اما اکنون ب  . گرايي اعضاي اجتماعي بوده است    مرهون خاص 

رفتن انزوا عه و بهافتادگي از جامگرايي به معناي جدا متمايل به خاص ذهنيتروابط اجتماعي
 هـاي اسـمي خـود     گرايي است که افراد جامعه وراي تعلقات گـروه        در پرتو عام  امروزه،  . است

  . ندكنميقي را در حق يکديگر رعايت  و هنجارهاي اخلاندشمر مييکديگر را محترم 
  )N=٧٣٩(گراي هنجار انصاف گرا و خاصهمبستگي تمايل به رعايت عام. ٥جدول

 ضرايب همبستگي                                    گراانصاف خاص  گراانصاف عام

  داريمعني  همبستگي  داري معني  همبستگي  متغيرمستقل

    ١  ٠٠٠/٠  ٧٨٢/٠  گراانصاف خاص

  ٠٠٠/٠  ٥٥٨/٠  *  *  گراتعهد عام

  *  *  ٠٠٠/٠  ٥٠٩/٠  گراتعهد خاص

  ٠١١/٠  -٠٩٤/٠  ٠٠٠/٠  -١٢٩/٠  تحصيلات مادر

  ٠٠٠/٠  ١٤٦/٠  ٠٠٢/٠  ١١٢/٠  هامعيار دوگانه نسبت به غريبه

  ٠٠٠/٠  ١٨٧/٠  ٠٠٠/٠  ١٩١/٠  گامي در خانوادههم

  ٠٠٠/٠  ١٨٦/٠  ٠٠٠/٠  ١٧٩/٠   در خانواده تصديق به حسن

  ٠٠٠/٠  ١٦٨/٠  ٠٠٠/٠  ٢٤٦/٠  خانواده مذهبي

  ٠٠٠/٠  ٢٢٥/٠  ٠٠٠/٠  ١٤٠/٠  اقتدار اخلاقي مادر

  ٠٠٠/٠  ١٣٦/٠  ٠٠٠/٠  ٢٢٣/٠  گامي در مدرسههم

  ٠٠٠/٠  ١٥٢/٠  ٠٤٩/٠  ٠٧٣/٠  اقتدار اخلاقي معلم تخصصي

  ٠٠٠/٠  -١٦٣/٠  ٠٤٦/٠  -٠٧٤/٠  ت امناييعضويت در مدرسة هيئ

      ٠٠٠/٠  -٦٥٢/٠   مفرطيگرايخاص

  ٠٠٠/٠  ٠٤١٦/٠  ٠٠٠/٠  ٣٨٣/٠  گراصداقت خاص

  ٠٠٠/٠  ٣٢٨/٠  ٠٠٠/٠  ٥٦٣/٠  گرااعتماد عام

  ٠٠٠/٠  ٤٠١/٠  ٠٠٠/٠  ٢١٢/٠  گرااعتماد خاص

  ٠٠٠/٠  ٣٠٨/٠  ٠٠٠/٠  ٣٠٨/٠  هويت ملي

  ٠٠٠/٠  ٣١٨/٠  ٠٠٠/٠  ٣٣٣/٠  هويت شهري و قومي

  ٠٠٠/٠  ١٨٠/٠  ٠٠٤/٠  ٠١٠٦/٠  بردباري

  ٠٠٠/٠  -٢٨٣/٠  ٠٠٠/٠  -٢٤٧/٠  فردگرايي خودخواهانه

      ٠٠٠/٠  ١٧٣/٠  ص درک از عدالتشاخ

  ٠٠٠/٠  ٠١٨٧/٠  ٠٠٠/٠  ١٥٤/٠  فشار هنجار صداقت در مدرسه

  ٠٠٠/٠  -١٦٨/٠      تفاوت ارزش انصاف در جامعه با ارزشِ آن براي فرد

  .شوندها محسوب ميدهندة آن هاي تشکيلدارند؛ زيرا جزء مؤلفهخطي  متناظر هماين متغيرها با متغير وابستة* 
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 علّـي بـين متغيرهـا    آماري ضرورتاً دالّ بر وجـود رابطـة       شود که وجود همبستگي     يتأکيد م 
ها ناشي از و اگر علّي هستند چه جزئي از آن علّياينکه آيا اين روابط کاذب هستند يا     . نيست

حـدودي  ليـل رگرسـيوني چندگامـه تا      اثر مستقيم است و چه جزئي اثر غيرمستقيم، در تح         
  ).١٧٤: الف١٣٨٥چلبي، (روشن خواهد شد 

 نـوع  رخ  يک نـيم در اين قسمت با ارائة. تحليل رگرسيوني تمايل جوانان به رعايت هنجار انصاف      
  .شود ميمتغيري هاي تحقيق تحليل چندجوانان در نمونه) گراخاص/گراعام(تمايلِ 

ي کـه   گرا با آن دسته از متغيرهاي اصـل       گرا و انصاف خاص   ضرايب همبستگي انصاف عام   
درصد است محاسبه شده است و براي تعيـين در معادلـة              داري آنها بالاتر از پنج    سطح معني 

  . اند نمايش داده شده٢ و ١هاي  و نتايج آن در مدل استرگرسيون وارد شده

  )١مدل(گرا در رعايت هنجار اخلاقي انصاف معادلة رگرسيوني چندگامه مربوط به تمايل عام.  ٦جدول

  هاي رگرسيوني مدل                          گراعام: ١مدل
  β  Sig.T متغيرهاي مستقل

  ٠٠٠/٠  -٣٤٩/٠  گرايي مفرطخاص

  ٠٠٠/٠  ٢٩٥/٠  گراتعهد خاص

  ٠٠٠/٠  ٢٨٦/٠  گرااعتماد عام

  ٠٠٠/٠  ٠٨٧/٠  گامي در خانوادههم

  ٠٠٠/٠  ٠٩٣/٠  هويت شهري و قومي

  ٠٠٠/٠  ١١٠/٠  گراصداقت عام

  ٠٠١/٠  -٠٨٣/٠  تحصيلات مادر

  ٠٣٠/٠  -٠٥٤/٠  اقتدار اخلاقي معلم تخصصي

  ٠٠١/٠  ٠٨٦/٠  گامي در مدرسههم

  ٠١١/٠  -٠٦٨/٠  فشار هنجار صداقت در مدرسه

  ٠٠٦/٠  -٠٧٣/٠  فردگرايي خودخواهانه

  ٠١١/٠  ٠٦٥/٠  خانوادة مذهبي

  ٠١٩/٠  -٠٦٤/٠  شاخص ارزيابي از عدالت

  ٠١٩/٠  ٠٥٥/٠  هامعيار دوگانة مبتني بر غريبه

  ٠٠٠/٠  داري مدلمعني
R ٨٠٢/٠  

R Square  ٦٤٣/٠  

گراي هنجار انـصاف را نـشان        و ضرايب رگرسيون رعايت عام      است ١ مربوط به مدل   ٦جدول
  متغيـر  ١٤ايـن مـدل بـا       . اندچندگامه باقي مانده   رگرسيون   دلةگام در معا   به  دهد که گام  مي

بـه رعايـت هنجـار انـصاف        را  آمـوزان   گراي دانش  درصد تغييرات تمايل عام    ٦٤توان توضيح   
 گـامي در خـانواده و خـانوادة     هـم   متغيرهـاي  دهد که در سطح خـانواده     و نشان مي   داراست

مقابـل، متغيـر     در .کننده دارنـد  آموزان تأثير تقويت  گراي دانش مذهبي بر پرورش انصاف عام    
 تـأثير   البتـه . گـذارد کننـده مـي   گراي اين جوانان تأثير تضعيف    تحصيلات مادر بر انصاف عام    

از زنـدگي   ) و پـدران  (توان به انتظارات اين مـادران       را مي ) و پدران (منفي تحصيلات مادران    
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ني که تحصيلات بالاتري دارند     اً والدي دهند غالب  کيفي تحقيق نشان مي    هاييافته. نسبت داد 
ن با مراجعـه بـه مدرسـه از وسـعتِ        برخي از آنا  . تر به فکر تحصيل فرزندان خود هستند      بيش
 اصرار بر اين است که فرزندشـان        کنند؛ بيشترين تأکيد آنان   شرت فرزندشان شکايت مي   معا
هاي والـدين خـود     آموزاني که به اين نوع توصيه      دانش واضح است . يد به فکر خودش باشد    با

  . دهند نشان ميبه رعايت هنجارهاي اخلاقي گراي كمتري  کنند، تمايل عامعمل مي
گـراي   آموزان در تقويت انصاف عـام  دانشگاميِ همح مدرسهدهد که در سط نشان مي  ١مدل

دهـد     مـي   دار اخلاقي معلمِ تخصصي نيز نشان     حضور متغير اقت  . کندآنان نقش مثبت ايفا مي    
ه  ب ـ شانکنند، تمايل ـ   خود را اخلاقي ارزيابي    ١تر رفتار معلم تخصصي   آموزان بيش هرچه دانش 
بـر   هنجار صداقت در مدرسه نيز       فشار خارجي  .شودگراي هنجار انصاف کمتر مي    رعايت عام 

آموزان فـارغ   عبارت ديگر، هرچه دانش     به. كننده دارد   گراي شاگردان نقش تضعيف   ف عام انصا
آموزان ديگر در تر احساس کنند که دانش    کنند يا نه، بيش   ن اخلاقي عمل مي   که خودشا از اين 

شکل  بود تا هنجار انصاف را به      تر مايل خواهند  کنند، کم نجار صداقت را رعايت مي    مدرسه ه 
  . ند رعايت كنگراعام

ترين تأثير را   گراييِ مفرط بيش  فرد، متغير خاص  شود که در سطح     مشاهده مي  ١در مدل 
آمـوزان بيـشتر بـه      معنا که هرچه دانـش     اين  به. آموزان دارد گراي دانش مبر تضعيف انصاف عا   

 ـ     كمتـرين  اي نبـرده يـا    بهـره گرايي  مقابل، از عام  گرايي مبتلا باشند و در    خاص رده  بهـره را ب
دهـد    نشان مياين مدل. بود تر خواهد گرايشان به رعايت هنجار انصاف کم     باشند، تمايل عام  
گـرا نقـش    گرا در تقويت انصاف عـام نصاف خاص ا ترين مؤلفة منزلة مهم   گرا به که تعهد خاص  

گـرا  گرا براي تقويت اخلاق عـام     بودن اخلاق خاص    اين تأثير گمانة مقدمه   . کند ايفا مي  مثبت
  . کند تأييد ميطورنسبي ، بهآموزان دانشكم دربارة دسترا، 

گـرا و هويـت شـهري و        گرا، صداقت عـام   ي اعتماد عام  دهد که متغيرها   نشان مي  ١مدل
مقابل، فردگراييِ خودخواهانه بـر     در. داردآموزان نقش مثبت    گراي دانش  انصاف عام  قومي در 

  . گذاردآموزان تأثير منفي ميگراي دانشمپرورش انصاف عا
در آمـوزان   دهـد کـه هرچـه دانـش       ها نشان مي   غريبه درقبالحضور متغير معيار دوگانه     

تر متمايـل   د با معيار دوگانـه عمـل کننـد، بيـش          شناسنها و کساني که نمي     غريبه مواجهه با 
غير بسيارکم است،  اين متضريبِ. گرا رعايت کنندشکل عامخواهند بود تا هنجار انصاف را به

 و کيفي شواهد .كند تأييد ميآموزان در رفتارهاي اخلاقي دانشرا نوعي تناقض هرحال  اما به

                                                 
 هـاي   سة علوم تجربي، و در    شناسي براي رشت   رياضي فيزيک، درس زيست    در اينجا درس فيزيک براي رشتة      1

 . درس تخصصي محسوب شده استي شناسي براي رشتة علوم انسانروان و فلسفه و منطق
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اً بـراي   دهند کـه غالب ـ   ها نشان مي  از غريبه هاي گروهي مبتني بر طرز تلقي جوانان        مصاحبه
دوسـت احتمـالي     کـه از آن   فـردِ غريبـه قبـل     )  عادي حتي مربيان و ديگر مردم    (آموزان  دانش

ني که هميشه دارد، ابتدا دشمن احتمالي تلقـي         علت تمايزات ظاهري و باط     شناخته شود، به  
ه بـراي آن فـرد بـه        که روابط اجتماعي برقرار شـود و برچـسبِ غريب ـ         از آن   البته پس . شودمي

جـستن نيـز    شـود، ايـن تبرا    محـل تبـديل      يا بچـه   شهريبرچسب ديگري مانند دوست، هم    
  .  شد درنگ خواه کم

ها، شاخص ارزيابي عـدالت  ها و تأثير آنکنار ديگر متغيرشود که در مشاهده مي  ١در مدل 
 آمـوزان  به عبـارت ديگـر، هرچـه دانـش     . گذاردآموزان اثر منفي مي   گراي دانش بر انصاف عام  

تر مايل خواهند بود کـه هنجـار        گسترش عدالت را در سطح جامعه کمتر ارزيابي کنند، بيش         
خـصوصاً وجـه    (اين رابطه و تـأثير احـساس عـدالت          . ندگرا رعايت كن  صورت عام اف را به  انص

. سـازد دل را بـه ذهـن متبـادر مـي          جبران و تعا   سازوكار آموزان گمانة  دانش ميان) اقتصادي
شـود، تمايـل بـه رعايـت        معني که اگر احساس شود در جامعـه عـدالت رعايـت نمـي              اين  به

سـازوكاري اسـت کـه       البته اين گـزاره زيرمجموعـة     . فتهنجارهاي عدالت افزايش خواهد يا    
  ١.کند دورکيم استنباط ميفارارو از ايدة
  )٢مدل(گرا در رعايت هنجار اخلاقي انصاف معادلة رگرسيوني چندگامه؛ مربوط به تمايل خاص.  ٧جدول

  اي رگرسيونيه  مدل                                                                               گراخاص: ٢مدل
  β  Sig.T متغيرهاي مستقل

  ٠٠٠/٠  -٣٩٩/٠  گرايي مفرطخاص

  ٠١٩/٠  -٠٥٨/٠  گامي در مدرسههم

  ٠٠٠/٠  -٠٨٩/٠  فردگرايي خودخواهانه

  ٠٠٠/٠  ١١٥/٠  هامعيار دوگانه مبتني بر غريبه

  ٠٠٠/٠  ٠٩٨/٠  گراصداقت خاص

  ٠٠٢/٠  ٠٧٧/٠  هويت ملي

  ٠٠٠/٠  ٢٧٦/٠  گراتعهد عام

  ٠٠٠/٠  ٢٤٨/٠  گرااعتماد خاص

  ٠٠٠/٠  ١٣٨/٠  اياي مدرسههويت رابطه

  ٠٠٠/٠  -١٣٤/٠  ارزيابي از عدالت اقتصادي

  ٠٠١/٠  -٠٨٤/٠  تحصيل در دبيرستان هيئت امنايي

  ٠٠٨/٠  -٠٦٦/٠  تفاوت ارزش انصاف در جامعه با ارزشِ آن براي فرد

  ٠٠٠/٠  ٠٩٣/٠  اقتدار اخلاقي مادر

  ٠١٣/٠  -٠٦٦/٠  ه حسني در خانوادهتصديق ب

  ٠٢٤/٠  ٠٥٥/٠  بردباري

  ٠١٦/٠  ٠٦١/٠  فشار هنجار صداقت در مدرسه

  ٠٠٠/٠  داري مدلمعني

  ٨٢٣/٠ آر

  ٦٧٨/٠  مجذورآر

                                                 
اخـلاقِ کـاري در فـضاهاي نـزاع عليـه بيمـاري آنـومي رشـد         : آيددست مي کار به اخلاق از تغيير در تقسيم       1

  ).٤٤-٤٣: ٢٠٠١فارارو، (کند؛ تربيت اخلاقي در خدمتِ مبارزه با بيماري خودخواهي خواهد بود  مي
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 درصد تغييـرات    ٦٨اين مدل، با شانزده متغير، توان توضيح        .  است ٢ مربوط به مدل   ٧جدول
اين مدل شامل دو متغير     . ستار انصاف را دارا   يت هنج آموزان به رعا  گراي دانش تمايل خاص 

متغيـر در    متغير در سطح فـرد، و يـک          ١٠در سطح خانواده، چهار متغير در سطح مدرسه،         
 متغير اقتدار اخلاقـي مـادر       دهد که در سطح خانواده    اين مدل نشان مي   . سطح جامعه است  

ازطـرف   حـسن يق امـا تـصد  . آمـوزان تـأثير مثبـت دارد   گراي دانشدر پرورش انصاف خاص  
   .گراي آنان به رعايت هنجار انصاف تأثير منفي دارد بر تمايل خاص١والدين

گــامي در مدرســه ه متغيــر هــمکنــيم کــه در ســطح مدرســ، مــشاهده مــي٢در مــدل
 اي  اي مدرسه ما متغيرهاي هويت رابطه   ا. آموزان است گراي دانش  انصاف خاص  کنندة  تضعيف

ن بـه رعايـت انـصاف تـأثير       گراي آنا مدرسه بر تمايل خاص   و فشار دروني هنجار صداقت در       
ر انـصاف  ب دهد که عضويت در دبيرستان هيئت امنايي مياين مدل نشان  . داردکننده   تقويت
ها و مصاحبه   مشاهده مبتني بر  شواهد کيفي٢.گذاردآموزان تأثير منفي ميگراي دانشخاص

-بـه . دهد امور آموزشي و مديريتي را نشان مي  نقشِ افراطي امکانات مالي در     آموزانبا دانش 

كنند کـه کـادر مـديريت و برخـي          انِ اين واحد آموزشي اذعان مي     آموزکه اکثر دانش  طوري
نـد و   کنآمـوزان پـول جمـع مـي       هـاي گونـاگون از دانـش      اي و به بهانـه    طور دوره  به معلمان

  .کنندشدت تحقير مي شاگرداني را که سرپيچي کنند به
ل ترين تأثير را در تضعيف تماي     گراييِ مفرط بيش  فرد، متغير خاص   در سطح    ،٢طبق مدل 

د کـه هرچـه     تـوان ادعـا كـر     هـاي قبلـي مـي     مدلتوجه به   با. گراي رعايت انصاف دارد   خاص
اي نبـرده يـا     گرايـي بهـره   مقابل، از عـام   باشند و در  گرايي مبتلا   تر به خاص  آموزان بيش  دانش

) گرا  گرا و چه خاص   چه عام (ايل آنان به رعايت هنجار انصاف        بهره را برده باشند، تم     كمترين
 تمايل بـه    کنندة  ب تخري مزبورمعناي   گرايي مفرط به  به عبارت ديگر، خاص   . بود تر خواهد کم

  . رعايت هنجار انصاف است
 در گـرا تـرين جـزء انـصاف عـام    مثابة مهم گرا بهدهد که متغير تعهد عام  نشان مي  ٢مدل

 و  گـرا متغيرهاي هويت ملي، اعتمـاد خـاص      . گرا نقش بسيار مهمي دارد    خاصتقويت انصاف   
دهـد  اين مدل نـشان مـي     . کنندگرا نقش مثبت ايفا مي    در پرورش انصاف خاص   نيز  بردباري  

                                                 
 . ويژگی و عملکردها را در نظر گيرندهای مثبت موضوع، به اين معنی که والدين جنبه 1
تحليل واريانس، دربـاب مدرسـة    گرا بدانيم، با توجه به نتايج        تقويت انصاف عام   گرا را مقدمة   اگر انصاف خاص   2

 زمينـة گرا تقويـت نخواهـد شـد، بلکـه     تنها انصاف عام توان گفت که در اين مرکز آموزشي نه      ت امنايي مي  هيئ
  . استگسترده گرا نيز تخريب انصاف خاص
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تر باشد،  آموزان بيش  اين فضيلت براي دانش    که هرچه تفاوت ارزش انصاف در جامعه با ارزش        
  . استتر  انصاف کم آنان براي رعايت هنجارگرايتمايل خاص
آموزان دربـاب توزيـع   ش هرچه برآورد دانشود که در سطح جامعه مشاهده مي٢در مدل 

اف را بـه شـکل      تر متمايل خواهند شد هنجـار انـص       عادلانة منابع اقتصادي کمتر باشد، بيش     
  . دگرا رعايت كننخاص
ست، در   نخ ـ :توجه اسـت    گرا دو نکته جالب   را و انصاف خاص   گ معادلات انصاف عام   بابدر

کرد و تأثير غيرهايي وجود دارند که داراي عملگرا متگرا و انصاف خاص دو مدلِ انصاف عام   هر
در تـوان بـا کـار       سـختي مـي    صورت، به   دراين. ستند، مانند متغير هويت ملّي    کيفي مشابه ه  

داشت؛ زيـرا ممکـن اسـت       ) گراتقويت انصاف عام  ( مشخصي   زمينة يک متغير، انتظار نتيجة    
  .  براي متغير وابسته در الگوي ديگري مهيا باشدهزمين

گرايـي هـستند، ماننـد تعهـد        خـاص  لـة  مقو لحـاظ نظـري ويـژة     خي متغيرها به  دوم، بر 
گرايي   عام ند؛ و برخي متغيرها مخصوص مقولة     گرا نقش دار   اما در مدل انصاف عام     گرا؛  خاص

نتيجـه اينکـه،   . گذارنـد  مـي گرا تـأثير  ولي در مدل انصاف خاص  گرا؛هستند، مانند تعهد عام   
 شايسته است دقيقاً ترکيب متغيرهاي ديگـر را در نظـر            براي رسيدن به يک نتيجة مشخص     

  . يابيم  دست١هاي علّي و به دستورالعملبگيريم

  گيريبحث و نتيجه

نقـش اخـلاق    )  الـف  :هاي تحقيق در نگاهي اجمالي سه نكته درخور توجه است         فتهمطابق يا 
نقـش  )  و ج  گرايي مفـرط  اصنقش خ )  ب گراهاي آن در پرورش اخلاق عام     هفگرا و مؤل  خاص

  . معيار دوگانه در پرورش اخلاقي
دهنـد   هاي تحقيق نشان مي   گرا يافته گرا در پرورش انصاف عام     نقش انصاف خاص   بابدر

آمـوزان   کل دانـش باب دركم دست گراگرا در پرورش انصاف عام    بودنِ انصاف خاص  که مقدمه 
گراي اخلاقي ترتيب، از تمايل اين جوانان به رعايت خاص     اين  به. ييد تجربي رسيده است   به تأ 

گرا بـه   اي مناسب براي تقويت تمايل عام     بلکه شايسته است که آن را زمينه      . نبايد حذر کرد  
گراي جوانان به   دادن تمايل خاص   ما اگر اقداماتِ مناسب براي سوق     ا. بدانيمرعايت اخلاقيات   

گرا در رعايت هنجارهـاي اخلاقـي صـورت نپـذيرد، تربيـت              به سمت تمايلات عام    اخلاقيات
حقيقـت ناکارآمـد    يابـد و در    که از خانواده آغاز شده است توسعة چنداني نمـي          اخلاقي آنان 

  . شد خواهد

                                                 
1
 Causal recipes 
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دهنـد کـه ايـن ويژگـي هـم          تحقيق نشان مي  هاي   يافته گراييِ مفرط بارة نقش خاص  در
بـه عبـارت ديگـر،      . کنـد گرا را تخريـب مـي      تربيت انصاف خاص    و هم  گراپرورشِ انصاف عام  

اي نبـرده   گرايي بهره مقابل، از عام  باشند و در  گرايي مبتلا   تر به خاص  آموزان بيش هرچه دانش 
گـرا و چـه   چـه عـام  (تر تمايل دارنـد کـه هنجـار انـصاف      ا كمترين بهره را برده باشند، کم      ي

شايسته است متوليـان امـر تربيـت بـه ايـن معـضل       ترتيب،   اين  به. را رعايت کنند  ) گرا  خاص
  . شان دهندتربيتي نيز توجه ويژه ن

 تأثير نامتجانس معيار دوگانه و شقوق آن در پرورش تمايل به رعايـت هنجـار                باباما در 
سـر   جـدي بـه    دهند که تربيت اخلاقي در خطـر      هاي تحقيق نشان مي   اخلاقي انصاف، يافته  

فقـدان  آموزان به رعايت اخلاقيات در پناه معيار دوگانه، نوعي          گراي دانش تمايل عام . بردمي
جام يک طرف، عـدم انـس     از: گذاردميتجانس است که از دو جهت بر امر تربيت تأثير منفي            

 بـا تغييـر هويـت اعيـان         طـرف ديگـر،   دهـد و از    تحت تعليم را افزايش مي     شخصيت جوانان 
، نه  ...)شهري محلي و هم  به دوست، هم  مذهب   هم از(عنوان هدف هنجار اخلاقي      اجتماعي به 

کنـد، بلکـه جهـت تمايـل بـه رعايـت            تنها انرژي لازم براي رعايت هنجار اخلاقي تغيير مي        
قـي از   ترتيـب، تمايـل بـه رعايـت هنجارهـاي اخلا           ايـن   به. شودهنجار اخلاقي نيز عوض مي    

  . دشواعتبار ساقط مي و از پذيري خارجبينيوضعيت پيش
خـوبي نـشان      ه بـه  در معادلات رگرسـيوني چندگام ـ    ق و ترکيب متغيرها     هاي تحقي يافته

 بايد بر   ريزان راهبرديِ امر تربيت   برنامهصلاح و   جانب افراد ذي  دهند که هرگونه اقدامي از     مي
تنهـا ممکـن      به يک يا دو متغير و تغييرِ آنهـا نـه           که اتکا چرا.  باشد متکيهاي موثق   پژوهش

د که روند تـرميم را      حدي وخيم كن    ممکن است وضع را به    لکه  است ما را به مقصد نرساند، ب      
متوليـان فرهنگـي و تربيـت اخلاقـي بـا           شايسته است   رو،  ايناز. بر و مشکل نمايد   بس زمان 

 متغيرهاي دخيل، ترکيب آنها، و در يک        دربابها قبل از هر اقدامي      استعانت از اين پژوهش   
 تـا بتواننـد بـا       اهي کامـل داشـته باشـند      شده، آگ   م دستورالعمل علّي در شرايط مشخص     کلا

  .تر شوندهاي بطئي به اهداف تربيتي نزديک و نزديکحرکت

  منابع

 احمدعلي حيـدري و ريحانـه       ، ترجمة گوهايي دربارة رفتار اخلاقي     و  گفت) ١٣٨٧(توگندهت، ارنست   
  .دانشگاه تهران: حيدري، تهران

  .إسراء: ، قمفسير موضوعي قرآن کريممراحل اخلاق در قرآن؛ ت) ١٣٧٧(جوادي آملي، عبداله 
 مجلـة ،  »هـا  هنجارهـاي اجتمـاعي و نـابرابري       تحليل نظري منشأ و ارتباط    «) ١٣٨٩(چلبي، مسعود   

  . ٢٦-١: ٤/٥٩ ، شمارةهاي اجتماعيتحليل اجتماعي؛ نظم و نابرابري
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اجتماعي در  تحليل  : ، در »مطالعة پيمايشي اخلاق کار در سه شهر ايران       «) الف١٣٨٥(چلبي، مسعود   
  .١٨٨-١٦٥:  ني، تهران،فضاي کنش
تحليـل اجتمـاعي در     : ، در »سازي  ابزاري تنظيمي در نظريه   : فضاي کنش «) ب١٣٨٥(چلبي، مسعود   

  . ٤٩-١٣:  نيتهران،، فضاي کنش
  . ني: ، تهرانتشريح و تحليل نظري نظم اجتماعي: شناسي نظمجامعه) ١٣٧٥(چلبي، مسعود 

، تـصحيح و توضـيح مجتبـي مينـوي و عليرضـا             اخـلاق ناصـري   ) ١٣٦٩(طوسي، خواجه نصيرالدين    
  .خوارزمي: حيدري، چاپ چهارم، تهران

داري بـا   بررسي رابطة دين: دين و نظم اجتماعي«) ١٣٨٧(زاده، سيدحسين و محمدرضا پويافر     سراج
 ، دانـشگاه تربيـت    مجلة مسائل اجتماعي ايـران    ،  »اي از دانشجويان  احساس آنومي درميان نمونه   

  . ١٠٥-٧١: ٦٣، شمارة ١٦معلم، سال
بـا  : شناختي رعايت هنجـار صـداقت در جوانـان   بررسي جامعه«) ١٣٩٢(نقدي، وحيد و نوين تولايي  

، دانـشگاه خـوارزمي،     مجلة مسائل اجتماعي ايران   ،  »هاي تربيتي خانواده و مدرسه    تأکيد بر روش  
  .  ١٧٩-١٥٣: ٢سال چهارم، شمارة 

خـواري    بررسي تأثير عوامل اجتماعي بـر مـشروب       «) ١٣٩٢(دميرزايي  نقدي، وحيد و سيدمحمد سي    
، دانشکدة علوم و فنون انتظامي، دانـشگاه علـوم          هاي انتظام اجتماعي  فصلنامة پژوهش ،  »جوانان

  .  ٣٨-١٧: انتظامي، سال پنجم، شماره اول
با تأکيـد   : نشناختي تربيت اخلاقي در آموزش و پرورش ايرا       بررسي جامعه ) الف١٣٩١(نقدي، وحيد   

بر هنجارهاي اخلاقي انصاف و صداقت، رسالة دکتـري بـه راهنمـايي مـسعود چلبـي، دانـشکدة                  
  .ادبيات و علوم انساني دانشگاه شهيدبهشتي

فـصلنامة  ،  »بررسي تأثير هنجارهاي اخلاقي و تربيتي بر خـشونت جوانـان          «) ب١٣٩١(نقدي، وحيد   
  .٤٠-٧: ٣، سال چهارم، شمارة هاي انتظام اجتماعيپژوهش

بررسي انحرافـات جنـسي جوانـان    «) ١٣٩١(نقدي، وحيد، سيدمحمد سيدميرزايي و ابراهيم خدايي        
-٣٩: ١، سال چهارم، شمارة  هاي انتظام اجتماعي  فصلنامة پژوهش ،  »)غرب تهران : مورد مطالعه (

٨٠.  
ارشناسـي  نامة ک   ، دانش »هاي غيررسمي بر کجروي جوانان    بررسي تأثير گروه  «) ١٣٨٥(نقدي، وحيد   

  .پور، دانشکدة ادبيات و علوم انساني دانشگاه شهيدبهشتيارشد، به راهنمايي فرامرز رفيع
  .ققنوس: ، ترجمة مسعود عليا، ويراست سوم، تهرانمباني فلسفة اخلاق) ١٣٨٥(هولمز، رابرت ال 
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