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  بینه  - استانفورد -آزماي تهرانروایی همزمان نسخه نوین هوش
  و نسخه دوم مقیاس هوشی وکسلر کودکان در کودکان ناتوان یادگیري

  سازمان آموزش و پرورش استثنایی شناسی و آموزش کودکان استثنایی،لو / کارشناس ارشد روانمرضیه شیري امین
 شناسی و آموزش کودکان استثنایی/ استادیار دانشگاه آزاد اسلامی واحد اسلامشهر/ دکتري تخصصی روان دکتر کامبیز کامکاري

  شناسی و آموزش کودکان استثنایی/ دانشگاه آزاد اسلامی واحد علوم و تحقیقاتدکتر شهره شُکرزاده / دکتري تخصصی روان
  

  :یدهچک
پرداختـه شـده   » بینه و نسخه دوم مقیـاس هوشـی وکسـلر کودکـان     -استانفورد -آزماي تهرانروایی همزمان نسخه نوین هوش«در این پژوهش به بررسی 

ودکـان  بینه و نسخه دوم مقیاس هوشی وکسلر ک -استانفورد -آزماي تهراناست و سؤال اصلی بدین صورت مطرح گردید که به چه میزان نسخه نوین هوش
تـوان روش  گـردد، مـی  سـنجی محسـوب مـی   هـاي روان از آنجایی که روایی همزمان از ویژگی آموزان ناتوان یادگیري داراي روایی همزمان است؟در دانش

-ششـناختی محسـوب نمود.جامعـه آمـاري پـژوهش حاضـر را تمـامی دان ـ       هاي روشسنجی در حیطه پژوهشوري روانآگیري از فنپژوهش حاضر را بهره
دهنـد  می آموزان ناتوان یادگیري  مراجعه کننده به مراکز آموزشی و توان بخشی مشکلات ویژه یادگیر ي سازمان آموزش و پرورش استثنایی کشور تشکیل

و تشـخیص اولیـه    بـه مراکـز فـوق مراجعـه نمـوده      1391-92آموزان دوره ابتدایی که در سال تحصـیلی  نفر از دانش298که با استفاده از روش هدفمند، تعداد 
بینـه و نسـخه دوم مقیـاس هوشـی وکسـلر       -اسـتانفورد  -آزماي تهـران ناتوان یادگیري گرفته اند ، به عنوان نمونه انتخاب شدند. پس از آن، نسخه نوین هوش

مشـاهده  ه از ضریب همبستگی پیرسون با استفاد کودکان در راستاي تدوین نیمرخ شناختی اجرا گردید وبه تعیین روایی همزمان دو نسخه مزبور پرداخته شد.
  شود. آموزان ناتوان یادگیري با دو مقیاس مذکور، روایی همزمان مشاهده میشد که بین هوشبهر کل دانش

   سنجیهاي روانبینه و نسخه دوم مقیاس هوشی وکسلر کودکان، ویژگی -استانفورد -آزماي تهراننسخه نوین هوشروایی همزمان،  :کلیدي هايواژه

     

  مقدمه
شناســـی و آمـــوزش وپـــرورش هـــوش در روان  ســازه 

اي متفاوت مطـرح شـده، بـا ایـن      کودکان استثنایی به گونه
ــتثنایی  ــنجش اس ــال س ــوش در     1ح ــازه ه ــر س ــد ب ــا تاکی ب

هاي کودکان دیرآموز و کم توان ذهنـی، تیزهـوش،    گروه
سرآمد و ناتوان یـادگیري حائزاهمیـت اسـت. تنهـا زمـانی      

ریـزي  هاي کودکان استثنایی بـه برنامـه   گروه توان برايمی
آموزشی ویژه تاکید نمود که از طریـق سـنجش اسـتثنایی،    

با استناد به رویکرد  نیمرخ هوشی آزمودنی ترسیم گردد و
ــی  نگــر در ســازه هــوش، برنامــه کمــی ــزي دقیــق و مبتن ری

گیرد. از ایـن رو، سـنجش هـوش     برسنجش استثنایی انجام 
عنـوان  ستثنایی، اقدامی موثر بوده وبههاي سنجش ادر زمینه
  مهمترین منابع اطلاعاتی در شناسایی نیازهاي ویژه یکی از

                                                                                                                                                                                                    

1- Exceptional Assessment 

ــر آمــوز،    کودکــان اســتثنایی و بــه خصــوص کودکــان دی
 شــودتیزهـوش، ســرآمد و نـاتوان یــادگیري محسـوب مــی   

  ).1389(افروز وکامکاري، 
ــا اســتفاده ازآزمــون کودکــان   هــاي هــوش در حیطــهب

یادگیري  ناتوان کودکان دقیق توان به شناسایییاستثنایی، م
-هاي هوش، معرفـه دست یافت؛ زیرا پس از اجراي آزمون

هـاي شـناختی بـه دسـت آمـده و بـا       هاي دقیقی از توانـایی 
هـاي تحصـیلی و   آموز در زمینهعملکرد فعلی دانش  مقایسه

تــوان بــه ارتبــاط تنگاتنــگ نیمــرخ هوشــی آزمــودنی، مــی
هـاي بالفعـل    عنوان تواناییوه و عملکرد، بههاي بالقتوانایی

  تاکید نمود.  
که شـکاف زیـادي بـین توانمنـدي آزمـودنی در      زمانی

هــاي هــاي هـوش و عملکــرد تحصـیلی در آزمــون  آزمـون 
عملکـرد آزمـودنی در    پیشرفت تحصیلی، مشـاهده شـود و  

هـاي شـناختی وي   تـر از توانـایی  هاي تحصیلی، پایین زمینه
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هـاي انگیــزش  ســی مشـکلاتی در زمینـه  بایـد بـه برر   باشـد، 
شناختی و ناتوانی یادگیري توجه یادگیري، مشکلات روان

  )1387شود (افروز، 
رو، باید قبـل از آنکـه میـزان پیشـرفت فـرد را در      از این

مرتبط،  ابزارهاي از طریق آموزشگاهییادگیري هاي فرایند
مورد ارزیابی قرارداد، توان بـالقوه شـناختی او را مشـخص    

هاي شناختی را استخراج کرد تـا از  نمود و تمامی لنگرگاه
آمـوز را   ها، بتـوان وضـعیت دانـش   طریق تبیین این لنگرگاه

ایـن نیمـرخ    صورت یک نیمـرخ شـناختی ترسـیم نمـود.    هب
اي را بـراي متخصصـان   تواند اطلاعـات ارزنـده  شناختی می

  ).1387فراهم سازد (کامکاري، کیومرثی، شُکرزاده، 
    بـه نظــر  بزارهــاي رایـج بــراي تعیـین هوشــبهر،  در بـین ا 

بینـه   -اسـتنفورد  -آزماي تهـران رسد نسخه پنجم هوشمی
+) تـا منفـی   5معتبرتر بوده و با دربرداشتن دامنه مثبت پنج (

) انحراف اسـتاندارد، از قابلیـت بـالایی برخـوردار     -5پنج (
سالگی کـاربرد داشـته و    85تا  2باشد. این ابزار، از سن می

ذهنـی تـا نخبـه را شناسـایی     کم توان ادر است دامنه افراد ق
هـاي متمـایز کننـده ایـن ابـزار، دارا      نماید. از دیگر شاخص

بودن نیمرخ شناختی جامعی است که داراي پشتوانه نظـري  
توانـد معــرف دقیقــی بـراي ســازه هــوش   قـوي بــوده و مــی 

محســوب گــردد. در ایــن نیمــرخ، پــنج شــاخص اســتدلال  
 4، پردازش دیـداري فضـایی  3استدلال کمی ،2، دانش1سیال

 7و غیرکلامـــی 6کلامـــی در دو حـــوزه 5و حافظـــه فعـــال
هوشبهر به طـور مجـزا    8 گردد و در مجموع،استخراج می

هـاي نـامبرده، برخـی از    آزمونشود. از بین خردهترسیم می
ــگاهی از اهمیــت بــالاتري    آنهــا در حــوزه  هــاي آموزش

شاخص نمـرات ترکیبـی    توانند معرفبرخوردار بوده و می
                                                                                                                                                                                                    

1-Fluid Reasoning 
2-Knowledge 
3-Quantitative Reasoning 
4-Visual spatialProsses 
5-Working Memory 
6-Verbal 
7-Non Verbal 

براي شناسایی ناتوانی یادگیري از طریق این آزمون باشـند.  
در سـال   10و سیلور اسـتین  1967در سال  9و بریگز 8تالگین
گـذاران ایـن دیـدگاه بودنـد کـه نمــرات      جـزء بنیـان   1968

ــونخــرده ــوان شــاخص آزم ــت عن ــرات هــا را تح ــاي نم ه
بینـی  ه  پیشترکیبی، ترکیب نموده و از طریق این نمرات، ب

ــش   ــادگیري در دان ــاتوانی ی ــه ن ــد  عارض ــوزان پرداختن آم
  ).  2003، 11(روید

ــاور اســت کــه متخصصــان  2008( 12ســاتلر ــن ب )، بــر ای
استثنایی از عملکرد آزمودنی مشکوك بـه   -سنجش بالینی

هـاي هوشـی وکسـلر کودکـان     ناتوانی یادگیري در مقیاس
تحـولی دسـت    -توانند بـه تشـخیص اخـتلالات عصـبی    می

یابند و این اقدام را با ارزیـابی الگوهـاي نمـرات آزمـودنی     
هاي هوشـی  یافته مقیاسدهند. از طریق نسخه تکمیلانجام 

ــده    ــد فزاین ــه تأکی ــان ک ــلر کودک ــدهاي  وکس ــه فراین اي ب
تـوان بـه ارزش تشخیصـی ایـن     شناختی آزمودنی دارد، می

  ابزار دست یافت.
حـولی  ت -اولین فردي که به تشخیص اختلالات عصبی

اي را مبـذول نمـود،   شـناختی توجـه ویـژه    از طریق نیمـرخ 
، 13»محاسـبات «که نمرات پایین در کافمن بود. وي دریافت

هـاي هوشـی   در مقیـاس  15»ظرفیت عـدد « و 14»رمزگذاري«
اخـتلال نارسـایی   هـایی از  توانـد نشـانه  وکسلر کودکان می

). بــا توجــه بــه 1974، 16باشــد (وکســلر فعــالیتوجــه/ بــیش
ظرفیــت «و » رمزگـذاري «، »محاســبات«هـاي  مــونآزخـرده 

-مقیـاس  سـوم  در نسـخه  17»پرتیفقدان حواس« ، عامل»عدد
هــاي هوشــی وکســلر مطــرح شــد کــه توســط کــاپلان در  

                                                                                                                                                                                                    

8-Talgin 
9-Brigse 
10-Silver Sttin 
11- Roid 
12- Sattler 
13- Arithmetic 
14- Coding 
15- Digit Span 
16 -Wechsler 
17- Freedom From Distractibility 
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نگـر، بـازنگري از آن انجـام    شناسی عصـب هاي روانحیطه
  ).1991گرفت (وکسلر، 

، »محاسـبات «تنهـا شـامل   » پرتـی فقدان حواس«شاخص 
نبود بلکه با توجـه بـه مـوارد    » رفیت عددظ«و » رمزگذاري«

که به تمایز نسـخه سـوم بـا نسـخه      1»نمادیابی«آزمون خرده
هــاي هــوش وکســلر کودکــان معطــوف بــود، دوم مقیــاس

 SCADگرفـت. تـدوین شـاخص    نمادیابی را نیز در بر می
بـود و  » پرتـی فقـدان حـواس  «عنوان شـاخص متنـوعی از   به

زمینه روایی تشخیصی  سنجی متعددي را درمطالعات روان
اختلال نارسایی توجـه / بـیش فعـالی بـه وجـود آورد. هـر       

هـاي  آزمـون پرتـی از خـرده  چند که شاخص فقدان حواس
» ظرفیــت عــدد«و » محاســبات«، »رمزگــذاري«، »نمادیــابی«

تشکیل شده بود ولی با استناد به الگـوي نمـره در شـاخص    
ه بـه  اسـتفاد  SCADپرتـی از محـور ترکیبـی    فقدان حواس

معـرف   Cمعـرف نمادیـابی،    S). 1994عمل آمد (کافمن، 
معرف ظرفیـت عـدد    Dمعرف محاسبات و  Aرمزگذاري، 

توانـد  نیز می SCAD باشد که نمرات پایین در شاخصمی
فیتــرا و بـا تشــخیص نـاتوانی یــادگیري مــرتبط باشـد (پــري   

  ).1993، 2درش
ــه SCADنیمــرخ شــناختی  ــوان یــک نیمــرخ  کــه ب عن

فعـالی  کودکان اختلال نارسایی توجه / بـیش تشخیصی در 
مطرح شد و پس از آن جایگاه خود را در زمینـه تشـخیص   
اخـــتلال یـــادگیري نیـــز توســـعه داد، باعـــث گردیـــد تـــا 

بالینی به محورهـاي ترکیبـی    -متخصصان سنجش استثنایی
، »محاسـبات «هـاي  آزمـون تفکر نموده و با استفاده از خرده

 ACID، عامـل  »ظرفیت عـدد «و » اطلاعات«، »رمزگذاري«
  ).2000، 3را به وجود آورند (اسنو و ساپ
آزمون بین نیمـرخ شـناختی   شایان ذکر است، سه خرده

SCAD و ACID محاسـبات «عنوان مشترك بوده که به« ،
                                                                                                                                                                                                    

1- Simbol Search 
2-Prifitera and Dersh 
3- Snow & Sapp 

شــوند و تنهــا شــناخته مــی» ظرفیــت عــدد«و » رمزگــذاري«
، در یـک  SCAD و ACIDشناختی تفاوت بین دو نیمرخ

ــرده ــون خ ــري آزم ــت. پ ــال  اس ــرا و درش، از س  1993فیت
ــژوهش ــايپـ ــددي هـ ــه متعـ ــاراییرا در زمینـ ــداف کـ  اهـ
-براي دانـش  ACIDو  SCADشناختی نیمرخ 4تشخیصی

فعـالی و  آموزان مشکوك به اختلال نارسایی توجه / بـیش 
پــس از آن اخــتلال یــادگیري انجــام دادنــد و توانســتند در 

 -لات عصـبی سنجی، به تشخیص اختلاپرتو مطالعات روان
  هاي شناختی مبادرت ورزند.تحولی از طریق نیمرخ

 5رایـت فلـر، هـاگس و سـی   هاي شـوارتز، جـی  پژوهش
ــی  1998( ــاوت معن ــه تف ــان داد ک ــرخ  )، نش ــین نیم داري ب

آموزان اختلال نارسایی توجه / بـیش فعـالی   شناختی دانش
ــل   ــق عوام ــادگیري از طری  ACIDو  SCADو اخــتلال ی

سـنجی بـه   رتیب کـه بـا مطالعـات روان   وجود ندارد. بدین ت
عنوان بهSCAD و ACIDمقایسه نیمرخ شناختی شاخص 

ــی از چهــار آزمــون در دو گــروه خــرده محورهــاي ترکیب
اختلال یـادگیري و اخـتلال نارسـایی توجـه / بـیش فعـالی       

-هاي پراکندگی بین شاخصرو، با مقایسهپرداختند. از این
ــاي  ــیACID و SCADه ــا را ، م ــوان آنه ــدیگر   ت ــا یک ب

ترکیــب نمــود و بــا همبــودي اخــتلال یــادگیري و اخــتلال 
غربـالگري   براي را ترکیبی فعالی ابزاريتوجه/ بیشنارسایی

  ثانویه هر دو اختلال به وجود آورد.
مقایسه هوشبهر کلامی و عملکردي با هوشـبهر کـل و   
پس از آن، مقایسه هوشبهر کلامی با هوشـبهر عملکـردي،   

ی بـود کـه در تشـخیص احتمـالی اخـتلال      از جمله اقـدامات 
یادگیري و اختلال نارسایی توجه / بـیش فعـالی در نسـخه    

گرفت. بدین ترتیـب کـه تشـخیص احتمـالی     دوم انجام می
دار بـین هوشـبهر   اختلال اختلال یادگیري بـا تفـاوت معنـی   

کلامی با هوشبهر کل و اخـتلال اخـتلال نارسـایی توجـه /     
هوشـبهر عملکـردي بـا     ار بـین دبیش فعالی با تفاوت معنـی 

                                                                                                                                                                                                    

4- Diagnostic Purposes 
5- Swartz, Gfeller, Hughes &Searight 
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گرفـت. در مـواقعی کـه هوشـبهر     هوشبهر کل صورت می
تر بود و ایـن تفـاوت از لحـاظ    کلامی از هوشبهر کل پایین

اختلال یادگیري دار بود، زمینه براي تشخیص آماري معنی
گردید. در مقابل، مواقعی که هوشبهر عملکردي فراهم می

تفـاوت از لحـاظ آمـاري    تر بود و این از هوشبهر کل پایین
اخـتلال نارسـایی توجـه / بـیش     دار بود، بـه تشـخیص   معنی
  ).1990، 1شد (ویلکی ویکسپرداخته می فعالی

مقایسه هوشبهر کلامی و عملکردي با هوشـبهر کـل و   
کننـده  عنـوان ملاکـی تعیـین   پس از آن مقایسه تفـاوت، بـه  

 اختلال نارسایی توجه / بیش فعالیبراي تشخیص احتمالی 
ــادگیري   و ــتلال ی ــاس اخ ــخه دوم مقی ــی  در نس ــاي هوش ه

-رفت. این سـنتّ در نسـخه سـوم مقیـاس    وکسلر به کارمی
عنـوان مـلاك   هاي هوشـی وکسـلر نیـز ادامـه داشـت و بـه      

 اختلال نارسایی توجه / بیش فعـالی تشخیصی براي اختلال 
  گردید.  مطرح میاختلال یادگیري  و

د بـر نسـخه دوم و   تنها تفاوتی که در این زمینه بـا تأکی ـ 
شـود،  هاي هوشی وکسلر کودکان عنـوان مـی  سوم مقیاس

روش شناسایی تعیین میزان تفاوت است. در نسـخه دوم بـا   
، 15تأکید بر تفاوت فراتر از یـک انحـراف معیـار یـا نمـره      

اخــتلال نارســایی و اخــتلال یــادگیري تشــخیص احتمــالی 
ه کـه نسـخ  گرفـت؛ در حـالی  انجـام مـی   توجه / بیش فعالی

بـه   9سوم بـا تأکیـد بـر نمـره فراتـر از دامنـه اطمینـان رقـم         
اخــتلال نارســایی و اخــتلال یــادگیري تشــخیص احتمــالی 

ــالی  ــیش فعـ ــه/ بـ ــی توجـ ــه مـ ــس، بیـــل،  توجـ کنـــد (ویـ
  ).2008، 2فیتراساکلوفسکی، الووي و پري

گیـري هوشـبهر کـل    با توجـه بـه میـزان خطـاي انـدازه     
دي نسـخه سـوم   مقیاس، هوشبهر کلامی و هوشبهر عملکر

هاي هوشی وکسلر کودکان، میزان تفـاوت بحرانـی   مقیاس
  شود:به شرح زیر عنوان می

   
  

                                                                                                                                                                                                    

1- Wielkiewicz 
2- Weiss, Beal, Saklofske, Alloway&Prifitera 

  سطوح 
میزان تفاوت 

در سطح  بحرانی
  95/0اطمینان 

میزان تفاوت 
بحرانی در سطح 

  99/0اطمینان 
مقایسه میزان تفاوت هوشبهر 

  کلامی و هوشبهر کل
9  11  

مقایسه میزان تفاوت هوشبهر 
  و هوشبهر کل عملکردي

9  11  

  
  

هاي خام کـه از فراینـد استانداردسـازي    با توجه به داده
هاي هوشی وکسلر به دست آمده اسـت،  نسخه دوم مقیاس

گیـري هوشـبهر کلامـی، عملکـردي و     خطاي معیار انـدازه 
باشـد. بنـابراین، بـا تأکیـد بـر      کل، بیشتر از نسخه سـوم مـی  

به  95/0طمینان نسخه دوم، میزان تفاوت بحرانی در سطح ا
در نسخه دوم پیشـنهاد   10در نسخه سوم، رقم  9جاي رقم 

 11به جاي رقـم   99/0شود. به علاوه، در سطح اطمینان می
گـردد  در نسـخه دوم مطـرح مـی    12در نسخه سـوم، رقـم   

  ).1998رایت، فلر، هاگس و سی(شوارتز، جی
)، بـه بررسـی نیمـرخ    1989( 3مارلینگ، کافمن و تارور

دکان با ناتوانی یـادگیري از طریـق نسـخه اول و    هوشی کو
ــخه ــاس دوم نس ــی مقی ــلر هوش ــان وکس ــد.  کودک پرداختن

پیشین  هايپژوهشپژوهشگران با بررسی مروري در زمینه 
یادگیري  ناتوان آموزدانش 24 هوشی نیمرخ دقیق شناسایی و

دریافتند که شکاف بین هوشـبهر کلامـی و عملکـردي در    
 باشـد. همچنـین،  دار نمیادگیري، معنیکودکان با ناتوانی ی

هـاي هوشـی   آنان دریافتند که از طریق نسـخه دوم مقیـاس  
اي را براي کنندهتوان الگوي مشخصوکسلر کودکان نمی

  تشخیص ناتوانی یادگیري ارائه نمود.
ــش  1990(4اســفیري ــه بررســی نیمــرخ هوشــی دان -)، ب

ــا   ــاتوانی یــادگیري پرداخــت. وي ب آمــوزان تیزهــوش بــا ن
ستفاده از گروه کنترل دریافـت کـه در تشـخیص نـاتوانی     ا

یادگیري در گروه کودکـان تیزهـوش بایـد بـه اسـتدلال و      
سازي کلامی تأکیـد نمـود و از طریـق نسـخه اول و     مفهوم

                                                                                                                                                                                                    

3- Marling, Kaufman &Tarover 
4- Saphire 
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توان الگوي نسخه دوم مقیاس هوشی وکسلر کودکان نمی
مشخصی را براي کودکان تیزهوش با ناتوانی یـادگیري بـه   

  دست آورد.
هاي هوشی وکسلر کودکان ایران نسخه دوم مقیاسدر 

) مـورد بـازنگري قـرار گرفتـه اسـت؛      1385توسط شـهیم ( 
همچنین، تفاوت چندانی بین چاپ چهارم و چاپ اول این 
مقیاس وجود نـدارد. لازم بـه ذکـر اسـت، ایـن ابـزار بـراي        

هـاي  هاي نـاتوان یـادگیري ارزیـابی نشـده و مـلاك     گروه
آن بـه دسـت نیامـده اسـت      یصـی دقیقی بـراي روایـی تشخ  

). علاوه 1390(افروز، کامکاري، پاشاشریفی و عسگریان، 
در یک اقدام پژوهشی در دانشـگاه   فقطبر آن، نسخه سوم 

اي از علوم بهزیستی مورد ارزیـابی قـرار گرفتـه کـه نمونـه     
کودکــان نــاتوان یــادگیري در فراینــد استانداردســازي آن  

رو، ). از ایـن 2003هباز، شود (جزایري و پورشمشاهده نمی
هاي منظم و دقیقی پیرامون روایی تشخیصی نسخه پژوهش

آمـوزان  هاي هوشی وکسلر کودکان در دانـش دوم مقیاس
 پـژوهش ناتوان یادگیري منتشر نشـده و ضـعف در پیشـینه    

سـنجی ایـن ابـزار مشـهود اسـت      هاي روانپیرامون ویژگی
  ).1391نژاد، (عبداله

این زمینه صـورت گرفتـه کـه     متعددي در هايپژوهش
) که تحـت عنـوان   1389موسوي ( پژوهشاند، از آن جمله

ــاتوان اي نیمــرخ هوشــی دانــشبررســی مقایســه« آمــوزان ن
انجــام گرفتــه ومطــرح » یــادگیري و عــادي مقطــع ابتــدایی

نموده که بین میـانگین عامـل دانـش و عامـل حافظـه فعـال       
دار معنـی آمـوزان نـاتوان یـادگیري و عـادي تفـاوت      دانش

 -آزمـاي تهـران  رو، نسـخه نـوین هـوش   وجود دارد؛ از این
بینه بـراي تشـخیص نـاتوانی یـادگیري کـاربرد       -استانفورد

  دارد.
ــین، کشــاورزي ( ) مطــرح نمــوده یکــی از  1389همچن

تـوان بـه آن اسـتناد کـرد،     بدترین شواهد که به روشنی می
کـارگیري از نسـخه دوم وکسـلر در شناسـایی کودکـان      هب

هـاي آن توسـط مراکـز    اي ناتوانی یادگیري و زیرگروهدار

بخشی مشکلات ویژه یادگیري در سازمان آموزشی و توان
باشد و این در حـالی اسـت   آموزش و پرورش استثنایی می

ــرخ   ــوز نیم ــه هن ــايک ــخیص  SCAD و ASID ه در تش
شـوند. در صـورتی کـه    ناتوانی یادگیري به کـار بـرده مـی   

رایی نسخه سوم مقیـاس هوشـی   ) بر عدم کا2000مارنات (
هاي مزبور در شناسایی ناتوانی یادگیري و وکسلر و نیمرخ

)، عقیـده  1990( 1گذارد. والـدرن هایش صحه میزیرگروه
ــاوت  ــتاندارد پیشــرفت     18دارد تف ــون اس ــین آزم ــره ب نم

تحصیلی مثل خواندن با نمره هوشبهر (سـطح مـورد انتظـار    
در کودکــان  پیشــرفت و نمــره آزمــون پیشــرفت تحصــیلی

دار اسـت. ایـن شـاخص در    ) معنـی داراي اختلال یادگیري
رود هاي یادگیري ویـژه بـه کـار مـی    اغلب تعاریف ناتوانی

  ).1389لو، امین(شیري
هــاي بـا توجـه بـه همبسـتگی بــین نسـخه پـنجم مقیـاس       

هـاي هوشـی   بینه و نسخه چهارم مقیاس -هوشی استانفورد
ن دریافت که روایی توا) می2003وکسلر کودکان (روید، 

بیرونی بین هر دو مقیاس هوشی وجـود دارد. بـا توجـه بـه     
 -استانفورد -آزماي تهرانعوامل فرهنگی به بررسی هوش

ــه عنــوان معــرف هــاي هوشــی نســخه پــنجم مقیــاس بینــه ب
هـاي هوشـی   بینه در ایران با نسـخه دوم مقیـاس   -استانفورد

ه شـد. بـا   آموزان دبستانی پرداختوکسلر کودکان در دانش
استفاده از ضریب همبستگی گشتاوري پیرسـون بـه روایـی    

بینـه بـا نسـخه     -اسـتانفورد  -آزماي تهرانبیرونی بین هوش
هاي هوشی وکسلر کودکـان دسـت یافتـه شـد     دوم مقیاس

  ).1386(کامکاري، 
-که در مراکز آموزشی و توانرو، با توجه به ایناز این

موزش و پرورش بخشی مشکلات ویژه یادگیري سازمان آ
که نسخه سوم، نسخه چهارم و با توجه به این استثنایی و نیز

هاي هوشی وکسلر یافته مقیاسامروزه نسخه چهارم تکمیل
یـابی  کودکان در ایران مورد رواسازي، اعتباریابی و انطباق

                                                                                                                                                                                                    

1- Valderen 
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ــان از نســخه دوم مقیــاس  ــه اســت، همچن هــاي قــرار نگرفت
ی یـادگیري  هوشی وکسلر کودکان بـراي تشـخیص نـاتوان   

ضــروري اسـت تــا بتـوان بــه    رو،شــود؛ از ایـن اسـتفاده مـی  
بررسـی دقیــق روایــی همزمـان نســخه دوم مقیــاس هوشــی   

 -آزمــاي تهــرانوکســلر کودکــان بــا نســخه نــوین هــوش 
بینه در کودکان نـاتوانی یـادگیري پرداخـت و     -استانفورد

هاي مبتنی بـر روایـی همزمـان، بسـتر     در صورت ارائه یافته
را بـراي استانداردسـازي ایـن ابـزار در هنجاریـابی      مناسـبی  

سنجی، ایجاد نمود.این اقـدام  وري پیشرفته روانآملی و فن
پذیر است که ابهامـات در زمینـه روایـی ابـزار     زمانی امکان

هاي تجربی را به اطلاعات مزبور برطرف شود و بتوان داده
-کاربردي در زمینه روایـی تشخیصـی نسـخه نـوین هـوش     

بینه و نسخه دوم مقیاس هوشـی   -استانفورد -هرانآزماي ت
وکسلر کودکان در کودکـان نـاتوانی یـادگیري بـه دسـت      

  آورد.
-در راستاي بررسی روایی همزمان نسـخه نـوین هـوش   

بینه و نسخه دوم مقیاس هوشـی   -استانفورد -آزماي تهران
وکسلر کودکان در کودکـان نـاتوان یـادگیري در کشـور     

هـاي  وجـود دارد؛ زیـرا هنـوز داده    ایران ابهامات متعـددي 
تـوان  معتبري پیرامون منبـع مسـأله بـه دسـت نیامـده و نمـی      

قضاوت معتبـري را در زمینـه روایـی همزمـان ابـزار مزبـور       
هـاي تجربـی در   ارائه داد. بنابراین، با تأکید بر فقـدان یافتـه  

توان منبع مسأله را فقدان زمینه موضوع پژوهش حاضر، می
وهش ژنجی مطرح نمود و سؤال اصـلی پ ـ ساطلاعات روان

آزمـاي  را به شرح زیر عنوان نمود: آیا نسـخه نـوین هـوش   
بینه و نسخه دوم مقیاس هوشی وکسـلر   -استانفورد -تهران

آموزان نـاتوان یـادگیري، داراي روایـی    کودکان در دانش
  همزمان است؟

  
  شناسیروش

 اي ازعنوان زیرمجموعهکه روایی همزمان بهاز آنجایی
توان روش گردد، میسنجی محسوب میهاي روانویژگی

سـنجی در  روان وريآگیـري از فـن  پژوهش حاضر را بهره
رو، از این شناختی محسوب نمود.هاي روشحیطه پژوهش

شـناختی بـه بررسـی    روش هـاي پـژوهش  با استناد به طـرح 
   شــناختی تأکیــد ســنجی ابزارهــاي روانروان هــايویژگــی

ریق شناسایی میزان همبستگی بـین دو ابـزار   شود تا از طمی
معتبــر در تــدوین نیمــرخ هــوش، بتــوان بــه محاســبه میــزان  

  روایی بیرونی دست یافت.
یـادگیري   یناتوانبا آموزان تمامی دانش ،جامعه آماري

ــران در  ــه هســتندای ــه هــدف محســوب  کــه ب ــوان جامع       عن
تجربی هاي آوري دادهشوند. از آنجایی که فرایند جمعمی

توسط مربیان در تمامی مراکز وابسته به سازمان آمـوزش و  
پرورش استثنایی انجام گرفته است، جامعه آماري پژوهش 

آمــوزان نـاتوان یــادگیري مراجعــه  حاضـر را تمــامی دانـش  
بخشـی مشـکلات ویـژه    تـوان  و کننده بـه مراکـز آموزشـی   

ــور     ــتثنایی کش ــرورش اس ــوزش و پ ــازمان آم ــادگیري س ی
ند که جهت تعیین حجم نمونه بـا اسـتفاده از   دهتشکیل می

آمـوزان  نفر از دانش 298روش هدفمند در دسترس، تعداد 
بــه مراکــز  1391-92دوره ابتــدایی کــه در ســال تحصــیلی 

هـاي  هـا و ارزیـابی  فوق مراجعه نموده و بر اسـاس بررسـی  
تشخیص اولیه ناتوان یـادگیري   غیررسمی و معمول مراکز،

ونه انتخـاب شـدند. پـس از آن، نسـخه     گرفتند، به عنوان نم
بینـه و نسـخه دوم    -اسـتانفورد  -آزمـاي تهـران  نوین هوش

مقیـاس هوشـی وکســلر کودکـان توســط مربیـان آمــوزش     
بــه  هــا اجــرا شــده وبــر تمــامی نمونــه دیــده همــان مراکــز،

آمـوزان جهـت تعیـین روایـی     سنجش میزان هوشبهر دانش
  همزمان دو نسخه مزبور پرداخته شده است.

ــزار انــدازه ــوین  اب ــژوهش حاضــر، نســخه ن ــري در پ گی
بینـه و نسـخه دوم مقیـاس     -استانفورد -آزماي تهرانهوش

ــی   ــان م ــلر کودک ــی وکس ــی  هوش ــه ویژگ ــد ک ــاي باش       ه
  :باشدبه شرح ذیل میسنجی ابزارهاي مذکور روان

بینـه   -اسـتانفورد  -آزماي تهـران نسخه نوین هوش
)TSB-R:(  هوشــی ازي مقیــاس ستانداردســادر تــدوین و
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بینه، همواره مـرور خبرگـان و بررسـی     -استانفورد  -تهران
اي  کنندگان از آزمون به عنوان گـام عمـده   دیدگاه استفاده

کـار بـرده شـد و پـس از آن     هدر راستاي تدوین سؤالات ب ـ
هـاي آن مـورد    مقیـاس  مطالعات مقدماتی سؤالات و خـرده 

ا بررسـی و  تأیید قرار گرفـت و نسـخۀ آزمایشـی تهیـه و ب ـ    
سـپس  ؛ دست آمدهنسخۀ نهایی ب ،بازنگري نسخۀ آزمایشی

مرحلۀ استانداردسازي مطرح شده و هنجارهـاي گونـاگون   
  د.مآ دست میهدر دامنۀ سنی متفاوت ب
بینه، اعتبـار بـا تأکیـد بـه تجـانس       -در مقیاس استانفورد

و بـراي هـر    98/0تـا   95/0درونی در زمینۀ هوشبهر کل از 
آزمون  و براي هر ده خرده 92/0تا 90/0از پنجگانه شاخص

متغیر است. به علاوه مطالعـات اعتبـار بـین     89/0تا  84/0از 
بـازآزمون معـرف تجـانس و ثبـات      -آزمونگران و آزمون

ــالاتر از      ــادیر ب ــامی مق ــرا تم ــت، زی ــون اس ــن آزم  75/0ای
ــی ــاس     م ــار مقی ــۀ اعتب ــر، در حیط ــارتی دیگ ــه عب ــند. ب باش

ــتانفورد ــا ا  -اس ــه، ب ــردن و  بین ــه ک ــتفاده از روش دو نیم س
بـراون، ضـریب اعتبـار بـراي      -تصحیح با فرمـول اسـپیرمن  

 96/0و کلامـی   95/0، غیرکلامی 98/0نمرات مقیاس کل 
اسـت کـه ایـن     91/0شـده   هاي خلاصـه و مجموعه آزمون

باشد. موارد بـالاتر   دهندة ثبات مطلوب می موارد، همه نشان
سنجی  روان مطلوب ژگیوی معرف ،اعتبار هدر حیط 90/0از 

در حیطۀ تجانس درونی آزمون فوق است (کرنـی، باربـارا   
  ).2004، 1و گیلمان

بینه با تجانس درونـی،   -اعتبار مقیاس هوشی استانفورد
کـار   و گیـري سـر   بازآزمون و خطاي اندازه -ثبات آزمون

بینــه  -اســتانفورد هوشــی کــه از مقیــاسدارد. همــۀ افــرادي
اي دقیـق   د بـه مفهـوم اعتبـار بـه گونـه     کنند، بای ـ استفاده می

گیـري را در نظـر گیرنـد.     بنگرند و خطاي استاندارد انـدازه 
 -اعتبار مقیاس هوشی استانفورددر راستاي محاسبه ضریب
آزمون، چهـار حیطـۀ هوشـبهر و     بینه، براي نمرات ده خرده

                                                                                                                                                                                                    

1 -Kearney, Barbara, Gilman 

پنج شاخص عامل، از روش دو نیمه کردن اسـتفاده شـد و   
ط فرمـول اسـپیرمن بـراون مـورد     ضرایب بدست آمده توس

اصلاح قرار گرفت. تمامی ضرایب اعتبـار، در دامنـۀ سـنی    
بوده است کـه ایـن ارقـام، معـرف      70/0سال بالاتر از  8-2

  ).2003باشند (روید،  تجانس درونی مقیاس فوق می
  
  
  
  
  
  
  

شـود کـه    در روایی محتـوایی مقیـاس فـوق مطـرح مـی     
باشـد کـه    ن مـی آزمـو  گیري داراي دو خـرده  آزمون جهت

آزمون آن کلامی و دیگـري غیرکلامـی اسـت.     یک خرده
آزمون کلامی در آزمون رهنمـون بـا دانـش کلامـی      خرده

آزمـون غیرکلامـی در    کار دارد، در حالی که خـرده  و سر
آزمون رهنمون با استدلال سیال مـرتبط اسـت. در آزمـون    

آزمون غیرکلامی استدلال سیال و  رهنمون، از طریق خرده
توان سطح آزمـودنی   کلامی میآزمون کلامی دانش دهخر

را بر اسـاس   2را مشخص کرد و نقطۀ آغاز دفترچۀ شمارة 
   نمود. تعیین فوق، آزمودنی

آزمون قرار دارد که دو حیطـۀ   خرده ده آزمون، این در
ــی را در بــر      ــبهر کلامــی و غیرکلام ــی حیطــۀ هوش تلفیق

غیرکلامـی)   گیرد که در هر دو حیطه تلفیقی (کلامی و می
پنج آزمون جاي دارد. لازم به ذکر است که هر عامل هـم  

گیـري   به گونـۀ کلامـی و هـم بـه گونـۀ غیرکلامـی انـدازه       
شود و در مجموع پنج عامل بـه عنـوان عوامـل سـازندة      می

شوند. جدول زیر معرف روایی محتـوایی   هوش شناخته می
  باشد: مقیاس فوق می

  

  هاي هوش، پس از اجراي آزمون
  هاي شناختی به دست آمده هاي دقیقی از تواناییمعرفه

اي تحصیلی و هآموز در زمینهعملکرد فعلی دانش  و با مقایسه
  توان به ارتباط تنگاتنگ نیمرخ هوشی آزمودنی، می

  عنوان هاي بالقوه و عملکرد، بهتوانایی
  هاي بالفعل تاکید نمود توانایی
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بینه  -مقیاس هوشی استانفورده گانده هاي و حیطه ها آزمون دهخرروایی محتوایی مرتبط با جدول   
Domain 

ها حیطه  

    Factorعوامل 

 کلامی
Verbal (V) 

 غیرکلامی
Nonverbal (NV) 

 استدلال سیال
Fluid Reasoning (FR) 

  استدلال اولیه
Early Reasoning (2-3)  

  ابهامات کلامی
Verbal AbsurdiƟes (4)  

  بندي اشیاء ها و سريماتریس
Object Series Matrices  

  Routing(آزمون رهنمون) 

 دانش
Knowledge (KN)  

  Vocabularyخزانۀ لغت 
  Routing(آزمون رهنمون) 

  اي دانش رویه
Procedural Knowledge (2-3)  

 ابهامات تصویري
Picture AbsurdiƟes (4)  

  نگر استدلال کمی
Quatitative Reasoning (QR)  

  نگر استدلال کمی
QuanƟtaƟve Reasoning (2-4)  

  نگر استدلال کمی
QuanƟtaƟve Reasoning (2-4)  

 دیداري -پردازش تجسمی
Visual- Spatial Processing 

(VS)  

  موقعیت و جهت
PosiƟon and DirecƟon (2-4)  

  Form Board (1-2)   دهی تخته شکل
  دهی الگو شکل

Form PaƩerns (3-4)  

  حافظۀ فعال
Working Memory (WM)  

  حافظه براي جملات
Memory for Sentences (2-3)  

  Last Word (4)آخرین لغت  

  واکنش تأخیري
Delayed Response (1)  

  Block Span (2-4)طرح بلوك 

  
این ابزار در ایران، توسـط افـروز و کامکـاري ابتـدا در     

ــه    ــا حجــم نمون ــران ب ــهر ته ــس از آن، در   720ش ــر و پ نف
نفـر و سـپس در    1800تهران با حجم نمونـه   هايشهرستان

کـل کشـور بـا تأکیـد بـر شـهرهاي مشـهد، تبریـز، شــیراز،         
نفـر اسـتاندارد شـده و     2400اصفهان و ... بـا حجـم نمونـه    

سنجی منطبق با نسخه اصـلی را در مـردم   هاي روانویژگی
ــکرزاده و    ــروز، کامکــاري، شُ ــت (اف ــان داده اس ــران نش ای

  ).1391دوایی، 
اولـین   مقیاس هوشی وکسلر کودکـان:  نسخه دوم

هـاي  هاي هوشی وکسلر، تحت عنوان مقیـاس نسخه مقیاس
آزمـون  با یـازده خـرده   1939در سال 1هوش وکسلر بیلیویو

                                                                                                                                                                                                    

1- Wechsler Bellevue Intelligence Scales 

آزمون بـه ترتیـب، اطلاعـات،    انتشار یافت. این یازده خرده
 4و فهمیـدن  ، ظرفیت عـدد 3، واژگان2هامحاسبات، شباهت

کلامـی و تکمیـل تصـویر،     آزمـون عنوان شـش خـرده  را به
ــویر  ــیم تص ــیء   5تنظ ــب ش ــب، ترکی ــا مکع ــی ب و  6، طراح

آزمـون عملکـردي در بـر    عنوان پنج خردهرمزگذاري را به
آزمـون  آزمون مـذکور بـا ده خـرده   گرفت. یازده خردهمی

، »ظرفیت عـدد «عنوان آزمون جانشین بهاصلی و یک خرده
 هــاي هوشــی وکســلرســاختار اصــلی اولــین نســخه مقیــاس

                                                                                                                                                                                                    

2- Similarities 
3- Vocabulary 
4- Comprehension 
5- Picture Arrangement 
6- Object Assembly 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.e

xc
ep

tio
na

le
du

ca
tio

n.
ir 

at
 1

0:
58

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
Ju

ne
 1

4t
h 

20
15



       120پیاپی   – 7شماره  - 1392  –سال سیزدهم 

58 

  ) .b2004، 1داد (وکسلرکودکان را تشکیل می
هـاي هوشـی وکسـلر    پس از انتشار اولین نسخه مقیـاس 

آزمون به ارائـه سـه   خرده11، که با 1949کودکان در سال 
ســنجی پیرامــون هــاي روانپرداخــت، تحلیــلهوشــبهر مــی

بازنگري آن انجام گرفت و این فرایند، بیست و پـنج سـال   
هـاي  ، نسـخه دوم مقیـاس  1974ل به طـول انجامیـد. در سـا   

-خـرده  12هوشی وکسلر کودکـان منتشـر گردیـد کـه بـا      
کـرد. تفـاوت قابـل تـوجهی     هوشبهر را ارائه می 3آزمون، 

هـاي هوشـی   هاي نسخه اول و دوم مقیاسآزمونبین خرده
وکسلر کودکان مشاهده نگردیـد و بـه اسـتثناء بـازنگري و     

هـاي نسـخه   زمـون آها، ساختار خردهتدوین برخی از سؤال
-اول و دوم شباهت قابل توجهی را بـا یکـدیگر نشـان مـی    

دادند. تمایز اصـلی بـه دامنـه سـنی معطـوف بـود؛ زیـرا در        
گرفت در سال را در بر می 15تا  5نسخه اصلی، دامنه سنی 

ماه سـر   11سال و  16تا  6که نسخه دوم با دامنه سنی حالی
  ).1386و کار  داشت (کامکاري، 

 6خرده آزمون تشکیل شده است که  11س از این مقیا
مقیـاس دیگـر غیرکلامـی یـا عملـی       5آن کلامی و  مقیاس
ــی .اســت ــاس هــوش کلام ، اطلاعــات عمــومیشــامل  مقی

 درك و فهـم و  محاسـبات ، گنجینـه لغـات  ، فراخناي ارقام
تکمیـل  شـامل   هوش عملـی هاي که مقیاسحالی است؛ در
ــا مکعــب، تنظــیم تصــاویر، تصــاویر روابــط ، اهــ طراحــی ب

اسـت.به   هـا  شـباهت و  نمـاد ارقـام  ، فضایی، الحاق قطعـات 
ــار آزمــون  ــار مقیــاس، اعتب ــازآزمون  -منظــور تعیــین اعتب ب

هــا و هوشــبهر و ضــرایب اعتبــار بــا روش دو نیمــه آزمــون
-براي تعیین اعتبار دوبـاره  کردن مورد بررسی قرار گرفت.

هـاي  هـا و هوشـبهرهاي نسـخه دوم مقیـاس    سنجی آزمـون 
کــودك کــه پــیش از ایــن  120،وکســلر کودکــان هوشــی

آزمایش شده بودند بـه صـورت تصـادفی در شـش گـروه      
هفتـه دوبـاره    6تـا   4ساله انتخاب و در فاصله  12تا  6سنی 

                                                                                                                                                                                                    

1-Wechsler 

 94/0تـا   44/0هـا از  آزمایش شدند. ضرایب اعتبار آزمـون 
متغیر بوده به جز دو مورد که ضرایب اعتبار آزمون تطبیـق  

  ن مقادیر کمتر است.علائم و حساب از ای
  
  
  
  
  

جهــت تعیــین اعتبــار بــا روش دو نیمــه کــردن مقیــاس، 
هاي کلامی و غیرکلامی به جز حافظه ارقـام کـه از   آزمون

دو بخش متفاوت تشکیل شده است و آزمون تطبیق علائم 
هـا بـه   باشد. سـایر آزمـون  که یک آزمون سرعت عمل می

دو دو بخش زوج و فرد تقسـیم شـد و ضـریب همبسـتگی     
 252ها تعیین گردید. در اجـراي ایـن منظـور    بخش آزمون

هاي هفت گروه سنی به طور تصادفی نفر از میان آزمودنی
انتخاب شدند و بین ضرایب اعتبار با روش دو نیمـه کـردن   

سـال در تمـام مـوارد     11تـا   6هاي سنی ها در گروهآزمون
تــا » ب«بــراي واژه  98/0دار بــوده و ایــن ضــرایب از معنــی

-مـی  69/0براي حساب متغیـر اسـت (میانـه ضـرایب      42/0
ــتگی روش دو نیمــه    ــا اســتفاده از ضــرایب همبس باشــد). ب

هـا در هفـت گـروه    گیري آزمونکردن خطاي معیار اندازه
سـاله تعیـین گردیـد. مقـدار متوسـط خطـاي        11تـا   6سنی 

(بـراي آزمـون واژه    07/1هـا بـین   گیري آزمـون معیاراندازه
باشـد (شـهیم،   هـا) مـی  راي آزمون مکعـب (ب 97/1تا ») ب«

جهت شناسایی  همبستگی ضریب تعیین در راستاي ).1385
 -آزمـــاي تهـــرانروایـــی همزمـــان نســـخه نـــوین هـــوش

ــتانفورد بینــه و نســخه دوم مقیــاس هوشــی وکســلر      -اس
استفاده  پیرسون همبستگی کودکان، از مدل آماري ضریب

نیمـرخ  آمده است. همچنـین، در راسـتاي توصـیف    به عمل
ــاتوان یــادگیري از شــاخص هوشــی دانــش هــاي آمــوزان ن

  آماري میانگین و انحراف استاندارد استفاده شده است.
  

  

  که نمرات پایین  کافمن دریافت
  در » ظرفیت عدد«و » رمزگذاري«، »محاسبات«در 

  هاییتواند نشانههاي هوشی وکسلر کودکان میمقیاس
  فعالی باشدختلال نارسایی توجه / بیشاز ا 
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  هایافته
آموزان ناتوان : توصیف نیمرخ هوشی دانش1جدول 

 -آزماي تهراناز نسخه نوین هوش یادگیري با استفاده
  بینه و نسخه دوم مقیاس هوشی وکسلر -استانفورد

  

انحراف   میانگین  شبهرهو  مقیاس
  معیار

 -آزماي تهرانهوش
  بینه -استانفورد

 56/12 13/88  کلامی

 69/12 53/87  غیرکلامی

 70/11 03/87  هوشبهر کل

  مقیاس 
  هوشی وکسلر

 42/11 56/95  کلامی

 41/13 55/101  عملکردي

 53/11 03/99  هوشبهر کل

ــش    ــرات هوشــبهر دان ــه نم ــه ب ــا توج ــاتوان  ب ــوزان ن آم
-توان عنوان نمود که بین هوشبهر این دانـش گیري، مییاد

ــی  ــاوت معن ــاس، تف ــوزان در دو مقی ــود دارد. آم داري وج
آمـوزان نـاتوان   بدین ترتیب که متوسط هوشـبهر در دانـش  

یــادگیري بــا نســخه دوم مقیــاس هوشــی وکســلر در دامنــه 
ــا  56/95 ــی) ت ــرار دارد؛ در  55/101(کلام (عملکــردي) ق

 -آزمــاي تهــرانســخه نــوین هــوشکــه در مقیــاس نحــالی
(کلامــی)  13/88(غیرکلامــی) تــا  53/87بینــه  -اســتانفورد
  جاي دارد.

نمـره تفـاوت بـین     12اي تقریبـی، گونـه هر چند کـه بـه  
نمــرات هوشــبهر از نســخه دوم مقیــاس هوشــی وکســلر بــا 

بینـه وجـود    -اسـتانفورد  -آزمـاي تهـران  نسخه نوین هوش
رامـون روایـی همزمـان    سنجی پیهاي رواندارد ولی تحلیل

در زمینه هوشبهرهاي کلامـی، غیرکلامـی (عملکـردي) و    
ــه     ــر ارائ ــدي زی ــاتریس دوبع ــتفاده از جــدول م ــا اس       کــل ب

  شود:می

  
: همبستگی پیرسون جهت تعیین روایی همزمان 2جدول 
 -استانفورد -آزماي تهراننوین هوش گانه نسخهعوامل پنج

  اس هوشی وکسلربینه و هوشبهرهاي نسخه دوم مقی
  

  وکسلر              
  استانفورد   

هوشبهر 
  کلامی

هوشبهر 
  عملکردي

هوشبهر 
 کل

 58/0 47/0 56/0  هوشبهر کلامی

 59/0 54/0 50/0  هوشبهر غیرکلامی

 66/0 57/0 61/0  هوشبهر کل
   

  گیريبحث و نتیجه
هـاي بـه دسـت    با تأکید بـر مقـادیر ضـرایب همبسـتگی    

دهنـده  نمود که تمامی ضرایب نشـان توان مطرح آمده، می
هاي حاصـله از  داري بین میانگیناین است که ارتباط معنی

آموزان ناتوان یادگیري بـا نسـخه نـوین    هوشبهرهاي دانش
بینـه و نسـخه دوم مقیـاس     -استانفورد -آزماي تهرانهوش

وجـود دارد ولـی    99/0هوشی وکسلر، در سـطح اطمینـان   
قیـاس مزبـور روایـی همزمـان     تنها بین هوشبهر کل بـا دو م 

 60/0وجود دارد؛ زیرا میـزان ضـریب همبسـتگی بـالاتر از     
  باشد.می

بـین   60/0که ضریب همبستگی بـالاتر از  با توجه به این
باشـد (وکسـلر،   دهنده روایی همزمـان مـی  دو مقیاس، نشان

b2004توان مطـرح نمـود کـه تنهـا بـین دو      رو، می)، از این
ــو    ــخه ن ــا نس ــل (ب ــبهر ک ــوشهوش ــران ین ه ــاي ته  -آزم

بینه و نسخه دوم مقیاس هوشی وکسلر)، روایی  -استانفورد
 همزمان وجود دارد.

هـاي حاصـله از اجـراي    پس از استخراج و تحلیـل داده 
بینـه و نسـخه    -اسـتانفورد  -آزماي تهراننسخه نوین هوش

آمـوزان نـاتوان   دوم مقیاس هوشی وکسـلر بـر روي دانـش   
هــاي آمــاري میــانگین و شــاخصیـادگیري، بــا اســتفاده از  

ــی    ــه و توصــیف نیمــرخ هوش ــه ارائ انحــراف اســتاندارد، ب
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ــاس  دانــش ــا اســتفاده از دو مقی ــاتوان یــادگیري ب آمــوزان ن
وهش نشــان دادکــه پــژهــاي مــذکور پرداختــه شــد و یافتــه

هاي حاصله از نسخه دوم مقیـاس هوشـی وکسـلر،    میانگین
ــانگین  12 ــالاتر از می  ــنمــره ب ــله از نس ــاي حاص ــوین ه خه ن

    باشد.بینه می -استانفورد -آزماي تهرانهوش
  
  
  
  
  

نمره در هوشبهر کل  5تا  4با توجه به اینکه تفاوت بین 
در نسخه دوم با نسخه سوم و نسخه سوم بـا نسـخه چهـارم    

ــاس ــان وجــود دارد     در مقی ــی وکســلر کودک هــاي هوش
تـوان مطـرح نمـود کـه هوشـبهر بـه       )، مـی a2004(وکسلر، 

هاي هوشی کودکان فراتر ز نسخه دوم مقیاسدست آمده ا
تـوان بـه همپوشـی بـین     از میزان واقعی اسـت، بـاز هـم مـی    

مقادیر هوشبهر در دو ابزار تأکید نمود. با توجه بـه بررسـی   
هـاي  آموزان ناتوان یادگیري در نمونـه نیمرخ هوشی دانش

هـاي هوشـی وکسـلر    بالینی نسـخه سـوم و چهـارم مقیـاس    
قــرار دارد (وکســلر،   90تــا  80ه کودکــان کــه در دامنـ ـ 

a2004هاي پژوهش بـا مقـادیر   توان به همخوانی یافته)، می
هاي بالینی در هر دو ابـزار تأکیـد داشـت.    نمونه توصیفی از

آمـوزان  )، نمرات هوشـبهر دانـش  2011همچنان که روید (
سـازد.  مطـرح مـی   90تـا   80با اختلال یادگیري را در دامنه 

ه همبستگی بـین نمـرات هوشـبهر کـل     در نهایت، با توجه ب
ــزار مــی  ــی نســخه دوم  در هــر دو اب ــی بیرون ــه روای ــوان ب ت

-هاي هوشی وکسلر کودکان و نسـخه نـوین هـوش   مقیاس
  بینه تأکید داشت. -استانفورد -آزماي تهران

هاي استنباطی نیز بـا اسـتفاده از مـدل    در راستاي تحلیل
لی آماري ضریب همبستگی پیرسون به آزمـون سـؤال اص ـ  

-ها نشان داد که ارتبـاط معنـی  پژوهش پرداخته شد و یافته
ــانگین ــین می ــش داري ب -هــاي حاصــله از هوشــبهرهاي دان

 -آزماي تهرانآموزان ناتوان یادگیري با نسخه نوین هوش
بینـه و نسـخه دوم مقیـاس هوشـی وکسـلر، در       -اسـتانفورد 

بـا   پـژوهش هاي ایـن  وجود دارد. یافته 99/0سطح اطمینان 
)، روید و همکاران 2003هاي وکسلر و همکاران (پژوهش

بـا   ) هماهنگ است.1386)، کامکاري و همکاران (2003(
آمـوزان نـاتوان   این وجـود، تنهـا بـین هوشـبهر کـل دانـش      

یادگیري با دو مقیاس مذکور، ضریب همبسـتگی بـالاتر از   
تـوان بـا تأکیـد بـر هوشـبهرهاي      ) است و نمـی 66/0( 60/0

هــاي هوشــی ر نســخه دوم مقیــاسکلامــی و عملکــردي د
سو و هوشبهر کلامی و غیرکلامی  وکسلر کودکان از یک

بینـه از سـویی دیگـر،     -اسـتانفورد  -آزماي تهراندر هوش
  تأکید داشت.
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D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.e

xc
ep

tio
na

le
du

ca
tio

n.
ir 

at
 1

0:
58

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
Ju

ne
 1

4t
h 

20
15



 تعلیم و تربیت استثنایی     
 

61 

 دانشگاه تهران.

 -استانفورد -آزماي تهراناي کاربردي نسخه نوین هوشراهنم)، 1391کامکاري؛ کامبیز، افروز؛ غلامعلی، دوایی؛ مهدي، شُکرزاده، شهره (
  ، انتشارات دانشگاه تهران.بینه

، انتشارات دانشگاه آزاد اسلامی گیري و سنجش با تاکید بر سازه هوشاندازه)، 1387کامکاري؛ کامبیز، کیومرثی؛ فیروز، شُکرزاده؛ شهره، (
  واحد اسلامشهر.

، پایان نامه کارشناسی رشته آموزان ناتوان یادگیري وعادي مقطع ابتداییاي نیمرخ هوشی دانشبررسی مقایسه)، 1389موسوي؛ فاطمه، (
  شناسی، دانشگاه آزاد اسلامی واحد آشتیان. روان

Kearney; Kathi. M. A, Ed, Barbara; J. & Gilman; M. S, (2004), Assessment and Testing: What About The 
SB5, WISC-IV and Other Tests?, March 20 th& 21 st. 

Marling, Currtis C, Kaufman, Nancy J, &Tarover, Sara G, (1989), WISC and WISC-R profiles of learning 
Disabled Children a Review, : A Journal of Consulting and Clinical Psychology, 1, 100-110. 

Prifitera, A., Dersh, J, (1993), Base rates of WISC-III diagnostic subtest patterns among normal, learning-
disabled, and ADHD samples, Journal of Psychoeducational Assessment, WISC-III Monograph, 43-55. 

Roid, G .H.(2011). A review of Stanford – Binet intelligence scales ,(Fifth Edition)for Use with learning 
disabilities children . journal of social Psychology. Vol36,296-302. 

Roid; H, Gale, (2003), Manual Stanford Binet, Intelligence Scales For Early Childhood, Fifth Edition, 
Riverside Publishing A Houghton Mifflin Company. 

Saphire, Waldron KA, (1990), An Analysis of WISC-R Factors for gifted student with learning disabilities, 
Journal of the learning disabilities, oct 23, (8), 491-8 

Sattler, J. M, (2008), Assessment of children: Cognitive foundations (5th ed), San Diego, CA: Jerome M. 
Sattler. 

Snow, J. B, & Sapp, G. L, (2000), WISC-III subtest patterns of ADHD and normal samples, Psychological 
Reports, 87, 759- 765. 

Swartz, C. L., Gfeller,J. D., Hughes, H. M., &Searight, H. R. (1998), The Prevalence of WISC-III Profiles in 
Children With attention deficit hyperactivity disorder and learning disabilities. Archives of Clinical 
Neuropsychology, 13, 85.  

Wechsler, (2004a), wechsler intelligence scale for children-fourth edition, San Antonio,TX: the psychological 
corperation. 

Wechsler, D, (1991), Wechsler Intelligence Scale for Children-Third Edition, San Antonio, TX: 
Psychological Corporation. 

Wechsler, Davie (2004b), Technical and Interpretive Manual, published by Pearson. 
Weiss, L., G., Beal, A. L., Saklofske, D. H, Alloway, T. P., &Prifitera, A., (2008), Interpretation and 

intervention with the WISC-IV in the clinical assessment context, In A. Prifitera, D. H. Saklofske, & L. G. 
Weiss (Eds.), WISC-IV clinical assessment and intervention (pp.3-66), San Dieo, CA: Academic Press. 

Wielkiewicz, R. M, (1990), Interpreting low scores on the WISC-R third factor: It’s more than 
distractibility, Psychological Assessment: A Journal of Consulting and Clinical Psychology, 2, 91-97. 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.e

xc
ep

tio
na

le
du

ca
tio

n.
ir 

at
 1

0:
58

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
Ju

ne
 1

4t
h 

20
15


