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یادگیريهايناتوانیمروري بر الگوهاي تشخیصی 
هیئت علمی دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران مرکزيدکتر کامبیز پوشنه/ عضو

کودکان استثنایی دانشگاه علامه طباطباییآموزششناسی و د روانارشفر/ دانشجوي کارشناسیالهام شفیعی
کودکان استثنایی دانشگاه علامه طباطباییآموزششناسی و نارشد رواالهام توکلی طرقی/ دانشجوي کارشناسی

چکیده
گیري دارد. دو نمونــه از بررســی متــون در حــوزه تشــخیص نــاتوانی یــادگیري نشــان از وجــود چنــدین مــدل جهــت بررســی وجــود نــاتوانی یــاد 

مـدل  خصـوص بـه است. با وجود فراگیـري ایـن دو مـدل و    »پاسخ به مداخله«و مدل »پیشرفتـهوشبهر  ناهماهنگی«ها، مدل این مدلپرکاربردترین
پیشرفت ضروري ـوشبهر و وجود یک نظریه قوي در صورت استفاده از مدل ناهماهنگی هتها اسپیشرفت، انتقاداتی متوجه آنـناهماهنگی هوشبهر 

و کاربرد رویکرد سومی براي تشخیص ناتوانی یادگیري شده است. در این مقاله سعی شده تا با مروري بر هر سـه  پدیدآییکه موجب رسدمیبه نظر 
رویکرد، ملزومات تشخیص حوزه ناتوانی یادگیري بررسی شوند.

3مدل پاسخ به مداخله،2پیشرفت–هماهنگی هوشبهر، مدل نا1یادگیريمدل تشخیصی ناتوانیهاي کلیدي:واژه

1234مقدمه
با تصویب قانون بهبـود آموزشـی افـراد    2004در سال 

ــاتوان ( ــی   IDEA5ن ــز آموزش ــده، مراک ــالات متح ) در ای
را براي »پاسخ به مداخله«رسمی اجازه استفاده از رویکرد

ت یـادگیري جه ـ هايتوانیتشخیص کودکان با احتمال نا
خـاص یافتنـد. در پـی تصـویب ایـن قـانون       هـاي آموزش

آمـوزان در معـرض اخـتلال    معلمان براي تشخیص دانـش 
یادگیري قـادر بـه انتخـاب میـان مـدل سـنتی ناهمـاهنگی        

متأسـفانه پیشـرفت و پاسـخ بـه مداخلـه شـدند.      ـهوشـبهر   
تصــویب ایــن قــانون منازعــات پیرامــون انتخــاب بهتــرین  

یـادگیري را حـل   هـاي نـاتوانی رویکرد جهـت تشـخیص   
معتبــر مــدل هــايپــژوهشنکــرد. از یــک ســو بعضــی از 

رویکـرد  تـرین مناسـب پیشـرفت را  ـناهماهنگی هوشـبهر   
کننـد مـی یـادگیري معرفـی   هـاي نـاتوانی جهت تشخیص 

) و از 2002، 8؛ کاواله7،2002و اسکروجس6ماستروپیري(
1. The Diagnosis of Learning Disability Model
2. IQ-Achievement Discrepancy Model
3. Response-to-Intervention Model
4. Cattel-Horn-Carroll theory
5. Individuals with Disabilities Education Improvement

Act
6. Mastropieri

سوي دیگـر بسـیاري از محققـان اعتبـار مـدل ناهمـاهنگی       
پیشرفت را مورد تردیـد قـرار دادنـد و رویکـرد     ـر  هوشبه

کـه هــم داراي  داننـد مـی پاسـخ بـه مداخلـه را رویکـردي     
پشتوانه پژوهشی بوده و هم از بسیاري از انتقادات وارد بـر  

پیشرفت مبـرا اسـت. و ایـن در    ـمدل ناهماهنگی هوشبهر  
حالی است کـه خـود ایـن رویکـرد نیـز در مـواردي فاقـد        

وجـود بهویکرد سومی که در این حوزه کارایی است و ر
آمده، پاسخگوي مسائل مربـوط بـا ایـن امـر اسـت.با ایـن       

پیشرفت همچنـان داراي  ـوجود مدل ناهماهنگی هوشبهر  
ــراي     ــان ب ــان و معلم ــان متخصص ــتفاده در می ــترین اس بیش

ــخیص  ــاتوانیتش ــت (رســتوري  هــاين ــادگیري اس و 9ی
).2009همکاران، 

پیشرفت–شبهر توصیف مدل ناهماهنگی هو
را براي تعیین مؤلفهطور کلی مدل ناهماهنگی چهار به

:گیردمییادگیري در بر هايناتوانیصحت تشخیص 
تعیین وجود ناهماهنگی میان توان شناختی و پیشـرفت  -1

7. Scruggs
8. Kavale
9. Restori
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تحصیلی
تعیـــین وجـــود نقـــص در فراینـــدهاي شـــناختی و     -2

شناختیروان
تواننـد مـی ك تعیین اینکه آیا نیازهاي آموزشـی کـود  -3

بدون خدمات آموزشی خاص برطرف شود یا خیر
هــاي فرهنگــی نظیــر ملاحظــات مــرتبط بــا محــدودیت-4

وضعیت نامناسب
وجـود یـک تفـاوت معنـادار     ،در تشـخیص مؤلفهاولین 

هاي شناختی و پیشرفت تحصیلی است. اگر چه میان توانش
چنــدین روش بــراي تعیــین اخــتلاف معنــادار وجــود دارد، 

مقایسـه نمـرات اسـتاندارد    ،کاربرده شدههروش برینترایج
هـاي هوشـی بـا نمـرات اسـتاندارد بـه       فرد در مقیاس توانش

دست آمده از چندین مقیاس پیشرفت تحصـیلی اسـت کـه    
فـرد اولـین مـلاك جهـت     اگر معنادار تشخیص داده شـود، 

یادگیري را کسب کرده است. زمـانی  هايناتوانیتشخیص 
ملاحظـه  يهـاي یـادگیر  ص نـاتوانی که اولین ملاك تشخی

بـه  شـناختی روانفرآینـدهاي شد، باید به دنبال نقایصـی در  
هاي یادگیري گشت. منظور دومین ملاك تشخیص ناتوانی

ــد  ــردازش  شــناختیروانفرآین ــردازش شــنوایی، پ شــامل پ
دیداري و یکپارچگی حرکتی دیداري اسـت ولـی بـه ایـن     

در فراینـد ارزیـابی   ر،از این نقطه نظشودنمیموارد محدود 
دو رویکرد تشخیص نقایص پردازشی دارنـد.  شناسان،روان

بـدین شـرح اسـت کـه نقـایص پردازشـی       دنخستین رویکر
هاي هوشی اثبات گردد.کودك در تحلیل عملکرد آزمون

هوشـی  هـاي آزمـون مروري بر راهنمایی علمی تعـدادي از  
ــر ــاس(نظیـ ــان مقیـ ــلر کودکـ ــی وکسـ ــرایش(1هوشـ ویـ

2شـناختی وودکـاك جانسـون   هـاي توانایی،آزمون چهارم)

شـناختی وودکـاك،   هـاي توانـایی مقیـاس  (ویرایش سوم)،
هوشی کـافمن بـراي   هايآزمونمدر؛ مجموعه گري،مک

1. Wechsler Intelligence Scales for Children-4th edition
[WISC-IV]

2. Woodcock-Johnson Tests of Cognitive Abilities-3rd
edition [WJ-III COG]

گیري رکه بـا بـه کـا   دهدمینشان 3کودکان (ویرایش دوم)
یــا گروهــی از خــرده هــاآزمــونخــرده ،هــامقیــاستحلیــل 
شـود مـی کودك شناسایی پردازشف، نقاط ضعهاآزمون

دومــین رویکــرد در تعیــین ).2009رســتوري و همکــاران،(
ــی   ــایص پردازش ــناختیرواننق ــه  ش ــارگیري مجموع ــه ک ب

فرآینــدهايمتفــاوتی از هــايحــوزهاســت کــه هــاآزمــون
اگـر کـودك نمـره اسـتاندارد     .سـنجند مـی را شناختیروان
مثل هامقیاسیک از این راز متوسط معناداري در هترپایین

ــنیداري بـــه دســـت آورد،  نقـــص پـــردازش پـــردازش شـ
براي شناسایی شناسانروان.شودمییید أوي تشناختیروان

هــاينــاتوانیدوم در تشــخیص مؤلفــهنقــایص پردازشــی و 
.کننـد مـی از هر دو رویکرد مذکور اسـتفاده  غالباًیادگیري 

کـه  تیادگیري آن اس ـهايناتوانیتشخیص رسوم دمؤلفه
ــین شــود. اينیازهــ ــاز آموزشــی کــودك تعی در مــلاك نی

اعضاي تیم آموزش انفرادي معتقدند که خدمات ،آموزشی
آموزشی زمانی براي فرد بـه بهتـرین شـکل بـه کـار گرفتـه       

که وي خود را نیازمنـد خـدمات آموزشـی خـاص     شودمی
).2009(رستوري و همکاران، کندمیاحساس 

بـه نتیجــه  گیـري در مداخلـه بــا نیـاز آموزشـی    تصـمیم 
و دیگر متخصصـان و کارآمـدي   شناسانروانهايآزمون

مداخلات پیش از ارجاع و عقایـد اعضـاي تـیم آموزشـی     
کـه در صـورت   رسـد نمـی انفرادي بسـتگی دارد. بـه نظـر    

ملاك نخست، اعضاي تیم آموزش انفـرادي بـا   ووجود د
دریافت خـدمات آموزشـی خـاص توسـط فـرد مخالفـت       

ــارمین  ــد. چه ــهکنن ــاتوانیهــم در شناســایی ممؤلف ــاين ه
و گــروه آمــوزش شناســانروانیــادگیري ایــن اســت کــه 

،انفرادي اطمینان حاصل کنند که اختلال یـادگیري ویـژه  
آشــفتگی ،ذهنــیتــوانیکــمناشــی از اخــتلالات حســی،

ــامطلوب،   ــادي ن ــعیت اقتص ــانی، وض ــا  هیج ــانگی ی دو زب
از موارد مذکور محرزیکهرآموزش ناکافی نیست. اگر 

3. Kaufman Assessment Battery for Children-2nd edition
[K-ABC-II]
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آن فــرد را بــه عنـوان فــردي بــا  تـوان نمــیگردیـد، دیگــر  
یادگیري تحت آموزش ویژه این گـروه قـرار   هايناتوانی

داد بلکه باید آمـوزش ویـژه را متناسـب بـا گروهـی نظیـر       
ذهنی به فرد ارائه داد. توانانکم

(کـه در  11975قانون آموزش بـراي کودکـان معلـول   
اد بـا نـاتوانی شـد)،   منجر به تصویب قانون افـر 1990سال 

ــابی  ــدهايارزی ــناختیروانفرآین ــراي   ش ــی را ب ــا هوش ی
. بـا ایـن   دانـد نمییادگیري ضروري هايناتوانیتشخیص 

ـهـاي ناهمـاهنگی هوشـبهر     مؤلفـه مربیـان  تـر بـیش وجود 
ــوت    ــاط ضــعف و ق ــدهايپیشــرفت و شناســایی نق فرآین

ــراي مــدل هــامــلاكرا از جملــه بهتــرین شــناختیروان ب
).2009(رستوري و همکاران، دانندمیپیشرفت ـر هوشبه

پیشرفتـمسائل و مشکلات مدل ناهماهنگی هوشبهر 
بسیاري مبنی بـر  هايپژوهشدر طی سی سال گذشته، 

پیشـرفت در  ـناکارآمـدي رویکـرد ناهمـاهنگی هوشـبهر      
مورد تشخیص ناتوانی یادگیري انجام گرفته اسـت و ایـن   

پـژوهش قابـل ذکـري در ایـن     متأسفانهدر حالی است که 
هادیدگاهدر این بخش، حوزه در ایران، انجام نشده است.

ــرد     ــدي رویک ــر ناکارآم ــی ب ــان مبن ــادات متخصص و انتق
پیشــرفت در حــوزه تشــخیص   ـناهمــاهنگی هوشــبهر     

یادگیري، آورده شده است.هايناتوانی
ـدر درجـه اول اسـتفاده از مـدل ناهمـاهنگی هوشـبهر       

خیص و مداخلـه زود هنگـام کودکـان    پیشرفت بـراي تش ـ 
مشکوك به دشواري یادگیري به وجـود آمـده بـود ولـی     

لزومـاً اول دبسـتان هسـتند   هايسالاکثر کودکانی که در 
ــبهر ــاهنگی هوش ــخیص  -ناهم ــور تش ــه منظ ــرفت را ب پیش

در )2002، 2(اسـپیس دهندنمییادگیري نشان هايناتوانی
و الـی سـه سـال    آمـوزان د نتیجه روند تحصیلی این دانـش 

تا اخـتلاف معنـادار مـورد انتظـار     یابدمیبدین شکل ادامه 

1. All Handicapped Children Act
2. Speece

در جهــت ورود بــه آمــوزش ویــژه در فــرد نمایــان شــود. 
حقیقت، استفاده خدمات آموزشی خاص کـه ناشـی از بـه    

یـادگیري  هايناتوانیکارگیري این رویکرد در تشخیص 
رسـد مـی در پایه سوم و چهارم دبستان به اوج خود ت؛اس
). بـه همـین سـبب از ایـن مـدل      2006و همکاران، 3لیون(

یاد شده کـه  "4رویکرد انتظار براي شکست"تحت عنوان 
در آن یادگیرنده زمان طلایی بـراي آمـوزش را از دسـت    

و همکـاران، 6گرشـام ؛2002و همکاران،5(فلچردهدمی
). به طور نمونه تعداد 2001و همکاران،7تارگسون؛2002

تواننـد مـی ز کودکانی با مشکل خواندن که قابل توجهی ا
ــوند     ــع ش ــایی واق ــورد شناس ــتان م ــه اول دبس ــاز پای در آغ

هـاي سـال )، شناسایی نشـده و در نتیجـه در   8،1988(ژوئل
آینده به خوانندگان ضعیفی تبدیل خواهنـد شـد (فلچـر و    

د بـه  ن ـبه عبارت دیگر زمانی که معلمان بتوان).1998لیون، 
کان به موقع پاسخ بدهند، به احتمال تحصیلی کودنیازهاي

قوي نتایج آموزشـی بلنـد مـدت مثبتـی را در پـی خواهـد       
) و از 2000، 9اسـتانوویچ ؛2002داشت (فلچر و همکاران، 

نتــایج آموزشــی بلنــد مــدت منفــی نظیــر تــرك تحصــیل، 
.شودمیجلوگیري کاريبیوبزهکاري 

دومین انتقاد عمده به مدل ناهماهنگی بـراي تشـخیص   
یـادگیري شـیوه متفـاوت بـه کـارگیري ایـن       هـاي اتوانین

رویکرد توسط متخصصان است براي مثال گرشمن، مک 
کـه در ایـالات متحـده،   دارنـد میمیلان و همکاران اظهار 

فدرال در مورد بیش از نیمی از کودکـانی کـه   هايملاك
کنـد نمـی ، صدق اندگرفتهیادگیري هايناتوانیتشخیص 

ــاران،  ــام و همک ــک؛1996(گرش ــیلانم ــو ا10م پیس، س

3. Lyon
4. Wait to fail approach
5. Fletcher
6. Gresham
7. Torgeson
8. Juel
9. Stanovich
10. Mac Millan
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). براي مثال در این مطالعـات ذکـر شـده اسـت کـه      1999
یـادگیري  هـاي نـاتوانی بسیاري از کودکانی که تشـخیص  

ذهنــی خفیــف یــا آشــفتگی تــوانیکــم، داراي انــدگرفتــه
ــودههیجــانی  ــدب ــن در حــالی اســت کــه تعــدادي از  ان . ای

سـتند،  یـادگیري را دارا ه هـاي ناتوانیکودکان که ملاك 
از جمله این افـراد کودکـان   اندنگرفتهمورد شناسایی قرار 

پیشـرفت  هايآزموندر هاآنتیزهوشی هستند که نمرات 
در سطح نرمال است ولی اختلاف معناداري میان هوشـبهر  
و پیشرفتشان وجـود دارد در مـورد ایـن گـروه توانمنـدي      

ــانع از   ــالا م ــناختی ب ــخیصش ــاتوانیتش ــاين ــادگیري ه ی
ــی1کــاتزرســتوري،(.ودشــمــی ــن شــیوه ).2009، 2و ل ای

که شودمیموجبمتخصصانتوسطکارگیري متفاوت به
عینیت و دقت این مدل مورد تردید قرار گیرد.

سومین انتقاد وارد بر رویکرد ناهماهنگی این است که 
آمــوزانی کــه داراي مشــکلات طــولانی بســیاري از دانــش

ویژه را بـه دلیـل   مدت تحصیلی هستند، خدمات آموزشی 
. به طـور نمونـه   کنندنمیتوان هوشی زیر متوسط دریافت 

ــش ــره هــوش   دان ــوزي کــه نم ــد آم ــوز کن و نمــره 85آم
، به دلیـل قـرار گـرفتن در    گیردمی70رمزگشایی خواندن 

تـوان  کـم گروه کودکان مرزي، آمـوزش ویـژه کودکـان    
و به دلیل عـدم وجـود اخـتلاف    کندنمیرا دریافت ذهنی

، تحـــت تحصـــیلیدار بـــین هوشـــبهر و پیشـــرفتمعنـــی
. گیردنمییادگیري نیز قرار هايناتوانیویژه هايآموزش

ــا نمــره    ــد کــه کودکــان ب گروهــی از متخصصــان معتقدن
نیازي فوري به خدمات آموزشی ویژه دارند 70استاندارد 

قــوانین و ســال،30و ایــن در حــالی اســت کــه بــه مــدت  
ن کودکـان شـده اسـت    موجود مانع کمک به ای ـمقررات

.بنابراین پیرامون این موضوع، ما بـا یـک چـالش اخلاقـی     
مـدل  هـاي ملاكایم چنان که در نظر گرفتن عمده مواجه

ناهماهنگی موجب عدم دریافت خـدمات آموزشـی ویـژه    

1. Katz, G. S
2. Lee, H. B

نیـز منجربـه   هاملاكبراي این گروه شده و نادیده گرفتن 
میلان، در نتیجه مک.شودمیزیر سوال رفتن این رویکرد 

گیري در مورد ایـن  لوپز و... معتقدند که تصمیمگرشمن،
بر پایه نظر کارکنان مدرسه و بایستیمیگروه از کودکان 

باشـد و اسـتفاده از   "کم پیشـرفتی فـاحش  "بر پایه ملاك 
مدل ناهماهنگی براي این گروه مشکل زا است (رستوري،

).2009کاتزولی، 

هوشی به هايآزمونتفاده از مسئله اسدر انتقاد چهارم،
یـادگیري  هـاي نـاتوانی عنوان بخشی از فرآینـد تشـخیص   

هـا آزمـون اسـتفاده از ایـن   مورد توجه قرار گرفتـه اسـت.  
ایــن اســت کــههــاآنمشــکلاتی در بــردارد کــه از جملــه 

هوشی روي نتایج پایانی یـادگیري تمرکـز   هايآزمون-1
ــدها و راهبردهــاي پاســخگویی  ــد و فراین کــودك را دارن

هـاي آزمون-2) 1994، 3(ملتزردهندنمیمورد توجه قرار 
هوشی اغلب با سنجش پیشرفت تحصیلی سرو کار دارنـد 

) و بــا توجــه کــم   1989؛ اســتانوویچ،  1989، 4(ســینگل
.  شودمیپیشرفتی این گروه، اغلب دست کم گرفته 

پیرامون انتقاد پنجم به این مـدل، ایـن موضـوع مطـرح     
شــتوانه علمــی اســتفاده از ایــن مــدل بســیار کــه پشــودمــی

6اسـتیوبینگ ؛2005و همکاران،5محدود است (فرانسیس

پایــایی و دقیقــاًشــواهد تجربــی کــه ).2002و همکــاران،
هـاي نـاتوانی روایی مـدل هـوش و پیشـرفت در تشـخیص     

وجود نـدارد (فلچـر و همکـاران،    ،یادگیري را اثبات کند
و همکاران، 7؛ ولوتینو2002استیوبینگ و همکاران ؛2002

3. Meltzer
4. Single
5. Francis, D. J
6. Steubing, K
7.Vellutino

تحصیلی کودکان به نیازهايد به نزمانی که معلمان بتوان
موقع پاسخ بدهند، به احتمال قوي نتایج آموزشی بلند مدت 

مثبتی را در پی خواهد داشت
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از نظـر  کنـد مـی ). فلتچر با احترام به این مدل اظهار 2000
تکیه بر تک نمره فـرد در یـک آزمـون بـراي     سنجیروان

(هاسکین باشدنمییادگیري مناسب هايناتوانیتشخیص 
؛ ولوتینو 2002استیوبینگ و همکاران، ؛2000، 1و سوانسن

شرایط محیطـی و  تأثیرن ). این امر امکا2000و همکاران، 
و از دهــدمــیمـوقعیتی را بــر عملکــرد آزمــودنی افــزایش  

طرفی اجراي مجدد تست منجـر بـه مداخلـه یـادگیري در     
) اجـراي حـداقل   1980(2رو شـپرد . از ایـن گرددمینتایج 
12مختلف هوشـبهر و پیشـرفت در حـداکثر    آزمونچهار 

ســاعت را بــراي تخمــین قابــل اطمینــان اخــتلاف نمــرات 
ــبه ــش رهوش ــرفت دان ــنهاد  و پیش ــوزان پیش ــیآم ــد م کن

ــدین ترتیــب مشــکلات 2009(رســتوري و همکــاران،  ). ب
.گرددمیروایی و پایایی بر طرف هايزمینهمرتبط با 

پیشرفت که ـبه طور کلی رویکرد ناهماهنگی هوشبهر  
یـادگیري و  ینـاتوان با آموزان در تمایزگذاري میان دانش

یادگیري نیسـتند،  درفت که ناتوانآموزان کم پیشردانش
ــکل دارد ــاران، مش ــتوري و همک ــن  ).2009(رس ــل ای دلی

ذات مفهـوم  زاهـا برداشتمشکل در تمایزگذاري به سوء 
هوش و هوشبهر در تشـخیص نـاتوانی یـادگیري و رابطـه     

(رسـتوري و  گـردد میشناختی و تحصیلی بر هايتوانایی
).2009همکاران، 

دلیل فقدان یـک نظریـه کـه تمـامی     تعبیرها به این سوء
وجـود  محدود نباشـد بـه  هاآنرا در بر بگیرد ولی به هاآن

بینی کننده هوشبهر پیش-1و شامل مواردي نظیر:اندآمده
هوشـبهر تـوان بـالقوه    -2تحصیلی است.هايمهارتقوي 

هر اخـتلاف معنـاداري   -3.دهدمیتحصیلی افراد را نشان 
یـادگیري اسـت.  نـاتوانی نمایانگرمیان هوشبهر و پیشرفت

نسبی همیشه از نظر بالینی معنـادار هسـتند،   هايتفاوت-4
).2009است (رستوري و همکاران، 

1. Hoskyn M & Swanson, H.
2. Shepard, L

»به مداخلهپاسخ «توصیف مدل 
6و یانـگ 5، مورگـان 4، مـاك 3بر حسـب آنچـه فـوچز   

) مطرح کردند، مـدل پاسـخ بـه مداخلـه بـه عنـوان       2003(
، که با آموزش شودمیف مجموعه مراحل پی در پی تعری

گــرددعمــومی در کــلاس درس توســط معلــم آغــاز مــی 
از درصـد 80در این مرحلـه مشـکل حـدود    (مرحله اول).

ثر بـودن  ؤمنظـور تعیـین م ـ  گـردد. بـه  کودکان برطرف می
آموزان، فرآیند کلاس درس بایـد بـه   آموزش براي دانش

طور مداوم مورد ارزیابی و نظـاره قـرار گیـرد. زمـانی کـه      
آموز به آموزش پاسخ ندهد کـه ایـن امـر بـه وسـیله      دانش

مداخلات باید توسط سایر گردد،نظارت دایمی تعیین می
(مرحلـه  هـاي مـوثر دیگـر پیگیـري شـوند     معلمان و شـیوه 

هفتـه بـه طـول    8-12دوم). در پایان این مرحله که عموماً
شود.برطرف میکودکاندرصد15انجامد، مشکلات می

آموز، پیشرفت گر در فرآیند ارزیابی دانشبار دیگر، ا
و پاسخ مورد انتظار متناسب با مـداخلات مشـاهده نشـد،    

خـاص  هـاي آموزشآموز جهت ارزیابی براي این دانش
هايناتوانیباافرادخاصمداخلاتوشودمیدادهارجاع

5. این گروه همـان  گرددمییادگیري در مورد وي اجرا 
جدي دارند و نسبتاًکه مشکلات هستندماندهباقیدرصد

هايمهارتآموزشکهاستلازمبهبود،عدمصورتدر
مشکلات بافردمثلاًگیردصورتهاآنمورددرجایگزین

جدي نوشتن، آموزش تایپ ببیند (مرحله سوم).

3. Fuchs, D
4. Mock, D
5. Morgan, P. L
6. Young, C. L

0%

50%

100%

مدل پاسخ به مداخله
مرحله سه

مرحله دو
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هـاي محدودیتاین روش داراي این ویژگی است که 
ازدس ـمـی مدل ناهمـاهنگی هـوش و پیشـرفت را برطـرف     

بـا ایـن   -1اند: به این شرحاه). این ویژگی1،2003(ملارد
هـاي حســاس  شـیوه، بیشـتر کودکـان خـدمات را در دوره    

یادگیري دریافت نموده و نیازي به صبر جهـت تشـخیص   
یادگیري و به دنبال آن دریافت خدمات هايناتوانیقطعی 

کلاسـی  شافزایش کیفیـت آمـوز  -2خاص وجود ندارد.
آمــوزش -3د کــودك بــه آمــوزش خــاص. پــیش از ورو

محـدودیت  تـأثیر مبتنی بر پژوهش کـه منجـر بـه کـاهش     
توجـه بـه عملکـرد کلاسـی     -4. شـود میتجارب کلاسی 

هـاي نهـایی (فرآینـد در مقابـل فـرآورده).     بیش از آزمون
سـاز مشـکلات   زمینـه تواننـد میکه رفتارهاییتوجه به -5

 ــ ــند نظی ــادگیري باش ــلاس  ری ــه در ک ــدم توج ــا ع درس ی
برنامه نظارتی مـداوم کـه طـی آن    -6مشکلات انگیزشی. 

آموزان به طور پیوسته مورد ارزیـابی عملکـرد قـرار    دانش
مداخلات بـر پایـه پـژوهش کـه مطـابق آن      -7. گیرندمی

، به دهندمیآموزانی که نقایصی را در ارزیابی نشان دانش
ــدت  ــوزش قــرار    8-12م ــه تحــت آم ــیهفت . گیرنــدم

بی مداوم در طول مداخلات که اثر بخشی یا عدم ارزیا-8
ارزیابی نهـایی  -9.دهدمیگذاري مداخلات را نشان تأثیر

ــا پرکــردن   ــان آمــوزش ب توســط هــاییســیاههکــه در پای
.کندمیکارکنان مدرسه، اثر بخشی مداخلات را تعیین 

با وجود نقاط قوت بیشتر مدل پاسخ به مداخلـه نسـبت   
درسپیشرفت چنین به نظر میـبهر به مدل ناهماهنگی هوش

که این رویکرد نیز در مواردي کارا نیسـت و بیشـتر بـراي    
و 2هـال ثر است (ؤپیشگیري از وقوع مشکلات یادگیري م

).2011همکاران،

»پاسخ به مداخله«مسائل و مشکلات پیرامون مدل 
نحوه استفاده از این مدل در دسـتورالعمل واحـدي کـه    . 1

1. Mellard
2. Hall

متخصصان باشد،وجود ندارد.  مورد توافق همه
در این مدل در مورد برنامـه درسـی، روش آموزشـی و    . 2

ابزار اندازه گیري در میان متخصصان توافقی وجود ندارد.
ــاي    . 3 ــایی ه ــایی ناتوان ــراي شناس ــدل ب ــن م ــی ای اثربخش

یادگیري از لحاظ تجربی مورد تردید است. 
ل دوره تجربی پیرامون ایـن مـدل در اوای ـ  هايپژوهش. 4

صـورت  یپژوهش ـهـا پایـه ابتدایی تمرکز دارد و در سـایر  
.نگرفته است

هــايشــیوههــیچ اســتانداردي جهــت آمــوزش معلــم و . 5
نظارتی جهت انجام دقیق مداخلات وجود ندارد.

ایــن مــدل قــادر بــه تشــخیص افتراقــی میــان اخــتلالات . 6
.باشدنمییادگیري و سایر اختلالات 

»تشخیص به وسیله شکست درمـان «این مدل شبیه مدل . 7
است که به عنوان یک مـدل ضـعیف در   هامدتاست که 

).2011هال و همکاران،پزشکی کنار گذاشته شده است (
بنا بر آنچه گفته شد هم مدل پاسخ به مداخلـه و هـم مـدل    
ــکلات و    ــا مش ــادگیري ب ــتلال ی ــاهنگی در تشــخیص اخ ناهم

مـذکور  هـاي دلم ـرو هسـتند. بـراي حـل مسـائل     بهموانعی رو
نیازمند رویکرد سومی هستیم که الگوي نقاط ضـعف و قـوت   
شناختی که سازگار با تعریف قانونی اختلالات یادگیري باشـد  

را مشـخص  هـا ضـعف و نیز نقایص پیشرفتی مطابق بـا الگـوي   
کـه  چـرا باشیمکند تا با این شیوه توان تشخیص دقیق را داشته 

که یـک یـا چنـد    شوندمیکودکانی ناتوان یادگیري شناسایی 
- نقص در فرآیند شناختی داشته باشند که با پیشرفت تحصـیلی 

).2011هال و همکاران،شان تداخل نماید (
یـک نظریـه   CHC3یـا  کـرول  –هـورن  –نظریه کتل 

ــم    ــه ه ــت ک ــامع اس ــديج ــايتوانمن ــم  ه ــناختی و ه ش
و قادر به تمایز میان گیردمیدر بر اتحصیلی رهايتوانایی

1، وین سنت6، ساموئل5، فلنگان4و مفهوم است (داوناین د

3. Cattel-Horn-Carroll theory
4. Dawn
5. Flengan
6. Samuel
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و رویکـرد سـوم بـر پایـه آن بنـا شـده       )2006و همکاران،
هـاي توانـایی از ايمرتبهاست. این مدل یک چهار چوب 

شناختی است که شامل سه لایه از سطوح مختلـف اسـت:   
توانایی شناختی 10(لایه سوم )، gهوش عمومی یا عامل 

آزمون هوشی بـه  16) که از تحلیل عاملی (لایه دوم2پهن
ــود  ــدهوج ــدآم ــیال (  ان ــوش س ــامل ه ــوش )،Gfو ش ه
ي ، پردازش شـنیدار (Gv))، پردازش دیداريGcمتبلور(

Ga)پــردازش (ت)، ســرعGs  ) دانــش کمــی ،(Gq ،(
مـدت  کوتـاه )، حافظـه  Glrبازیابی از حافظه بلند مـدت ( 

)Gsmگیري صـحیح ( )، سرعت تصمیمGt  خوانـدن و ،(
3توانایی شناختی باریک70) است و حدود Grwنوشتن (

زیـر  تـر اختصاصـی هايتوانمندي(لایه اول) که مجموعه 
پهن هستند. هوش سیال عملکرد ذهنـی  هايتواناییشاخه 

است که افراد در مواجهه با یک تکلیف جدید که به طور 
5و بـه  برنـد مـی خودکار قابل حل نیسـت، آن را بـه کـار    

و ... ییک نظیـر تـوان قیـاس، اسـتدلال عمـوم     توانایی بار
. هـوش متبلـور بـه عمـق و وسـعت دانـش       شـود میتقسیم 

ثر ایـن دانـش   ؤاکتسابی افراد از یک فرهنگ و کـاربرد م ـ 
توانـایی باریـک   11این توانـایی خـود بـه    .شودمیاطلاق 

ــوش دادن،     ــایی گ ــوي، توان ــش لغ ــان، دان ــد زب ــر رش نظی
فرهنـگ و... تقسـیم   اطلاعات عمومی، اطلاعات پیرامـون 

). پردازش دیـداري  2005، 5و بلنکسون4هورن(.گرددمی
ــب    ــابی و ترکی ــره، بازی ــوان درك، دســتکاري، ذخی ــه ت ب

، 6(لمــنکنــدمــیو الگوهــاي دیــداري اشــاره هــامحــرك
). حافظه دیداري، سرعت عمل، ارتباطات فضایی و 1994

باریـک زیـر مجموعـه پـردازش     هـاي توانـایی ... از جمله 
اري هستند. پردازش شنیداري توانایی درك، تحلیل و دید

شـنیداري و تمیـز دقیـق    هـاي محركترکیب الگوها میان 
1. Vincent
2. Broad Cognitive Abilities
3. Narrow Cognitive Abilities
4. Horn
5. Blnekson
6. Lhman

ــز صــداهاي  اختلافــات ــان صــداها اســت و تمی جزیــی می
گفتــاري، تمیــز و قضــاوت موســیقیایی، تمیــز فرکــانس و  

باریـک پـردازش   هـاي توانـایی شدت صـدا و ... از جملـه   
، ســاموئل، ویــن ســنت و دان، فلنگــان(شــنیداري هســتند

سرعت پردازش یا سرعت ذهنی اغلـب  ). 2006همکاران،
زمانی که در مورد یک رفتـار هوشـمندانه سـخن بـه میـان      

). ایـن  1994، 7(نتلبگگیرد می، مورد استفاده قرار آیدمی
ــی و خودکــاري در تکــالیف شــناختی و   ــایی روان ــهتوان ب

را رحفظ توجه و تمرکز در زمان کار تحت فشاخصوص
باریکی چون سـرعت  هايتواناییو شامل شودمیموجب 

ادراك، سرعت اسـتدلال، سـرعت پـردازش معنـایی و ...     
است. دانش کمـی توانـایی اسـتفاده از اطلاعـات کمـی و      

باریـک آن  هـاي تواناییدستکاري نمادهاي عددي اسـت. 
شامل دانش ریاضیات، پیشرفت ریاضیات و استدلال کمی 

فظه بلند مدت توانایی ذخیره و سهولت است. بازیابی از حا
بازیابی اطلاعات جدید و قدیمی اکتسـابی از حافظـه بلنـد    

بـاریکی نظیـر حافظـه    هـاي توانـایی مدت است که شـامل  
معنــادار، توانــایی یــادگیري، خلاقیــت و ... اســت. حافظــه 

هـا آنکوتاه مدت توانـایی حفـظ اطلاعـات و اسـتفاده از     
بـاریکی چـون   هـاي وانـایی تظرف چند ثانیه اسـت کـه از   

يیـادگیر هـاي توانـایی فراخناي حافظه، حافظـه کـاري و   
گیـري  تشکیل یافته است. به عقیده کرول سرعت تصـمیم 

همزمـان زمـان واکـنش و تصـمیم     مؤلفهصحیح شامل دو 
باریک زمان هايتواناییو از )1991گیري است (هورن، 

واکنش سـاده، زمـان واکـنش انتخـابی و سـرعت مقایسـه      
هايتواناییذهنی متشکل است. توانایی خواندن و نوشتن، 

خواندن پایـه،  هايمهارتاکتسابی دانش هستند که شامل 
نوشتن به منظـور درك زبـان   هايمهارتسیالی خواندن و 

و از شوندمینوشتاري و بیان افکار از طریق نوشتن کسب 
بــاریکی چــون رمزگشــایی خوانــدن، درك هــايتوانــایی

7. Netelbg
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(دان، توانـایی هجـی کـردن و ... متشـکل اسـت     خواندن، 
بسـیاري  ).2006فلنگان، ساموئل، وین سنت و همکـاران، 

در تشخیص اختلالات ریاضی، CHCل از مطالعات از مد
و براي مثال معتقدند که کنندمیخواندن و نوشتن استفاده 

، CHCافراد با اختلالات یـادگیري ریاضـی مطـابق مـدل     
باریـک پهـن و  هايتواناییضی مشکلات خاصی را در بع

مانند حافظه کوتاه مدت، هـوش سـیال، سـرعت پـردازش     
. دهندمیو ... نشان 

چگونگی استفاده از این مدل در تشـخیص اخـتلالات   
ــار و      ــه اختص ــیات ب ــتن و ریاض ــدن، نوش ــادگیري خوان ی

بر اساس ضعف عملکردي کتفکیک در جدول شماره ی
ت.باریک آمده اسهايتواناییدر 

شناختی باریک دخیل در پیشرفت خواندن، نوشتن و ریاضیاتهايتوانایی- 1جدول 

توانایی
CHC

پیشرفت خواندن ریاضیاتپیشرفت پیشرفت نوشتن

Gf
توالی استدلال عمومی وقیاس هايتوانایی

میانجی در درك خواندن دارند.نقش 

توالی استدلال عمومی وقیاس هايتوانایی
سنین از اهمیت زیادي در تمامی

برخوردارند.

توالی استدلال عمومی به وقیاس هايتوانایی
هايسالپایه نوشتن در طول هايمهارت

) و به بیان نوشتاري در تمامی سنین 6-13دبستان(
وابسته است.

Gc

رشد زبان، دانش لغوي و توانایی گوش 
کردن در تمامی سنین داراي اهمیت هستند. 

با افزایش سن اهمیت بیشتري هاتواناییاین 
.یابندمی

رشد زبان، دانش لغوي و توانایی گوش 
کردن در تمامی سنین داراي اهمیت 

هستند. این توانایی ها با افزایش سن اهمیت 
یابندبیشتري می

رشد زبان، دانش لغوي و اطلاعات عمومی بعد از 
یابند. این توانایی ها با سالگی اهمیت می7سن 

سن اهمیت بیشتري پیدا می کنند.افزایش 

Gsm

خصوصاًفراخناي حافظه داراي اهمیت است 
زمانی که  در زمینه حافظه کاري ارزیابی 

شود.

فراخناي حافظه داراي اهمیت است 
زمانی که  در زمینه حافظه کاري خصوصاً

ارزیابی شود.

هجی هايمهارتخصوصاًفراخناي حافظه در نوشتن 
هايمهارتظه کاري که با کردن در مقابل حاف

نوشتن پیشرفته (مثل بیان نوشتاري) ارتباط دارد، 
داراي اهمیت است.

Gv پردازش املایی
ممکن است که براي پایه بالاتر یا 

(مثل هندسه، حساب) ریاضیات پیشرفته
مهم باشد.

Ga
کد گذاري اوایی یا پردازش واج شناختی در 

دارد.دبستان بسیار اهمیت هايسالطول 

کدگذاري اوایی یا پردازش واج شناختی در طول 
پایه نوشتن و بیان هايمهارتدبستان در هايسال

سالگی) بسیار اهمیت دارد.11پیش از خصوصاًنوشتاري(

Glr

خودکار گذارينامتسهیلات یا گذارينام
ابتدایی بسیار اهمیت هايسالسریع در طول 

دارد. حافظه مبنی بر شرکت

خودکار سریع با گذارينامتسهیلات یا گذاريمنا
از نوشتن در ارتباط ايجنبهبیان نوشتاري و روانی 

است.

Gs
مدرسه هايسالسرعت ادراکی در طول تمامی 

ابتدایی اهمیت دارد.هايسالخصوصاً
هايسالسرعت ادراکی در طول تمامی 

ابتدایی اهمیت دارد.هايسالخصوصاًمدرسه 
مدرسه براي پایه هايسالراکی در طول سرعت اد

نوشتن و در تمامی سنین در بیان نوشتاري اهمیت دارد.
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کـه  دهـد مـی نشـان  ،و ریاضـیات) نوشـته نشـده   Ga(مثل پیشرفتهايحوزهو CHCدر مواردي که هیچ مطلبی در جدول درباره یک توانایی خاص یادداشت:
ضعیف بوده و تنهـا  هایافتهیا اگر یافته معناداري گزارش شده، این اندندادهن حوزه پیشرفت نشان آو CHCیی مربوطه هیچ ارتباط معناداري میان تواناهاپژوهش

قویـاً ن حوزه پیشرفت با هم آو CHCتوانایی مربوطه آنکه دهندمینشان اندشده. مواردي نیز که پررنگ نوشته اندکردهیید أرا تآنشمار معدودي از مطالعات 
) منتشر شده است.2002() و فلنگان و همکاران2000()، فلنگان و همکاران1988(. اطلاعات این جدول توسط مک گري و فلنگانمرتبطندپیوسته طوربهو

ل جدول شـماره دو بـه   را پوشش دهند. براي مثاهاتواناییپهن مستلزم به کارگیري همزمان چندین آزمون است که این هاتواناییبررسی وجود مشکلات در این 
هـاي  مؤلفـه مفید واقع شـوند، پرداختـه اسـت. ایـن جـدول      توانندمییادگیري اختلالاتهاي دخیل در مؤلفهکه در شناسایی هاآزمونچند مورد از پرکاربردترین 

سـیالی خوانـدن،   هـاي مهـارت ن، درك خوانـدن،  پایه خوانـد هايمهارترا به هشت گروه هاآناز اختلالات یادگیري که IDEAبندي دخیل را بر اساس تقسیم
، مطرح کرده است.کندمیتقسیم يبیان نوشتارریاضی، زبان شفاهی، درك شنیداري و مسألهمحاسبات ریاضی، حل 

IDEAجامع پیشرفت مطابق هايمجموعهمعرفی هشت حوزه توانایی تحصیلی در - 2جدول 

هايمهارت
پایه خواندن

درك 
خواندن

هايمهارت
سیالی خواندن

محاسبات 
ریاضی

مسألهحل 
ریاضی زبان شفاهی درك 

شنیداري بیان نوشتاري

K
T

E
A

-s
ec

on
d 

ed
it

io
n

بازشناسی حروف و 
(RD)کلمات

رمزگشایی کلمات 
معنابی

(RD,PC:A)

درك 
خواندن
(RC)

سیالی بازشناسی 
(RS)کلمات

سیالی رمزگشایی
(RD,RS,PC:A)

کاربردها و 
مفاهیم ریاضی
(KM,A3,Gf-

RQ)
محاسبات ریاضی

(A3)

کاربردها و 
مفاهیم ریاضی
(KM,A3,Gf-

RQ)

بیان شفاهی
(CM,MY)

درك 
شنیداري
(LS)

بیان نوشتاري
(EU,WA)

(SG)و هجی کردن

W
IA

T
-

se
co

nd
ed

it
io

n

خواندن کلمات
(RD)

- رمزگشایی شبه

(RD)کلمات

درك 
خواندن
(RC)

عملیات عددي
(A3)

ضیریااستدلال
(RQ)

بیان شفاهی
(OP,CM,LD)

درك 
شنیداري
(LS)

(SG)هجی کردن  

(WA)و بیان نوشتاري 

W
J-

th
ir

d 
ed

it
io

n

-شناسایی حرف
کلمه

(RD)
شناخت بلافاصله 

کلمه
(RD,PC:A)

درك 
خواندن

(RC,CZ)
واژگان 

واندنخ
(V,VL)

سیالی خواندن
(RS)

مفاهیم کمی
(KM)

محاسبات
(A3)

مشکلات 
کاربردي

(RQ,A3)

واژگان تصویري
(VL,K0)

فهم 
دستورالعمل

(LS)
درك 
شفاهی
(LS)

)(SGهجی کردن 
هجی صداها

(SG,Ga-PC:A)
سیالی نوشتن

(WA,Gs-R9)
(WA)الگوهاي نوشتن

نقطه گذاري و حروف 
(EU)بزرگ

(EU)ویرایش

D
A

B
-3

دانش 
حرف/کلمه

(RD)

درك 
خواندن
(RC)

ریاضیاستدلال
(KM)

ریاضیمحاسبات
(A3)

هامترادف
(VL)

اتمام دستوري
(MY)

درك داستان 
و 
هایشویژگی

(LS)

نقطه گذاري و حروف 
(EU)بزرگ

)(SGهجی کردن 
ساخت داستانی

(WA)

P
IA

T
-

R
/N

U

بازشناسی خواندن
(RD)

درك 
خواندن
(RC)

ریاضیات
(A3)

,SGهجی کردن )

PC:A)
بیان نوشتاري سطح 
یک و بیان نوشتاري 

(WA)سطح دوم

هـاي پیشـرفت وودکـاك    آزمـون : WJپیشـرفت فـردي وکسـلر، ویـرایش دوم؛     آزمـون : WIATپیشرفت تحصیلی کافمن، ویرایش دوم؛ آزمون: KTEAیادداشت: 
ار شدهتجدید نظر شده/ هنج-پیشرفت فردي پی باديآزمون: PIAT-R/NU:مجموعه تشخیصی پیشرفت، ویرایش سوم؛ DAB-3جانسون، ویرایش سوم؛ 
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در حمایت از رویکرد سوم اکثر متخصصـان معتقدنـد   
گیــري نقــاط قــوت و معتبــري در انــدازههــايمقیــاسکــه 

شـناختی روانو عصـب  شـناختی روانفرآینـدهاي ضعف 
توسط یک فـرا تحلیـل بـه    اخیراًین رویکرد . اوجود دارد

هـاي تفاوتاثبات رسیده است و مشخص نموده است که 
شناختی در کودکان با مشکلات هايپردازشزیادي میان 

یادگیري و کودکان عـادي وجـود دارد بنـابراین سـنجش     
ــن  ــدهاای ــادگیري   فرآین ــکلات ی ــایی مش ــد شناس در رون

.)2011هال و همکاران،(رسدمیضروري به نظر 

گیريبحث و نتیجه
تشخیصی ناتوانی هايمدلکارآییمربوط به هايیافته

–مـدل ناهمـاهنگی هوشـبهر    یادگیري نشان دادند که بـر  
در میـان متخصصـان،   پیشرفت، بـا وجـود محبوبیـت زیـاد     

ــین    ــد تمــایز گــذاري ب ــادات جــدي وارد اســت و فاق انتق
هـا گروهیادگیري و سایر هايناتوانیآموزان داراي دانش

است. هاپیشرفتنظیر کم 
برخی از متخصصان بر این باورند که رویکرد نوظهور 

گـوي بسـیاري از انتقـادات    پاسختواندمیپاسخ به مداخله 
باشـد. ایـن   پیشـرفت  –وارده به مدل ناهماهنگی هوشـبهر  

ادعا در صورت پرداختن به مقاصد پیشـگیرانه درسـت بـه    
کـه  نمایـد مـی امـا در بعـد تشـخیص چنـان     رسـد مـی نظر 

رویکــرد پاســخ بــه مداخلــه نیــز در بعضــی از مــوارد کــارا 
پیشرفت و نه –هوشبهر نیست. بنابراین نه مدل ناهماهنگی 

مدل پاسخ به مداخله هیچ یک به تنهـایی بـراي تشـخیص    
یادگیري کافی نیستند و براي تشخیص قطعـی  هايناتوانی

اختلال یادگیري نیازمند رویکرد سومی هستیم که الگویی 
فرد را شناسایی کند و شناختیرواناز نقاط ضعف و قوت 

روانعف نقــایص پیشــرفتی فــرد را بــر اســاس الگــوي ضــ
که بسیاري از متخصصان بر این چراکندمشخصشناختی

یـادگیري  هـاي نـاتوانی باورند که کودکانی که بـه عنـوان   
فرآینــدهاينقــص در دیــک یــا چنــشــوندمــیشناســایی 

شــناختی دارنــد کــه در پیشــرفت تحصــیلی شــان تــداخل  
کرول یک نظریـه  –هورن –یا نظریه کتلCHC.کندمی

ــم توان   ــه ه ــت ک ــامع اس ــديج ــايمن ــم  ه ــناختی و ه ش
و قادر به تمایز میان گیردمیدر بر اتحصیلی رهايتوانایی

این دو مفهوم است (دان، فلنگان، سـاموئل، ویـن سـنت و    
) کـه رویکـرد سـوم بـر پایـه آن بنـا شـده        2006همکاران،

، این رویکرد نه تنهـا بـراي اهـداف تشخیصـی مفیـد      است
.دارداربردکنیز ايمداخلهاست بلکه براي اهداف 

منابع:
Down, P .Flanagan, Samuel, O.Ortiz, Vincent, C. Alfonso, Jennifer, T.Mascolo (2006). The achievement test

desk reference: a guide to learning disability identification, second edition.
Fletcher, J. M., & Lyon, G. R. (1998). Reading: A research-based approach. In W. M. Evers (Ed.), What's

gone wrong in America's classrooms (pp.49-90). Stanford, CA: HooverInstitution Press.
Fletcher, J. M., Lyon, G. R., Barnes, M., Stuebing, K. K., Francis, D. J., Olson, R. K., Shaywitz, S. E., &

Shaywitz, B. A. (2002). Classification of learning disabilities: An evidence-based evaluation. In R.
Bradley, L. Danielson, & D. Hallahan (Eds.), Identification of learningdisabilities: Research to practice
(pp. 467-519). Mahwah NJ: Erlbaum.

Francis, D. J., Fletcher, J. M., &Stuebing, K. K. (2005). Psychometric approaches to theidentification of LD:
IQ and achievement scores are not sufficient. Journal of Learning Disabilities, 38, 98-108.

Fuchs, D., Mock, D., Morgan, P. L., & Young, C. L. (2003). Responsiveness-to-intervention: Definitions,
evidence, andimplications for the learning disabilities construct. Learning Disabilities Research &
Practice, 18, 157-171.

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.e

xc
ep

tio
na

le
du

ca
tio

n.
ir 

at
 1

0:
54

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
Ju

ne
 1

4t
h 

20
15



تعلیم و تربیت استثنایی

35

Gresham, F. M., MacMillan, D. L. &Bocian, K. M. (1996). Learning disabilities, lowachievement, and mild
mental retardation: More alike than different? Journal ofLearning Disabilities, 29(6), 570-581.

Hale J.Alfons v.Bernin V. Bracken B. Christo C. Clark E. Cohen M. et al (2010). Critical Issues in
Responce-To-intervation, Comperhensive Evaluation, and Specific Learning Disability Identification and
Intervation: an Expert white Paper Consensus. LearningDisability Quarterly, 23, 223-236.

Horn, J. L. (1991). Measurement of intellectual capabilities: A review of theory. In McGrew, K.S., Werder,
J.K., & Woodcock, R.W., Woodcock-Johnson technical manual: A reference ontheory and current
research (pp. 197-246). Allen, TX: DLM Teaching Resources.

Hoskyn, M., & Swanson, H. L. (2000). Cognitive processing of low achievers and childrenwith reading
disabilities. A selective meta-analytic review of the published literature. SchoolPsychology Review, 29,
102-119.

Juel, C. (1988). Learning to read and write: A longitudinal study of 54 children from first tofourth grades.
Journal of Educational Psychology, 80, 437-447.

Lyon, G. R., Fletcher, J. M., Fuchs, L. S., & Chhabra, V. (2006). Learning disabilities. In Treatment of
childhood disorders E.J.Mash& R. Barkley (Eds.). (3rd ed., pp. 512-594). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Mastropieri, M. A., & Scruggs, T. E. (2005). Feasibility and consequences of response to intervention:
Examination of the issuesand scientific evidence as a model for the identificationof individuals with
learning disabilities. Joumal of Leaming Disabilities, 38, 525-531.

Mellard D. (2003). “Understanding Responsivenessto Intervention in Learning Disabilities Determinatio,
Retrievable at http://www.nrcld.org/publications/papers/mellard.shtml. Siegel, L. (1989). IQ is irrelevant
to the definition of learning disabilities.Journal of Learning Disabilities, 22, 469-479.

Meltzer, L. J. (l993). Strategy assessment and instruction for students with learning disabilities. Austin, TX:
PRO-ED.

Restori, A. F, Katz, G. S & Lee, H. B (2009). A Critique of the IQ / Achievement Discrepancy Model for
Identifying Specific Learning Disabilities. Europe’s Journal of Psychology 4/2009, pp. 128-145

Speece, D. (2002). Classification of learning disabilities: Convergence, expansion, and caution. In R.
Bradley, L. Danielson, & D. Hallahan (Eds.), Identification of learningdisabilities: Research to practice
(pp. 467-519). Mahwah NJ: Erlbaum.

Shepard, L. (1980). An evaluation of the regression discrepancy method for identifying
children with learning disabilities. Journal of Special Education, 14, 79-91.
Stanovich, K. E. (2000). Progress in understanding reading: Scientific foundations and new frontiers. New

York: Guilford Press.
Steubing, K., Fletcher, J., LeDoux, J., Lyon, G. R., Shaywitz, S., &Shaywitz, B. (2002). Validity of IQ

discrepancy classifications of readingdisabilities: A meta-analysis. American Educational Research
Journal, 39, 469-518.

Torgesen, J. (2002). Empirical and theoretical support for direct diagnosis of learning disabilities by
assessment of intrinsic processing weaknesses. In R. Bradley, L. Danielson, & D. Hallahan (Eds.),
Learning disabilities: Research to practice (pp. 565-613). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Vellutino, F., Scanlon, D., & Lyon, G. R. (2000). Differentiating between difficult-to-remediate and readily
remediated poor readers: More evidenceagainst the IQ-achievement discrepancy definition of reading
disability. Journal of Learning Disabilities, 33, 223-238.

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.e

xc
ep

tio
na

le
du

ca
tio

n.
ir 

at
 1

0:
54

 IR
D

T
 o

n 
S

un
da

y 
Ju

ne
 1

4t
h 

20
15


