
 

 

صفهانإبجامعة  محكمة لكلية اللغات الأجنبية علمية سنوية نصفبحوث في اللغة العربية وآدابها 

 101ــ 31 (،  صهـ. ش 1131/ هـ. ق1416 وشتاء خريف) 11العدد 
 

 

ومدرسي اللغة في ضوء تصورات متعلمي مبادئ المدخل التواصلي تحليل الموقف: 

 1العربية في الجامعات الإيرانية
 

 * عتيكر يمحمد دانش

 ** دهزا عيسى متقي

 ***لهام فروزندهإ

 **** مسعود فكري
 

 الملخص

المنهج التفاعلي  لىز عكمنهج ير لىتطوير تعليم المهارات اللغوية  في فرع اللغة العربية وآدابها من منهج يتمحور حول المبادئ التقليدية إ

( المتمثلة في العوامل غير اللغوية؛ مثل العوامل SA) وتحليل المواقفغوية ( اللNAتحليل الحاجات ) لىوالحاجات التواصلية، يحتاج إ

المدرسين والمتعلمين  تصورفي تبحث هذه الدراسة  ، لهذاوامل المتعلقة بالمدرس والمتعلمالاجتماعية والعوامل المتعلقة بالمؤسسة التعليمية والع

لهذه  آرائهم الموافقة والمعارضة لىتحاول التعرف عومبادئ المدخل التواصلي،  جزء من العوامل المتعلقة بالمدرس والمتعلم، تجاه بعضك

  تغيير في البرامج الدراسية وطرائق التدريس.الالمبادئ بغية تحديد التأثير المحتمل لها في تطبيق 

تمع المستهدف من مدرسي المهارات المج وّنكيتوأداة لجمع البيانات اللازمة. كوتم استخدام الاستبانة  المنهج المسحياتبعت الدراسة و

 لىاعتمد الباحثون عوالوريوس في اللغة العربية وآدابها بالجامعات الإيرانية. كاللغوية والطلبة الدارسين في الفصل السادس من مرحلة الب

 مدرسا.   11لما ومتع 141ونت من كأسلوب العينة العشوائية العنقودية لسحب العينة من مجتمع الدراسة، وتم اختيار عينة ت

فجوة بين المبادئ النظرية للمدخل التواصلي وبين تطبيقها في  كالسوال الأول: هل هنا ؛تحاول الدراسة الإجابة عن سؤالين رئيسين

وة؟ التصورات التي تسبب هذه الفج كانت الإجابة نعم، فما هي تلكالسياق المرتبط بتصورات المدرسين والمتعلمين؟ والسؤال الثاني: إذا 

أساس التزامهم  لىبين مبادئ المدخل التواصلي وبين تصورات المدرسين والمتعلمين الإيرانيين، تقوم ع ة فجوةثم أن لىنتائج الدراسة ع تدل

 ببعض المبادئ التقليدية لتعليم اللغة.
 

 .العربية للإيرانيين المدخل التواصلي، تحليل الموقف، منهج تعليم اللغة العربية، تعليم اللغة :المفتاحية الكلمات

                                                 
   هـ. ش.21/11/1313هـ. ش؛ تاريخ القبول: 22/4/1313ــ تاريخ التسلم: 1

 Email: d.mohammadi64@gmail.com                               .درستربيت متوراه في قسم اللغة العربية و آدابها بجامعة كطالب مرحلة الد* 

 Email: motaghizadeh@modares.ac.ir                                           .درستربيت مفي قسم اللغة العربية وآدابها بجامعة  مساعد ستاذأ** 

 .ة طهرانبجامع يزيةلالإنجفي قسم اللغة مساعد ستاذ أ ***

 .طهرانسم اللغة العربية وآدابها بجامعة ستاذ مساعد في قأ** ** 
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 المقدمة

 ،هو المدخل الذي يستخدم في جميع أنحاء العالم في العقود الأخيرة 2(CLT) 1أساس المدخل التواصليعلى تدريس اللغة 

ن كفلاحظ بعض المربيين أن الأساليب السابقة لتدريس اللغة قد نجحت في تنمية قدرات الطلبة لإنتاج العبارات بدقة في الصفوف ول

ففي إيران ؛(121 م، ص2222 ،3)لارسن و فريمن ل مناسب عند التواصل خارج الفصول الدراسيةكمن استخدامها بش نهمكيم لم

العديد من المدرسين والأخصائيين في اللغة العربية أنّ المنهج الحالي لتعليم مهارات اللغة العربية في الجامعات لم يستطع  رىأيضا ي

اتبو هذا المقال، يعاني غالبية الطلبة من كفحسب الدراسة المسحية التي أجراها  ،والتواصلية في الحياة إعداد الطلبة للمواقف الحية

فاءة تحليل كو 6الاجتماعية ـ فاءة اللغويةكوال 5فاءة النحويةكبير في الك 4ل جذرية في استخدام المهارات اللغوية وعندهم نقصكمشا

 (.425 م، ص2212الآخرون، و) طعيمة 1فاءة التواصليةكضمن ال 1وسوين انليكفاءات التي يدرجها كوهي ال 7الخطاب

التعليم التواصلي،  لىز عكمنهج متر لىفتطوير منهج تعليم مهارات اللغة العربية من منهج يتمحور حول الأساليب اللغوية إ

المواقف، فتحليل الحاجات هو جمع  يميز ريتشاردز بين تحليل الحاجات وتحليلو.  11وتحليل الموقف 12تحليل الحاجات لىيحتاج إ

الحاجات اللغوية لمجموعة من المتعلمين لاتخاذ قرارات تتعلق بأهداف الدورة  لىملف يحتوي ع ينوكن استخدامها في تكمعلومات يم

طبيقها. ن تحليل الموقف يهتم بحاجات وعوامل غير لغوية لها علاقة بتصميم البرامج اللغوية الناجحة وتكاللغوية ومحتواها؛ ل

والعوامل 14والعوامل المتعلقة بالمؤسسة التعليمية13والعوامل المتعلقة بالمشروع 12العوامل الاجتماعية لىاللغوية تنقسم إ غير العواملو

 (.126 م، ص2222) ريتشاردز، 16والعوامل المتعلقة بالمتعلم15المتعلقة بالمدرس

الوريوس لفرع اللغة العربية كنهج لتعليم المهارات اللغوية في مرحلة البتصميم م»مل حول كهذا المقال الذي مستخرج من دراسة أو

محاولة لدراسة آراء المتعلمين والمدرسين حول بعض مبادئ التعليم التواصلي في ، «وآدابها في ضوء المبادئ الحديثة لتعليم اللغة الأجنبية

اعتقاد المتعلمين والمدرسين حول أصول المنهج ومبادئه من أهم  نوعية (131ـ  134ص ) ما يشير ريتشاردز ووفقالعملية التعليمية، 

لها تأثيرا في  ا في تطبيق تغيير في المنهج لأنالعوامل المتعلقة بالمتعلم والمدرس والتي يجب أخذها بالحسبان وتحديد التأثير المحتمل له

      نجاح مشروع المنهج أو إخفاقه.

                                                 
 مصطلح في دراستنا لكن نرجح  ،(31 ، ص1311)جلائي،  اللغة العربية من مصطلح المدخل التواصليفي مصطلح المدخل الاتصالي أكثر شيوعا  ـ 1

واصلي؛ إذ إن المعلّم في الاتصال يقوم بتلقين الت المدخل في الأساس الهدف وهو التعلمية التعليمية العملية في الاتصال من ىقفالتواصل أر» يالتواصلالمدخل 

 .)المصدر نفسه( «المعلومات للطالب ولكن في التواصل يعطي فرصة للطالب ليفهمه و يتفاعل معه

�- Communicative language teaching 

� � Larsen & Freeman 

� - lack 

�  - Grammatical Competence 

� - Sociolinguistic competence 

� - Discourse Analysis competence 

8  - Canale & Swain                                        

� - Communicative competence 

��  - needs analysis 

�� - situation analysis 

�� - societal factors 

�� - project factor 

��  - institutional factors 

�� � teacher factors 

�� � learner factors 



 يرانيةفي الجامعات الإومدرسي اللغة العربية تحليل الموقف: مبادئ المدخل التواصلي في ضوء تصورات متعلمي 

 
49 

بين المبادئ النظرية للمدخل التواصلي وبين  1فجوة كيسين؛ السوال الأول: هل هناتحاول الدراسة الإجابة عن سؤالين رئ

التصورات التي  كانت الإجابة نعم، فما هي تلكتطبيقها في السياق المرتبط بتصورات المدرسين والمتعلمين؟ والسؤال الثاني: إذا 

 تسبب هذه الفجوة؟
 

 ريقة اختيار العيناتمنهج الدراسة و أداتها و مجتمعها الأصلي و ط ـ1

أداة لجمع المعلومات والبيانات اللازمة من المدرسين والمتعلمين ثم تم ك 3وتم استخدام الاستبانة 2اتبعت الدراسة المنهج المسحي

 سؤالا في المحاور التالية: 26 لىتصنيف الاستبانة إ

 لىمرحلة التطرق إ ـ6دور الطالب والمدرس في الصف  ـ5ترتيب تنمية المهارات  ـ4النطق والتلفظ  ـ3 القواعد ـ2المفردات  ـ1

 أساليب التعلم.  ـ1استخدام اللغة الأم واللغة الهدف  ـ1 تصحيح الأخطاء اللغوية  ـ7  النشاطات التواصلية
دون  ـ3أوافق ـ 2أوافق جدا  ـ1»اس العبارات في الاستبانة؛ يالمتدرج ذي النقاط الخمس لق 4تيركليس يااستخدم الباحثون مق

 «.أخالف جداـ 5أخالف ـ 4الرأي 

الوريوس في اللغة كوّن المجتمع المستهدف من مدرسي المهارات اللغوية والطلبة الدارسين في الفصل السادس من مرحلة البكيت

( _+12/2) الدقة �عينة في مستو 11متعلم؛ فعين  1522�العربية وآدابها بالجامعات الإيرانية. تم تقدير أعضاء مجتمع المتعلمين 

متعلما حيث  141 لى، وفي النهاية بلغ حجم العينة إ(116 , صم1312) ( حسب الجدول الذي قدمه ميرزائي15/2) الثقة �ومستو

أسلوب العينة  لىاعتمد الباحثون عو مدرسا من مجتمع المدرسين 11ختير اقد و. لىثر من حجم العينة الأوكتم استلام استبيانات أ

رمانشاه كاشان وشيراز ويزد وكاختيرت جامعات طهران وبهشتي والزهراء وما ك سحب العينة من مجتمع الدراسةالعشوائية الطبقية ل

طالبا وطالبة من الفصل السادس وأخيرا جمعت  22ومازندران وفردوسي ثم تم تقسيم الاستبيانات بصورة عشوائية بين حوالي 

 عينة. 22عينة من مجموع  16ستبيانات حوالي ا
 

 أداة الدراسة وثباتها صدقـ 2

مين إبداء آرائهم نحو كالباحثون من المح طلبومين كستة مح لىد من صدق أداة الدراسة تم عرضها في صورتها الأولية عكللتأ

ل محور من محاور كفاية العبارات لتغطية ك دىموضوح صياغة العبارات، و دىمملائمة العبارات لقياس ما وضعت لأجله و دىم

أو إضافة عبارات جديدة  ضروريا من تعديل صياغة العبارات أو حذفها ما طُلب منهم اقتراح ما يرونهكاسة الأساسية متغيرات الدر

حيث بلغ معامل ثبات أداة الدراسة للمتعلمين 5رونباخكد من ثبات أداة الدراسة عن طريقة آلفا كلازمة لأداة الدراسة. وتم التأ

 (.72/2) ل مرتفع من( وهو معام113/2) ( وللمدرسين166/2)
 

 خلفية الدراسةـ 3

 دراسات قليلة في إيران حول التعليم التواصلي في منهج تعليم اللغة العربية وهي: كهنا

                                                 
� - Gap 

2 - Survey method  

 جاءت استبانة الدراسة في ملحق المقال. � 3
� - likert scale 

� - Cronbach�s Alpha 
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وهي دراسة قيمة « لإيرانيينادراسة المدخل التواصلي في تدريس الأدب العربي المعاصر لطلاب العربية »( المعنونة بـ1311) دراسة جلائي

انية تدريس الأدب العربي كإم ىدمفاءة التواصلية وكية تدريس الأدب العربي المعاصر بالمدخل التواصلي في الفاعل ىدلقياس م

فروقا ذات دلالة إحصائية لصالح طلبة  كأنّ هنا لىالمعاصر في ضوء المدخل التواصلي لطلاب العربية الإيرانيين. ووصلت الباحثة إ

 إحصائي بين المجموعتين في مهارة الاستماع. ن لا يوجد فرق دالّكالمدخل التواصلي ول المجموعة التجريبية التي درست باستخدام

طلاب  ىدللام كمهارة ال لىفاعلية تدريس الأدب المعاصر تواصليا ع ىدمدراسة »( المعنونة بـ1312) نجي وأصلانيكدراسة جلائي و

فعالية تدريس الأدب العربي المعاصر في ضوء المدخل  ىدمباحثون تقويم لتي تناول فيها الاو« العربية الإيرانيين، جامعة إصفهان نموذجا

لتطبيق المدخل  ثمة أثر إيجابيأنّ ثمة فرقا ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين، و لىلام وتوصلت الدراسة إكالتواصلي في مهارة ال

 البحث. عيّنة ىدللام كتدريس الأدب العربي المعاصر في تنمية مهارة ال لىالتواصلي ع

اطقين بغيرها في ضوء المدخل تدريس القصة القصيرة لمتعلمي العربية من الن»( المعنونة بـ1311) الرسول نجي وجلائي وابنكدراسة 

اللسانية للمدخل التواصلي في تدريس القصة القصيرة لدارسي  ىاستثمار الرؤ لى، فاستهدف الباحثون في هذه الدراسة، إ«صاليالات

إثارة الدارسين للتعبير عن آرائهم  لىأنّ تدريس القصّة بالمدخل التواصلي يؤدّي إ لىناطقين بغيرها، ووصلوا إالعربية من ال

 وانفعالاتهم باستخدام اللغة المستهدفة في جو تعليمي مريح ومن ثم تهيئتهم للتفاعل مع النص الأدبي المقروء.

 دراسات منها: كرات اللغوية في إيران فهناتحليل الحاجات ونقد منهج تعليم المها لىأما بالنسبة إ

 یبرا یسب مهارت خواندن زبان عربكمناسب جهت  یآموزش یالگو كیارائه »( المعنونة بـ1314) دراسة ميرزائي ونظري

 فحاول الباحثان تقديم نموذج لتعليم مهارة القراءة لطلبة فرع الحقوق.« 1ان رشته حقوقیدانشجو

در  یات عربيان رشته زبان و ادبیعوامل ضعف دانشجو یتحليل و بررس»( المعنونة بـ1311) دراسة متقي زاده والآخرين

فاية اللغوية عند الطلبة كأهم  عوامل النقص في ال لى، تطرقوا فيها إ«2ن رشتهیان ایدگاه استادان و دانشجویاز د یزبان یهامهارت

 ل هذا النقص.ورأوا أن المواد وطرائق التدريس غير المناسبة من أهم عوام

 یهاتابك: یمورد ی)بررس ميوه مستقيبه ش یو نقد روش آموزش زبان عرب یبررس»( في دراسته المعنونة بـ1311) برويني

 تاب حسين خراساني في ضوء الطريقة المباشرة في تعليم اللغة.ك، قام بتحليل «3ین خراسانيتر حسكد

ه بر يكبا ت یالمه زبان عربكدر م یو دانشگاه یاهداف عمومآموزش » ( تحت عنوان1313) دراسة طهماسبي وهمايوني

التعليمي لمهارة المحادثة في ضوء  �والتي حاول الباحثون تقديم نماذج من المحتو« 4ار محوركو روش  یاربردك ـ یلابس مفهوميس

 الوظيفي وطريقة أداء المهام. ـ المقرر النظري

 هذه الدراسة، دراسة هداية إبراهيم لىلعربية في البلدان العربية، من أقربها إدراسات عديدة حول مناهج تعليم اللغة ا كوهنا

فيها الباحث بتحليل  نىوالتي اعت ،«دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها دىتحليل الحاجات اللغوية في مواقف الاتّصال اللغوي ل(: »م2221)

                                                 
 تقديم نموذج تعليمي  لاكتساب مهارة القراءة في اللغة العربية لطلبة قسم الحقوق.  ـ 1

 المتعلمين.وأقسام اللغة العربية من وجهة نظر المدرسين دراسة عوامل النقص اللغوي عند طلبة  ـ 2

 )نموذجا: دراسة كتب الدكتور حسين خراساني(. دراسة ونقد الطريقة المباشرة في تعليم اللغة العربية ـ 3

 أداء المهام. ىللمقرر القائم عالأفكار والوظائف وا ىلتعليم المحادثة العربية بالأهداف العامة والأهداف الأكادمية في ضوء المقرر القائم ع ـ 4
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حاجة  122فقدمت الدراسة قائمة من  ،لغة العربية غير الناطقين بهادارسي ال ىالحاجات اللغوية في مواقف التواصل اللغوي لد

 (.م2221)إبراهيم،  لغوية لدارسي العربية

 ل هذه الدراسات رغم قيمتها البحثية، لا تتدخل في موضوع هذه الدراسة وإطارها. كولكن 

نّ أقرب هذه الدراسات، دراسة قربان كة؛ لحول المناهج التواصلي صىدراسات لا تُعد ولا تح كليزية فهناكنأما في اللغة الإ

 communicative curriculum perceived by Iranian language»( المعنونة بـ:م2211) دردي نجاد والآخرين

teachers»  أنّ ثقافة  لىليزية حول المنهج التواصلي ووصلوا إكالباحثون آراء المعلمين في معهد مفتوح للغة الإن فيها درسالتي

آرائهم حول المنهج التواصلي. وقد أفادتنا هذه الدراسة واستنبطنا منها بعض الأسئلة حول المفردات وأسلوب  لىرسين تؤثر عالمد

 دور المتعلم في الصف.وحفظ الحوارات 
 

 مبادئ المدخل التواصليعلى ظرة موجزة ن ـ4

فاءة التواصلية بدلا من كأي لتطوير ال ىلة المدإعداد المتعلمين لتحقيق الأهداف الطويإلى ( CLT) يهدف المدخل التواصلي

ل مناسب كاستخدام اللغة بش لىون المتعلم قادرا عكفاءة التواصلية أن يكبال نىوالمهام الصفية المباشرة. ويُع ىدالأهداف القصيرة الم

 (. م1112، 2وريتشاردز  ،م1172، 1) هايمس في سياق اجتماعي معين

مجموعة متنوعة » أنّ لىإ (172 ، صم2221) محددة ومجموعة ثابتة من الأصول فيشير ريتشاردز ورودجرزليس هذا المدخل طريقة  

ن المدخل التواصلي يستخدم لتغطية مجموعة إ (73 ، صم1112) ما يقول إليسك ،«س العرض التواصلي لتعلم اللغةكمن المبادئ تع

ار التدريس بدلا كالقول بأنّ المدخل التواصلي يتضمن ذخيرة من أف لىإ (11 م، ص2222) متنوعة من المناهج وهذا ما جعل أوماغيو

يستند هذا المدخل إلى جملة  رغم ذلك، تقييمه بسهولةمن مجموعة ثابتة من الإجراءات المنهجية ولهذا لم يتم تعريف هذا المدخل و

 من المبادئ النظريّة، يتفق عليها أغلب أصحابه، وهي:

ن من كوظائف تواصليّة، ولا تستظهر عادة؛ فليس من الضروري أن يحفظ المتعلمون الحوارات، ولتتركّز الحوارات حول ـ 1

 نوا من دمج قدراتهم التواصلية ومعلوماتهم اللغوية في المواقف الواقعية؛كنموذج ليتمكالمفترض أن يتمّ اتباعها 

 غة؛ شابه لأهل اللالنطق الم لىد عكؤس من الطريقة السمعية الشفهية التي تكالعلى النطق المفهوم مطلوب عـ 2

انت تأتي في المناهج السابقة بعد كع محاولات التواصل منذ البداية من عملية تعليم اللغة في حين أن الأنشطة التواصلية يشجـ 3

 لىارسون إالأنشطة التي يضطرّ فيها الد كعملية طويلة من التمارين والتدريبات الصارمة. والقصد من الأنشطة التواصلية تل

 .3فجوة المعلومات لىزة عكاستخدام اللغة مثل لعب الأدوار والعمل بصورة زوجية والمهام المر

                                                 
�  � hymes 
2  � Richards & PLATT 

 تقدم أن المثال سبيل ىلع هي المعلومات فجوة لىالقصد من المهام المركزة عالقيام بنشاط أو أداء مهمة مع صديق، و يعنيالعمل بصورة زوجية ـ  3

 بالمحادثة يقوموا أن منهم المدرس يطلب ثم آخر، فريق أو لدارس المعلومات من �الدارسين، ومجموعة أخر من فريق أو لدارس المعلومات من مجموعة

  (.341 ، ص1311وراجرز،  )راجعوا:  كميلية للفريق أو الدارس الآخرالت المعلومات ىلع يحصلوا تىح والحوار
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سمح للمعلمين استخدام غير أنّه ي اللغة الهدفعلى ون كيز الرئيس يكاستخدام لغة الطالب بحكمة مسموح به فرغم أنّ الترـ 4

ن يمنع استخدام لغة الطالب الأصليّة في الطريقة كل دافعية المتعلمين علىمن أجل تحسين الاتصال أو الحفاظ  لىاللغة الأو

 السمعية الشفهية والطريقة المباشرة.
لقيام م بالدارسين ويمنعهم من اكونه مزود المعلومات والقواعد والذي يتحكتغيرت أدوار المعلم في المدخل التواصلي من ـ 5

مديرا ونموذجا وصديقا وميسرا لعملية التواصل ومراقبا وباحثا ومحلل ونه مشجعا وك لىإ بأيّ عمل يتعارض والنظريّة

 احتياجات الطلبة ومستشار الطلبة ومنظّم الجماعات.
الوسائل  لكمنع الأغلاط ب لىاللغة يخلقها الفرد غالبا من خلال التجربة والخطأ  فليس من الضروري أن يشدد المدرس عـ 6

 ذا في الطرائق السابقة.كان هكما ك

انت تؤجّل تقديم كس من الطريقة السمعية الشفهية التي كالع لىيمكننا البدء بالقراءة والكتابة منذ أوّل يوم إذا  شئنا، عـ 7

 11 , صم1113، 3، فينوتشورو وبرومفيت43 ، صم2221، 2، براونم2227، 1)نايت لامكإجادة الاستماع وال تىتابة حكالقراءة وال

 .(م1111، 4، 12ـ

تتكامل بين بعضها وبعض، ولا يعني التكامل هنا مجرد »تعرض المهارات اللغوية في المدخل التواصلي بصورة متناسقة ومعا فهي   ـ�

ضم مهارة لأخرى، وإنما هو شيء أبعد من ذلك، إذ يدخل هذا في صميم الموقف الاتصالي نفسه، فالموقف الاتصالي غالباً يحتاج إلى توظيف 

في مرة واحدة ولنتصور مثلًا موقفاً يدير الفرد فيه حواراً مع موظف الاستقبال في فندق ما. في مثل هذا الموقف تشترك مهارتين أو أكثر 

فالفرد يعبر عن رغبته في الحصول على غرفة )كلام(، وهو في أثناء تعبيره هذا يتلقى من   المهارات اللغوية الأساسية الأربع في وقت واحد،

اب مثلًا أي يستمع الفرد إلى موظف الاستقبال )استماع(، وذلك في نفس اللحظة التي يتكلم فيها الفرد ثم يعطي الفرد بطاقة الموظف رداً بالإيج

 يكلف بملئها )قراءة ثم كتابة(. وهكذا نجد المزج بين المهارات اللغوية يتعدى حدود ضم المهارات إلى بعض، هذا مفهوم قاصر للتكامل. إن

بين المهارات يعني الالتحام والتضام بين هذه المهارات، يعني تشابكها بطريقة تؤدي إلى إنجاز المهمة الاتصالية المطلوبة، التكامل الحقيقي 

)الناقة  «وبأسلوب يجعلها تبدو من خلال الممارسة والسياق على أنها تستخدم بشكل طبيعي، ولتحقيق أهداف ذات معنى في حياة الفرد

 (.51 ، صم2226وطعيمة، 

 

 تحليل بيانات الدراسة ـ5

 ما يلي:كتم تحليل البيانات في المحاور التسعة 

النشاطات التواصلية  لىالتطرق إ .دور الطالب والمدرس و .ترتيب عرض المهارات ه .النطق والتلفظ د. القواعد ج .المفردات ب. أ

 .أساليب التعلم .استعمال لغة المبدأ أو المقصد ط .تصحيح الأخطاء ح .ز
 

 

 

 

 

 

                                                 
2 -  Knight 
3 - Brown 

4 - Finnochiaro& Brumfit 

5 - prodromou 
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 ـ المفردات1ـ 5
 

 

 

 المفردات

                          
 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون الرأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

 7/16 6/5 1/77 6/22 3/12 2/67 ل وحدة في أولهاكر مفردات كذ
 7/77 1/11 1/11 2/45 1/11 1/34 وحدةل كر المفردات في آخر كذ

 1/77 6/5 7/16 1/74 1/6 4/11 شرح معاني المفردات بالفارسية
 6/5 6/5 1/11 1/13 1/17 5/74 شرح معاني المفردات بالعربية                                                       

 6/5 1/11 3/13 1/13 1/11 6/72 شرح معاني المفردات بالصور
ل كر المفردات في آخر كل وحدة في أولها أفضل من ذكر مفردات ك( أنّ ذ1/77) ( والمدرسين2/67) اعتقد غالبية المتعلمين

ثير من ك( المدرسين أنّ شرح معاني المفردات بالعربية أفضل ب1/11( من المتعلمين و)5/74) ؛ما اعتقد غالبية الفئتينك ,وحدة

ذا ك( شرح معاني المفردات بالفارسية. وه1/77) ( والمدرسين1/74) بيرة من المتعلمينكنسبة شرحها بالفارسية حيث خالف 

( من المدرسين أنّه من الأفضل أن تشرح المفردات 3/13( من المتعلمين و)6/72)ى شرح معاني المفردات بالصور، فرأ لىبالنسبة إ

 عن طريق الصور.
 

 ـ القواعد2ـ 5

                                                  

 القواعد                                                                    
                          

 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

بصورة صريحة أولا ثم تدريس القواعد 

 تطبيقها في الأمثلة والتدريبات

1/12 1/71 1/1 6/5 2 4/14 

تدريس القواعد بصورة غير صريحة ومن 

 خلال السياق

1/11 1/16 3/1 1/11 6/5 6/5 

و غير أسلوبي تدريس القواعد بصورة صريحة أ لى( آراء إيجابية أو سلبية بالنسبة إ1/16و 1/71) المتعلمين لم يعلن غالبية

( تدريس 4/14) الآخر أما المدرسون فرفض غالبيتهم لىيرجّحون أيّ واحد من الأسلوبين ع أنّهم لا لىصريحة، ما يدلّ ع

 تدريس القواعد بصورة غير صريحة ومن خلال السياق. لىالقواعد بصورة صريحة ووافقوا ع
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 ـ النطق والتلفظ3ـ 5

 

 النطق و التلفظ
                          

 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

أخالف  بدون رأي

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

أخالف  بدون رأي

وأخالف 

 بشدة

النطق المشابه  لىتأكيد المدرس وتشديده ع

من  لىلأهل اللغة خاصّة في المراحل الأو

 التعلم 

4/1 1/11 1/1 4/13 1/11 6/5 

هوم فقط، النطق المف لىتأكيد المدرس ع

 من التعلم لىخاصة في المراحل الأو

7/2 3/15 2/2 3/22 6/5 2/72 

أنّهم لم يرجّحوا أيّ واحد من  لى( من المتعلمين خيار" بدون رأي" وهذا يدل ع3/15و 1/11) اختار نسبة مئوية عالية

النطق المشابه  لىد المدرس وتشديده عيكتألى ( وافقوا ع4/13) نّ غالبية المدرسينكالآخر، ل لىالأسلوبين في تدريس النطق ع

أنّ هذا المبدأ الرئيس حول  لىعقد تدلّ هذه النتيجة وقابلية الفهم فقط.  �( النطق في مستو2/72) لأهل اللغة وخالف غالبيتهم

ثل الطريقة السمعية ون من المبادئ الهامّة في الطرائق التقليدية مكمن التعلم والذي ي لىالنطق في المراحل الأو لىضرورة التشديد ع

 يزال سائدا عند المدرسين. الشفهية والطريقة المباشرة، لا
 

 ترتيب تنمية المهاراتـ 4ـ 5

                           ترتيب تنمية المهارات                                                       
 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

خالف أ

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

)الاستماع، المحادثة،  ل المهاراتكتنمية 

تابة( بصورة متناسقة ومعا منذ كالقراءة، ال

 من تعليم اللغة لىالمراحل الأو

7/16 4/1 1/4 1/11 2/2 1/11 

المحادثة ثم  لىالتدرّج من مهارة الاستماع إ

 تابةكالقراءة وال
2/36 6/5 6/64 2/11 2/2 1/11 

ل المهارات بصورة متناسقة ومعا كتنمية  لى( من المدرسين ع1/11( من المتعلمين و)7/16وافق نسبة مئوية عالية من الفئتين، )

ي ( من المدرسين، ترتيب التقديم التقليد1/11( من المتعلمين و)6/64من تعليم اللغة وخالف نسبة ) لىمنذ المراحل الأو

 للمهارات.
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   دور الطالب والمدرس في الصف ـ5ـ 5

 

 دور الطالب و المدرس في الصف
 

 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

أخالف  بدون رأي

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

وطريقة  �المتعلمين في اختيار المحتو كعدم إشرا

وطريقة  �رس هو الذي يعيّن المحتوالتدريس، فالمد

 التعليم 

2/21 6/17 2/54 2/11 6/5 4/13 

وطريقة التعلم،  �المتعلمين في اختيار المحتو كإشرا

لم قليلا، يمشي في كمستشار، يتكون المدرس كفي

 ل اللغوية وحاجات الطلبةكالصف ويقوم بحل المشا

1/76 1/14 2/16 1/11 6/5 6/5 

 (، الصف المتمحور حول المدرس، ووافق نسبة مئوية عالية من المتعلمين4/13) ( والمدرسين2/54) ينخالف غالبية المتعلم

 المتعلمين في اختيار المحتوا وطريقة التعليم. ك( ضرورة إشرا1/11) ( ومن المدرسين1/76)
 

 النشاطات التواصلية لىلتطرق إاـ 6ـ 5

 

 النشاطات التواصلية إلى التطرق 
 

 لمدرسونا المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

 أخالف 

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

 أخالف 

وأخالف 

 بشدة

طة بجنب سيالنشاطات التواصليّة الب لىالتطرق إ

تعلم الأساليب والقواعد والتلفظ من المراحل 

 لتعليم اللغة لىالأو

 

1/13 14/2 1/2 1/11 6/5 6/5 

تعلم الأساليب والقواعد والتلفظ أولا ثم التطرق 

 النشاطات التواصلية في المراحل الآتية  لىإ
5/5 1/12 4/12 7/16 1/11 2/72 

 ( خيار " بدون رأي"، في حين أن1/12و 14/2) الآخر حيث اختار غالبيتهمعلى لم يرجّح المتعلمون أيّ واحد من الأسلوبين 

من تعليم اللغة  لىإدماج النشاطات التواصلية في المنهج التعليمي منذ المراحل الأو لىين وافقوا ع( من المدرس1/11نسبة عالية )

مراحل متقدمة وبعد تعليم  لى( الطريقة التقليدية والمألوفة المتمثلة في تأخير عرض النشاطات التواصلية إ2/72) وخالف غالبيتهم

 القواعد والأساليب والنطق.
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 لأخطاء اللغويةتصحيح اـ 7ـ 5

  
 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

 أخالف 

وأخالف 

 بشدة

 أوافق

وأوافق  

 بشدة

 

 بدون رأي

 أخالف

وأخالف  

 بشدة

لا يصحح المدرس الأخطاء بصورة صريحة وفور 

 تبها ويعالجها فيما بعدكابها بل يكارت

1/12 7/2 1/2 4/13 1/11 6/5 

خطاء بصورة صريحة وفورَ يصحح المدرس الأ

 ابها من جانب الطالبكارت

32/2 1/11 3/56 7/16 2/22 1/61 

تصحيح الأخطاء  لى( وافقوا ع5/13) ( والمدرسين1/12) أسلوب تصحيح الأخطاء في الصف، فغالبية المتعلمين لىبالنسبة إ

( من المدرسين، 4/13من المتعلمين ونسبة ) (3/56) تبها المدرس ويعالجها فيما بعد، وخالف نسبةكبصورة غير صريحة وأن ي

 الأسلوب التقليدي لتصحيح الأخطاء.
 

 استعمال اللغة الأم واللغة الهدف في الصفـ 1ـ 5

 

 استعمال اللغة الأم و اللغة الهدف في الصف
 

 المدرسون المتعلمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 بدون رأي

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

 

 رأيبدون 

أخالف 

وأخالف 

 بشدة

 7/16 6/5 1/77 4/13 1/6 6/1 لم المدرس باللغة العربية فقطكيت
 2/2 2/2 122/2 1/13 4/1 7/4 لم المدرس باللغة الفارسية فقطكيت
لم بالفارسية عند كلم المدرس باللغة العربية ويتكيت

 ثركالضرورة لتفهيم أو تشريح أ

15/2 2/1 1/6 1/11 6/5 3/13 

( أنّ المدرس يجب 15/2) غالبيتهم ىاللغتين فقط ورأ �لم المدرس بإحدك( من المتعلمين ت1/13و 4/13سبة عالية )خالف ن

 ثر. أما المدرسون فوافق غالبيتهمكضرورة، عليه أن يستخدم الفارسية أيضا للتفهيم والتبيين الأ �لم بالعربية وإذا رأكأن يت

( خالف 3/13) ما أنّ نسبة عالية منهمكلمه بالفارسية فقط ك( ت122/2) لهمكالف لم المدرس بالعربية فقط وخكت لى( ع1/77)

أنّ رغبة المتعلمين تختلف عن رأي  لىلم المدرس بالعربية في الغالب واستعمال الفارسية بعض الأحيان. تدلّ هذه النتيجة عكت

لم المدرس بالفارسية أحيانا كيرون أنّه من الضروري أن يت همنكلم المدرس بالعربية لكالمدرسين في هذا المتغير، فالطلبة وإن رجّحوا ت

الرؤية في الطرائق التقليدية مثل الطريقة السمعية الشفهية والطريقة  كنّ المدرسين يعتقدون بتلكتعلّمهم، للى لأنّه يؤثّر إيجابيا ع

 ضرورة استخدام المدرس للغة الهدف فقط.لى عد كالمباشرة والتي تؤ
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 اليب التعلمأسـ 1ـ 5

  أساليب التعلم
 المدرسون المعلّمون

أوافق 

وأوافق 

 بشدة

أخالف  

وأخالف 

 بشدة

أوافق 

أوافق و

 بشدة

أخالف  

أخالف و

 بشدة

 1/11 1/11 1/77 1/1 1/21 5/61 تعلم اللغة عن طريق الاستظهار
 1/61 1/16 5/11 2/31 2/43 1/23 لا تستظهر المحاورات بل تطبق في الأدوار المختلفة

 7/77 1/11 2/11 66/2 6/13 4/22 يتعلم القواعد عن طريق الاستظهار
لا تستظهر القواعد بل يقوم بتطبيقها في النصوص 

 والسياق

6/15 1/1 5/5 3/13 2/2 7/16 

 1/61 1/11 1/27 4/5 2/12 4/14 تستظهر الأساليب والعبارات
لا تستظهر الأساليب بل يقوم بتطبيقها في العبارات 

 النصوص و السياقو

1/14 7/12 6/2 5/14 2/2 6/5 

( من 2/43) أنّ استظهار الحوارات مفيد لتعلم اللغة واختار  نسبة لى( ع1/77) ( والمدرسين5/61) وافق غالبية المتعلمين

لف غالبية ما خاكأسلوب عدم استظهار الحوارات وإجراءها في الأدوار المختلفة،  إلىالمتعلمين خيار" بدون رأي" بالنسبة 

 ( عدم استظهار الحوارات.1/61المدرسين)

( من 6/15) (، تعلم القواعد عن طريق استظهارها، ووافق نسبة عالية7/77) ( والمدرسين66/2) خالف غالبية المتعلمين

 ضرورة تعلم القواعد من خلال النصوص والسياق.على افة المدرسين، كالمتعلمين و

ن غالبية كأن حفظ الأساليب طريقة مجدية لتعلم اللغة لعلى ( 4/14) ة عالية من المتعلمينالأساليب، وافق نسبإلى بالنسبة 

طريقة تعلم الأساليب عن طريق تطبيقها في على ( 7/12) ( خالفوا استظهار الأساليب ووافق نسبة عالية منهم1/61) المدرسين

 النصوص والسياق.
 

 المناقشة و النتائجـ 6

منهج يتوسط بين مبادئ المدخل التواصلي والمبادئ التقليدية على أنّ المدرسين والمتعلمين قد وقفوا على تدل نتائج هذه الدراسة 

 فتتخلص هذه النتائج فيما يلي:  ،لتعليم اللغة

 ل وحدة وأن تشرح بالعربية وعن طريق الصور. كر المفردات في بداية كمن الأفضل أن تذالمفردات: 

دوا كالآخر، أمّا المدرسون فالتزموا بالأسلوب التقليدي وأعلى تعلمون أي واحد  من الأسلوبين لم يرجّح الم التلفظ والنطق:

 من التعلم. لىالنطق المشابه لأهل اللغة خاصة في المراحل الأوعلى 

 وافق المدرسون تدريس القواعد بصورة غير مباشرة ومن خلال السياق، وخالفوا الأسلوب التقليدي في تقديم القواعد:

الآخر، وقد ينبعث هذا من أنّهم تعوّدوا على نّ المتعلمين لم يرجّحوا أيّ واحد من الأسلوبين كالقواعد بصورة مباشرة وصريحة؛ ل

طريقة غير مباشرة في تعليم القواعد، فلا يعرفون مزايا على تعلم القواعد بصورة صريحة في مناهجهم الدراسية ولم يتدرّبوا على 

 .رىالأخعلى ون ترجيح إحداهما ل طريقة ولايستطيعك
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تابة، كالقراءة والإلى خالف الفئتان الأسلوب التقليدي في تدرج المهارات من الاستماع والمحادثة ترتيب عرض المهارات: 

 من تعليم اللغة. لىوأعلنوا ضرورة تقديم المهارات بصورة متناسقة ومعا منذ المراحل الأو

ون كالمتعلم في منهج التعليم، فالمدرس يجب أن ي كضرورة إشراعلى نظر للفئتين نصت وجهات الدور المتعلم والمدرس: 

 مستشار ومحلل الحاجات ومدير وميسّر لعملية التواصل.ك

انت كخالف معظم المدرسين الأسلوب التقليدي في عرض النشاطات التواصلية التي  النشاطات التواصلية: لىزمن التطرق إ

أنّ النشاطات التواصلية يجب أن على د معظمهم كعد عملية طويلة من التمارين والتدريبات الصارمة، وأتأتي النشاطات التواصلية ب

 تشجّع منذ بداية عملية التعليم.  

منع الأخطاء بأية على أن يشدد المدرس  كرفض غالبية الفئتين الأسلوب التقليدي لتصحيح الأخطاء وذلتصحيح الأخطاء: 

 تعرقل العملية التواصلية. الأخطاء لا كالتسهيل في الأخطاء اللغوية عند المتعلمين مادامت تلى علد غالبيتهم كوسيلة، وأ

ثرهم أنّ المدرس من الأفضل كأ ىاللغتين فقط ورأ ىدلم المدرس بإحكخالف معظم المتعلمين تاستعمال لغة المبدأ أو المقصد: 

لهم التحدث كفرفض  ،لم بالعربية فقطكلمدرسون فرجّحوا التأما ا ،أن يتحدث بالعربية ويستعمل الفارسية عند الضرورة

 لم باللغتين، بالعربية غالبا وبالفارسية عند الضرورة.كما خالف غالبيتهم التكبالفارسية فقط،  

مجد في أساليب التعلم في الحوارات، قال غالبية المتعلمين والمدرسين أنّ أسلوب الاستظهار مفيد و إلى بالنسبة أساليب التعلم: 

أساليب تعلم القواعد فجاءت معظم آراء الفئتين رافضة لأسلوب استظهار القواعد وقالوا أنّ القواعد إلى تعلم اللغة أما بالنسبة 

 ساليب، قالوا معظم المتعلمين أنأسلوب تعلم الأ إلى يتعلمها المتعلمون، وأخيرا بالنسبة  تىيجب أن تطبق في النصوص والسياق ح

 ن غالبية المدرسين رفضوا الاستظهار ورأوه أسلوبا غير مجد لتعلم اللغة.كيد لالاستظهار مف

ثمة تحديات لإجراء مبادئ هذا المدخل حسب تنوع  هأنعلى السؤال الأول للدراسة هذه النتائج، تأتي الإجابة عن إلى استنادا 

فجوة بين المبادئ النظرية للمدخل التواصلي وبين  كفهنا ،السياقات في العملية التعليمية التعلمية وحسب ثقافات المتعلمين المختلفة

، فهذه الفجوة الإجابة عن السؤال الثانيإلى المتعلمين الإيرانيين وأما بالنسبة وتطبيقها في السياق الحقيقي المرتبط بآراء المدرسين 

والتزامهم ببعض المبادئ  رىعض مبادئها الأختتبلور من خلال قبول المتعلمين والمدرسين لبعض مبادئ اللغة التواصلية ورفضهم لب

من  لىالنطق الصحيح المشابه لأهل اللغة منذ المراحل الأوعلى يد كالتقليدية في تعليم اللغة، منها أنّ المدرسين يعتقدون بضرورة التأ

فائدة أسلوب استظهار التحدث بالعربية فقط دون أي استخدام للغة الفارسية عند الضرورة ويؤمنون بعلى التعليم ويشددون 

أسلوب حفظ الحوارات  اء المتعلمين تظهر عندما يرون أنالسياق المرتبط بآرإلى ما أنّ الفجوة بالنسبة كالتعلم، الحوارات في عملية 

 وحفظ أساليب الجمل مؤثّرٌ ومفيد لتعلم اللغة.

 

 

 

 استبانة الدراسة )استبانة المتعلمين نموذجا( :1الملحق

الدراسة والتي تأتي في هذا الملحق، جزء من استبانة أكثر تفصيلا تم استخدامها لجمع البيانات لأطروحة الدكتوراه استبانة هذه 

 وهي مشتركة بين المتعلمين والمدرسين إلا أنّ هناك فروقا بين الاستبانتين من حيث أساليب الجمل.
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