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  دهكيچ
توجه داشته و به  آموزش در عصر دانشهايي است كه به ي يادگيري زايشي از جمله نظريهنظريه

هاي ها بتوانند آموختههايي در يادگيرندگان است كه آنها و قابليتدنبال پرورش آن دسته از مهارت
زايش و خلق  به عبارتي به. قرار دهند هاي بعديشانها و شايستگياي براي كسب مهارتخود را پايه

  . دانش دست پيدا كنند
سازي اين نظريه براي كاربردي نمودن آن در كلاس درس در پژوهش حاضر در راستاي مدل

راستاي بهبود تفكر تحليلي و با روش تحقيق آميخته از نوع اكتشافي متوالي و با طرح تدوين مدل انجام 
سؤالات . ز روش آزمايشي بهره گرفتشد كه در تحقيق كيفي از پژوهش تكويني و در تحقيق كمي ا

اند؟ و همچنين روند طراحي آموزشي براساس هاي اين مدل كداممولفه: تحقيق كيفي عبارت بودند از
مدل يادگيري زايشي موجب بهبود : هاي تحقيق كمي نيز عبارت بودند ازاين مدل چگونه است؟ فرضيه
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: هاي فرعي شاملو فرضيه) ي اصليفرضيه( شودشناسي ميآموزان در زيستيادگيري تحليلي دانش
توانند عناصر مختلف يك مطلب را مشخص آموزان با استفاده از مدل يادگيري زايشي ميدانش) الف
آموزان بتوانند روابط ميان عناصر مختلف يك شود تا دانشمدل يادگيري زايشي موجب مي) ب. سازند

توانند مثال و با استفاده از مدل يادگيري زايشي مي آموزاندانش) نهايتاً ج. مطلب را نشان دهند
يري زايشي هاي حاصل از پژوهش بيانگر مدلي از يادگيافته. هاي مختلف را با هم مقايسه نمايند نمونه

. ص ساخته و روند طراحي آموزشي براساس آن را نيز به روشني بيان كردها را مشخبود كه مولفه
تأييد شدند و بيانگر اين بودند كه مدل يادگيري زايشي موجب بهبود هاي تحقيق نيز همچنين فرضيه

  .گرددشناسي ميآموزان در سطح تحليل در درس زيستيادگيري تحليلي دانش
 مدل يادگيري زايشي، تدوين مدل، يادگيري تحليلي، تحقيق آميخته و پژوهش :واژگان كليدي

  .تكويني

  مقدمه
ي محور نيازمند نيروهاي متفكري است كه در جامعهداناييي امروز در عصر جهان پيچيده

دانشي حضوري فعال داشته و قادر به تحليل، نقد، خلق اطلاعات و دانش در حل مسائل علمي، 
سؤالي كه در ذهن متبادر ). 1996، 1گرابينگر(سياسي، اقتصادي، اجتماعي و فني خود باشند 

هايي را در افراد پرورش داد؟ شايد عوامل  ارتتوان چنين مهگردد آن است كه چگونه ميمي
ها نقش داشته باشند، اما اگر بخواهيم از بعد بسيار زيادي در رشد و بالندگي اين گونه مهارت

مثلاً از جمله . شويمها و انتقادات فراواني روبرو مينظام آموزشي به آن نگاه كنيم با چالش
هاي آموزشي موثري است اثربخشي و روش نظامانتقادات رايج از مدل سنتي، عدم وجود يك 

هاي تفكر تحليلي، انتقادي و خلاق باشد تا از توانايي تعيميم  كه قادر به تسهيل پرورش مهارت
، 2برانسفرد، فرانكز، ويي و شروود(هاي مشابه و ديگر برخوردار باشند  يادگيري خود به موقعيت

                                                 
1. Grabinger  
2. Bransford, Franks, Vye, and Sherwood 
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، 2؛ اسپيرو، كولسون، فلتوويچ و آندرسون1994، 1ر؛ اسكارداماليا و بريت1996؛ گرابينگر، 1989
هدف آموزش در مدل سنتي انتقال دانش ). 1997، 4و  تسمر و ريچي 1978، 3؛ وينستين1988

ها از طريق خرد كردن آموزش به واحدهاي پايه و ساده است به طوري كه از به يادگيرنده
وعي دانش در يادگيرندگان گيري نشود و اين موجب شكلپوشي ميموقعيت و بافت چشم

، 7به نقل از بيدنار، كانينگهام، دافي و پري(نامد مي 6آن را دانش ساكن 5هدگردد كه وايتمي
هاي خود هاي جديد و تازه قادر به انتقال آموخته ها در برخورد با موقعيتزيرا آن). 1992

ها در كتاب خود تحت عنوان نظريه) 2009و  1999( 8رايگلوث). 1997ريچي و تسمر، (نيستند 
هاي طراحي آموزشي در جلد دوم و سوم، برخي از مشكلات نظام آموزشي متعارف در و مدل

هاي فكري در خور اين دروه را در جدول رويارويي با عصر دانش در راستاي پرورش سرمايه
  :چنين بيان داشته است) 1(

  هاي آموزشي در عصر صنعتي با دانشي ويژگي نظاممقايسه .1جدول 
  هاي آموزشي در عصر دانشويژگي نظام  ويژگي نظام آموزشي در عصر صنعتي

پنداري و فرض يكسانتأكيد بر پيش
  استانداردسازي

هاي فردي و نقش آن در خلق معنا و دانش فردي از تأكيد بر تفاوت
  موضوع

  پذيريتأكيد بر خودمختاري همراه با مسئوليت  معلم بر كلاستأكيد بر كنترل متمركز 

  تأكيد بر جو و فضاي رقابتي
فردي و هاي بينرقابت جاي خود را به مشاركت و پرورش مهارت

  .دهداجتماعي مي
  هاي چندگانهتأكيد بر تنوع و بررسي موضوع از ديدگاه  گيري يكسانتأكيد بر همنوايي و نتيجه

  سازيگيري انواع تعامل و تأكيد بر شبكهشكل  و بيشتر از جانب معلمتعامل يك طرفه 
  ي محتواگرايي در ارائهتأكيد بر بافت و كل  شودبندي و جزئي ميمحتوا به صورت بخش

  .تأكيد علاوه بر فرآورده بر فرآيند نيز دارد  تأكيد بر فرآورده
                                                 
1. Scardamalia and Bereiter 
2. Spiro, Coulson, Feltovich and Anderson 
3. Weinstein 
4. Tessmer and Richey 
5. Whitehead 
6. inert knowledge 
7. Bednar, Cunningham, Duffy and Perry 
8. Reigeluth 
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  يادگيري يك محتواي خاص
هاي معنا و يادگيري در موقعيتهاي خلق تأكيد بر كسب مهارت

  مختلف

هاي آموزشي عصر معتقد است از جمله اولين تغييراتي كه بايد در نظام) 1997( 1رسنيك
سازي خود با عصر دانش صورت كنوني به عنوان خرده سيستمي از سيستم برتر براي همگام

موزشي براي پرورش آموزان در به كارگيري راهبردهاي آبگيرد، تغيير نگاه معلمان و دانش
به تشويق و حمايت از تفسير و خلق معناي ) الف(هاي تفكر سطح بالاست كه  مهارت

ها فرآيندهاي شناختي پوشيده و نهان خود  هاي يادگيري بپردازند تا آن يادگيرندگان در موقعيت
ان به آموزهاي يادگيري مشاركتي داشته باشد كه دانشتأكيد بر فعاليت) ب. (را آشكار سازند

) ج(علاوه بر موارد مطرح شده به عنوان مسائل مطرح از اين لحاظ . تشريك مساعي بپردازند
اي براي تفكر انتقادي و خلاق است و همچنين زماني يادگيري تحليلي، خود مقدمه
آندرسون و (يابند كه به يادگيري عميقي از موضوع رسيده باشند يادگيرندگان به آن دست مي

گردد كه معلم ي يادگيري تلقي مييادگيري تحليلي به عنوان يك بازده) د). (2001، 2كراتول
هايي تنظيم و طراحي كند كه در پايان بتواند به آن بايد درس خود را براساس مدل و روش

ها و كاوشگري به عنوان يادگيري تحليلي بويژه در عصر رسانه) ه. (دست يابد و آن را بسنجد
ها استفاده كنند تا اطلاعات هاي آنكه يادگيرندگان بتوانند از قابليتشود مهارتي تلقي مي

تفكر تحليلي امكان و ) و). (2001آندرسون و كراتول، (درست را از نادرست تشخيص دهند 
هاي جديد آورد كه او از قابليت انتقال دانش به موقعيتبستري را براي يادگيرنده فراهم مي

آن چه كه امروزه در ). 2010، 3بروكهارت(ا پويايي دانش است برخوردار باشد كه اين همان
. گذرد، تأكيد بر روش سخنراني و توجه كمتر به يادگيري فعال استهاي درس ميكلاس

گرايي و نقش فعال يادگيرنده در آن ي يادگيري زايشي با توجه به ماهيت سازندهبنابراين نظريه
تواند يادگيرندگان را به اين سطح از يادگيري كه ميهاي طراحي آموزشي است از جمله نظريه

                                                 
1. Resnick 
2. Anderson and Krathwohl 
3. Brookhart 
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ها از اين لحاظ متفاوت است كه اين نظريه در كلاس بسيار كاربردي برساند و با ديگر نظريه
هاي انگيزشي، يادگيري و خودتنظيمي يادگيرندگان در راستاي بوده و در عين حال به مولفه
و هدف اصلي خود را ايجاد يادگيري عميق از اي مبذول داشته خلق معنا و دانش توجه ويژه

هايي را كه يك معلم در تدريس داند، اما بازهم در اين نظريه گامموضوع در يادگيرنده مي
خود براساس آن بايد طي كند، مشخص نشده است و از اين لحاظ مستلزم تحقيق بوده و از 

- و فهم از يادگيري پرداختههاي قبلي يادگيري زايشي بيشتر به سطح درك طرف ديگر پژوهش

هايي صورت هاي سطح بالا در يادگيري زايشي نيز پژوهشطلبد كه در راستاي بازدهاند و مي
ها بسيار اندك ي اعتباريابي مدلعلاوه بر موارد بالا، پژوهش صورت گرفته در زمينه. بگيرد

ها مستلزم بذل بي مدلسازي و اعتبارياشناسي پژوهشي در رابطه با مدلبوده و از لحاظ روش
ي يك مدل براي يادگيري باشد كه در تحقيق حاضر علاوه بر اين هدف ارائهتوجه خاص مي

شناسي مناسب زايشي در سطح يادگيري تحليلي است، هدف ديگر از لحاظ ارائه يك روش
  .هاي طراحي آموزشي استبراي اعتباريابي مدل

  ي يادگيري زايشينظريه
كتوسط ويت 1ايشيي يادگيري زنظريه مطرح گرديد كه ريشه در ) 1974( 2را
هاي ذهني  عقايد وي از لحاظ رشد و بالندگي مهارت. شناختي او داردهاي عصب پژوهش
يادگيري به -هاي ياددهيآموزان بيشتر متأثر از روانشناسي شناختي و در طراحي فعاليتدانش

طي فرآيند يادگيري بايد نقش فعالي داشته آموزان گرايي دارد كه دانشنوعي تأكيد بر سازنده
هاي راك از ايدهالبته ويت. و خود به خلق معناي شخصي و گروهي موضوع بپردازند

پوشي نكرده و معتقد است كه در برخي از مواقع كه يادگيرندگان در رفتارگرايان نيز چشم
رخوردار است، برخي موضوع بسيار مبتدي هستند و همچنين موضوع از سطح پيچيدگي بالايي ب

                                                 
1. generative learning 
2. Wittrock 
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و  1991و  1990، 1974راك، ويت(تواند مفيد واقع گردد از فنون رفتارگرايان نيز مي
  ). 2004، 1گرابوسكي

منظور از يادگيري زايشي عبارت است از خلق معنايي كه يادگيرندگان از طريق مرتبط 
گيري از راهبردهاي هاي قبلي خود به صورت تعمدي و با بهرهساختن اطلاعات جديد با دانسته

يابند ها به يك درك نسبتاً عميق از موضوع دست ميآورند كه در نهايت آنشناختي بوجود مي
ها طي فرآيند يادگيري به دو فعاليت و مشاركت يادگيرنده). 2008لي، ليم و گرابوسكي، (

قل اول اين كه دانش جديد طوري باشد كه يادگيرنده از قبل حدا: گيردشكل صورت مي
كند و از طريق تركيب ها رابطه ايجاد مي آشنايي با آن داشته باشد در چنين مواقعي او بين آن

يادگيرنده با استفاده از راهبردهاي : دوم .نمايدبراي خود معناي جديدي توليد ميبا هم ها  آن
-مي دارنامعتفسير كرده و براي خود را ها  شناختي بين اطلاعات جديد رابطه برقرار ساخته و آن

ها طي اين نظريه يادگيري از اهميت بنابراين توليد رابطه.)1992، 1991، 1990راك، ويت(د كن
تري تر باشد در واقع پردازش عميقها بيشتر و متناسببسزايي برخوردار است و هر چه اين رابطه

دست  تر و معنادارترياز موضوع و اطلاعات صورت گرفته و يادگيرنده به يادگيري عميق
فرآيندهاي :راك عبارتند ازهاي مهم در نظريه يادگيري زايشي ويتاز جملهمؤلفه. يابد مي

فرآيند منظور از انگيزش در . استانگيزشي، يادگيري، خلق دانش و نهايتاً فرآيندهاي زايشي 
عاملي است كه باعث سوق يافتن يادگيرنده در جهت ايجاد معنا و يادگيري و همچنين  اول

لازم بذكر است كه در نظريه  .)1380سيف، ( گرددنگهداري اين انگيزه طي زمان حفظ و 
به اي دارد كه يكي علاقه راك انگيزش از نظر دو مولفه اساسي آن اهميت قابل ملاحظهويت

هاي ها و تلاش و كوششها به تواناييموفقيتو ديگري نسبت دادن موضوع و يادگيري بوده 
ي انگيزش كلر در البته به موارد بالا بايد اصول اوليه .)2004كي، گرابوس( ستفردي خود او

يادگيري را افزود كه عبارتند از اصل توجه، ارتباط، اطمينان، رضايت و نهايتاً اراده يا 
انتخاب محرك و منظور از فرآيندهاي يادگيري هم توجه به  ).2009كلر، (خودتنظيمي 

                                                 
1. Grabowski 
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سازي بيروني توجه را از طريق افزايش سيستم فعال محرك. استآگاهانه آن توسط يادگيرنده 
هاي  محركبين از  يادگيرنده بدون فعاليت، پويايي و توجه انتخابي. انگيزانداي برميشبكه
گرچه تاثير محرك بر توجه . پذير نيستامكانمعنا  و توليد ، زايشي طي فرآيند آموزشمحيط

لي، ليم و (اما آن داراي تعامل دروني نيز هست ،شوداز طريق تجهيز محيط يادگيرنده دنبال مي
هاي حافظه هستند آن دسته از مولفههم فرآيندهاي خلق دانش منظور از  .)2008گرابوسكي، 

اند كه از طريق كرتكس ، عقايد، مفاهيم، فرآيندهاي شناختي و تجاربيتصوراتكه شامل پيش 
سازي اطلاعات ، رمزگذاري و ذخيرهشوند تا به مديريت فرآيند دريافتپيشاني مغز فعال مي

گردد دهند و بدين ترتيب فهم و شناخت توليد ميها را شكل ميها رابطهاين مولفه. بپردازند
حاكي از آن است كه  در اين زمينهتحقيقات و مطالعات بيشتر  .)1990و 1991راك، ويت(

و  1وريلسكيك(گذارند تصورات بر شناخت يا درك نادرست يادگيري تاثير ميپيش
يي است كه توسط هازايشي خلق رابطهو نهايتاً منظور از فرآيندهاي . )1987راك، ويت

كه از طريق كرتكس پيشاني  آيداطلاعات جديد با دانش پيشين به وجود مين بي ها يادگيرنده
و  شنوندهايي از آن چه را كه ميهايي را بين بخشها رابطهيادگيرنده. شودمغز برانگيخته مي

سازي آن دسته از اطلاعاتي كه در حافظه دارند در با يكپارچه سپس آورندبينند بوجود ميمي
دو دسته از .)1990راك،ويت(كنند سازي مجدد ميواقع اطلاعات را سازماندهي، بسط و مفهوم

هي هاي سازماندآن دسته كه رابطه. هاي زايشي تلقي شوند عنوان فعاليته توانند بها مي فعاليت
هاي مختلف محيط شامل عناوين، تيترها، سؤالات، اهداف يادگيري، را در ميان مولفه

هاي ي ديگري كه رابطه آورند و دستههاي اصلي بوجود ميها و ايدهها، جداول، گراف خلاصه
ها، ها، قياسها، استعارههاي حافظه شامل تداعييكپارچگي را بين محرك بيروني و مولفه

 1990راك، ويت(كنند ها توليد ميها و استنتاجاوير، كاربردها، تفسيرها، تأويلها، تص مثال
  .)1991و

                                                 
1. Kourilsky 
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هاي يادگيري مطرح شده است به كار هايي كه در رابطه با بازدهاز جمله اولين گزارش
 3گردد كه بعدها توسط مريل و باوتولبر مي) 1964( 2و بعد گانيه) 1956( 1بنجامين بلوم

هاي يادگيري مطرح شده از يكديگر مستقل بوده و در عين بازده. كندتكامل پيدا مي) 1973(
ها در مهمترين اين بازده. گيرندمراتبي شكل ميحال بر مبناي يكديگر و به صورت سلسله

ريچي، كلاين و (گردند ي شناختي است كه از دانش شروع و به ارزشيابي ختم ميحوزه
هاي تجزيه و تحليل به عنوان يكي از بازده). 1391ي زنگنه و ولايتي، مهترج 2011تريسي، 

گردد كه دستيابي به شود و به عنوان عملكردي تلقي ميبندي محسوب ميسطح بالاي اين طبقه
آن مستلزم تعامل بين راهبردهاي شناختي، فراشناختي و دانش فرد از موضوع در طول حل 

سطح بايد قادر به تعيين عناصر مطلب، روابط ميان عناصر و  يادگيرنده در اين. مسأله است
با توجه به اهميت يادگيري تحليلي ). 2010، 4پرويتز(ها از منظرهاي مختلف باشد ي آنمقايسه

اي براي تفكر خلاق و انتقادي يادگيرندگان است، در پژوهش حاضر پژوهشگر كه خود مقدمه
تواند ها و روندهاي طراحي آموزشي ميشي با چه مولفهبه دنبال اين است كه مدل يادگيري زاي
  شناسي گردد؟آموزان در درس زيستمنجر به پرورش يادگيري تحليلي دانش

  هاي تحقيقسؤالات و فرضيه
ي اكتشافي متوالي با توجه به اين كه پژوهش حاضر از نوع روش تحقيق آميخته و از گونه

تحقيق در اين پژوهش اين بود كه آيا مدل يادگيري  لذا سؤال. باشدو با طرح تدوين مدل مي
گردد؟ در شناسي ميآموزان در زيستزايشي پيشنهادي موجب بهبود يادگيري تحليلي دانش

گويي به سؤال بالا با توجه به روش تحقيق، پژوهش حاضر ابتدا تحقيق كيفي واقع براي پاسخ

                                                 
1. Benjamin Bloom 
2. Gangne 
3. Merrill and Boutwell 
4. Proitz 
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ن كار يك ورودي براي پژوهش ها، تحليل شده كه ماحصل ايصورت گرفته و سپس داده
  :بنابراين. كمي شد

  : ها عبارتند ازبراساس تحقيق كيفي سؤال -1
روند طراحي آموزشي براساس اين مدل چگونه ) اند؟ و بهاي اين مدل كداممولفه) الف
  است؟
  :هاي تحقيق عبارتند ازبراساس تحقيق كمي در اين پژوهش فرضيه -2

آموزان در ي موجب بهبود يادگيري تحليلي دانشمدل يادگيري زايش :ي اصليفرضيه
  .شودشناسي ميدرس زيست
توانند عناصر آموزان با استفاده از مدل يادگيري زايشي ميدانش) الف :هاي فرعيفرضيه

  .مختلف يك مطلب را مشخص سازند
آموزان بتوانند روابط ميان عناصر شود تا دانشمدل يادگيري زايشي موجب مي) ب

  .ك مطلب را نشان دهندمختلف ي
هاي مختلف را توانند مثال و نمونهآموزان با استفاده از مدل يادگيري زايشي ميدانش) ج

  .با هم مقايسه نمايند

  پژوهش وشر
با طرح تدوين مدل  1ي متوالي اكتشافيدر اين پژوهش از روش تحقيق آميخته و از گويه

آوري و تحليل اي براي جمعمنظور از روش تحقيق آميخته عبارت است از رويه. استفاده شد
اي از مطالعات در هاي كيفي و كمي در يك مطالعه يا مجموعهها از طريق تركيب روشداده

-ادهآوري و تحليل دطرح متوالي اكتشافي نيز شامل جمع. ي پژوهشيراستاي درك يك مسأله

آوري و تحليل ي اول و سپس استفاده از نتايج آن براي جمعها با روش تحقيق كيفي در مرحله
بندي كلي از نتايج هر دور روش در قالب هاي كمي است كه در نهايت يك تفسير و جمعداده

                                                 
1. exploratory sequential design 
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اين طرح از لحاظ زماني به صورت متوالي و از منظر وزن نيز . گيرديك مطالعه صورت مي
ي كيفي و به عنوان ابزاري در ها هم از طريق تحليل دادهي اول است و دادهوجه مرحلهبيشتر مت

  ). 2012، 1كرسول(گردند هاي كمي به يكديگر مرتبط ميآوري دادههنگام جمع

  
  
  

  )2012(طرح متوالي اكتشافي كرسول  .1شكل 

در اين پژوهش براي تحقيق كيفي از پروهش تكويني و براي تحقيق كمي از روش 
 پژوهش تكويني) الف. شوندآزمايشي استفاده گرديد كه به صورت بسيار مختصر تشريح مي

مطرح گرديد كه ماهيتاً نوعي تحقيق كيفي است و ) 1999(در ابتدا توسط رايگلوث و فريك 
گيرد و شامل مراحل زير هاي طراحي آموزشي مورد استفاده قرار ميدر راستاي تدوين مدل

) 2(، )ي يادگيري زايشيانتخاب نظريه(انتخاب نظريه و تدوين مدل براساس آن ) 1: (است
يك مدل فرضي از يادگيري زايشي ساخته شد و براساس آن يك (ساس مدل طراحي نمونه برا

هاي تكويني حاصل از اجرا اجراي مدل، گردآوري و تحليل داده) 3(، )درس طراحي گرديد
درسي كه براساس مدل يادگيري زايشي طراحي شده بود، در كلاس درس اجرا شد و سپس (

بازبيني و بازنگري در نمونه ) 4(، )گردآوري شدهاي حاصل از اجراي آن از طريق مشاهده داده
، )براساس اطلاعات گردآوري شده و بازخورد حاصل از اجرا، اصلاحاتي در مدل بوجود آمد(
مجددا براساس مدل اصلاحي يك درس ديگر طراحي (اي ديگر طراحي مجدد نمونه) 5(

انجام بازنگري ) 7(ايتاً ها و بازنگري و نهي گردآوري دادهتكرار چرخه) 6(و سپس ) گرديد
مورد استفاده در  روش آزمايشي) ب). 1999، رايگلوث و فريك، 2011، 2لائو و چن(تجربي 

  .آزمون با گروه كنترل و آزمايش بودآزمون و پساين پژوهش با طرح تحقيق پيش
                                                 
1. Creswell 
2. Lau and Chen 

ها با روش گردآوري و تحليل داده تفسير نتايج
 )پژوهش آزمايشي(تحقيق كمي 

روش ها با گردآوري و تحليل داده
 )پژوهش تكويني(تحقيق كيفي 
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  ي آماريجامعه
شناسي هاي درسي زيستمحتواي كتاب) الف. ي آماري بودجامعه 2اين پژوهش داري 

تهران در  5ي از منطقه 1392-1391آموزاني كه در سال تحصيلي دانش) ي دبيرستان و بدوره
ي در جامعه از نمونه 2گيري در هر روش نمونه. شناسي بودندحال گذراندن درس زيست

درس كه مطابق با روش پژوهش  5ي اول حجم نمونه در جامعه. دسترس استفاده گرديد
نفره و گروه آزمايش يك  27گروه كنترل يك كلاس (نفر  78ي دوم جامعهتكويني بود و در 

لازم به ذكر است كه به خاطر اين كه مدارس . بودند) نفري 26نفر و يك كلاس  25كلاس 
كلاس فوق  3حاضر به همكاري نشدند، بالاجبار از گروه در دسترس استفاده شده كه از 

كلاس ديگر به عنوان گروه آزمايش در نظر  2برحسب تصادف يك كلاس به عنوان كنترل و 
گروه آزمايش براساس مدل يادگيري زايشي و گروه كنترل براساس روش . گرفته شدند

ابزارها و راهبردهاي گردآوري اطلاعات در اين پژوهش عبارت بودند از . متعارف آموزش ديد
ژوهشگر تنها يك ناظر ي پژوهشگر در تحقيق كيفي و با طرح غير واكنشي كه در آن پمشاهده

ساخته در تحقيق كمي كه براي گونه مشاركتي در كار ندارد و آزمون معلماست و هيچ
ي پايايي از روش ضريب آلفا استفاده ي روايي آزمون از روايي محتوايي و براي محاسبهمحاسبه

نجش سؤال اول براي س 3سؤال بود كه  9آزمون شامل . بود 82/0شد كه ميزان پايايي آن 
ي سوم سؤال سوم براي سنجش فرضيه 3ي دوم و نهايتاً سؤال دوم براي فرضيه 3ي اول، فرضيه

شناسي به خاطر اين انتخاب شد كه پژوهشگر با لازم به ذكر است كه درس زيست. تحقيق بود
  . اين درس براي طراحي آشنايي بيشتري داشت

  هاي گردآوري دادهنحوه
ابتدا يك مدل ) 1) (1974(راك ي يادگيري زايشي ويتهدر اين پژوهش براساس نظري

شناسي تحت عنوان گردش مواد از براي يك درس از زيست) 2(سپس . اي تدوين گرديداوليه
پس از بازبيني اوليه توسط ) 3. (براساس آن طراحي گرديد 1شناسي و آزمايشگاه كتاب زيست
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مدل در كلاس درس اجرا ) 4(آزمون، شپژوهشگر و رفع اشكالات اوليه و بعد از اجراي پي
لازم به ذكر است كه . پژوهشگر در حين اجرا فقط به مشاهده پرداخت) 5(گرديد كه 

برداري استفاده كرد و هيچ نقشي در پژوهشگر براي ثبت مشاهدات خود از روش يادداشت
گر ر مشاهدهي حضولازم به ذكر است براي جلوگيري از تأثيرر متغير ناخواسته. كلاس نداشت

گردد، او در محل آزمايشگاه و خارج از در كلاس كه موجب بهبود عملكرد يادگيرندگان مي
، پژوهشگر پس از اخذ بازخورد لازم در اجرا از طريق مشاهده. آموزان قرار گرفتبين دانش

به اصلاح مدل براساس مباني نظري طراحي آموزشي و اطلاعات گردآوري شده از اجرا ) 7(
ي طراحي، اجرا و چرخه) 9. (درس بعدي را براساس آن طراحي نمود) 8(اخت و در نهايت پرد

) 10(درس ادامه پيدا كرد و در درس پنجم كه مدل به حد تكامل خود رسيده بود،  5اصلاح تا 
  .آزمون با گروه كنترل اجرا گرديدپس -آزمونبراساس روش آزمايشي و با طرح تحقيق پيش

  هايل دادهروش تجزيه و تحل
هاي استفاده شد و براي تحليل داده 1هاي كيفي از روش تحليل تفسيريبراي تحليل داده

هاي ي ميانگينآزمون تي براي محاسبه(هاي آماري توصيفي و استنباطي كمي از شاخص
  . استفاده گرديد) مستقل

 هاي حاصل از پژوهش تكوينييافته

مشخص گرديد كه آن به توصيف چگونگي ي يادگيري زايشي در بررسي نظريه) الف
در حالي كه هدف از پژوهش حاضر فراهم آوردن يك مدل . پردازدزايش يادگيري مي

لذا با توجه به هدف يك مدل فرضي . آموزان استتجويزي براي بهبود يادگيري تحليلي دانش
زشي، سپس براساس مباني نظري طراحي آمو. بر منباي نظريه يادگيري زايشي تدوين شد

                                                 
ها براساس يك تصوير جامع از محتوا و سپس خلاصه كردن و در اين روش پژوهشگر به دنبال تحليل و تفسير داده. 1

  ).2004ميرينگ، (هاست ها تا حد ممكن و در نهايت تفسير آنكاهش داده
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گيرند كه با مسأله روبرو گردند و باعث پژوهشگر متوجه شد، يادگيرندگان زماني بيشتر ياد مي
. ي زايشي همخواني داشتها گردد كه اين با فرآيند انگيزشي نظريهعدم تعادل ذهني در آن

  .سپس اولين درس براساس مدل طراحي گرديد
طراحي شد، مشخص گرديد كه بيان پس از اجراي اولين درسي كه براساس اين الگو ) ب
لذا آن بايد به صورت فعاليتي تعريف گردد كه . گير استنيازها در كلاس بسيار وقتپيش
آموزان در خارج از زمان كلاس و پيش از شروع درس به مطالعه و يادگيري آن به ويژه دانش

في داشته باشد، ي اكتشاي موضوع اگر جنبههمچنين طرح اوليه. به صورت گروهي بپردازند
هاي قبلي خود استفاده ها بايد از دانستهآموزان جذابيت بيشتري دارد و از طرفي آنبراي دانش

  .كنندها در يادگيري خود احساس مالكيت ميعلاوه بر اين، آن. كنند تا منجر به كشف گردد
ي درس در يك ي اوليهي دوم مشخص گرديد، اگر مسألهپس از اجراي جلسه) ج

هاي تواند در قالب رسانهگيرند كه اين ميآموزان بهتر ياد مياريوي جالب قرار گيرد، دانشسن
همچنين در پايان اين جلسه . هاي پيشرفته و تعاملي ارائه گرددسازيمختلف از داستان تا شبيه

گردد بايد تأكيد بر تفكر آموزان تعريف ميمشخص گرديد كه نوع تكاليفي كه براي دانش
ها بخواهد تا درس را به صورت يك نقشه مفهومي خلاصه كنند مثلاً از آن. لي داشته باشدتحلي

همچنين زماني كه چيدمان كلاس به . يا اين كه در قالب يك جدول آن را بازنمايي نمايند
آموزان صورت ميزگرد تغيير شكل يافت، ميزان تعامل و به طور كلي رضايت معلم و دانش

  . كل گرديدش Uبيشتر از كلاس 
- آموزان فعاليتي انجام ميي سوم مشخص گرديد، زماني كه دانشپس از اجراي جلسه) د

است و در عين حال آن را به صورت  1ايدهند كه مبتني بر به كارگيري ابزارهاي ذهني رايانه
بنابراين در قسمت . ها بيشتر استدهند، ميزان يادگيري آننفره انجام مي 3الي  2هاي گروه

هاي يادگيري تغييراتي انجام گرفت به طوري كه يادگيرندگان در فضاي كار در انجام فعاليت
                                                 

دهي كنند تا به يادگيري معنادار دست توانند اطلاعات خود را سازمانها ميآموزان با استفاده از آندانشابزارهايي كه . 1
  هاي مجازيمثل نقشه مفهومي يا حالت تعاملي آن مثل آزمايشگاه. يابند
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همچنين در اين جلسه مشخص گرديد زماني . تر عمل كردندخلق معناي فردي و جمعي موفق
ي منابع كند و آن را به مطالعهآموزان اجتناب ميكه معلم از ارائه پاسخ مستقيم به سؤالات دانش

ي بعد لذا براي جلسه. يابدآموزان افزايش ميكند، ميزان يادگيري دانشهدايت ميخاصي 
  .آموزان قرار گرفتمنابعي در رابطه با درس از قبل تهيه گرديد و در اختيار دانش

هاي آموزان گزارشي چهارم مشخص گرديد زماني كه دانشپس از اجراي جلسه) ه
. ها از موضوع بيشتر استكنند، ميزان يادگيري آنمي فردي و گروهي همديگر را نقد و بررسي

همچنين زماني كه در . گير بود، اما خارج از كلاس درس انجام شدگرچه اين كار بسيار وقت
ها شود و معلم بلافاصله به آنآموزان در رابطه با يادگيري موضوع، احساس نياز ايجاد ميدانش

ي رسند، اين به منزلهي بعدي درس به پاسخ ميا در جلسهها از طريق منابع يدهد و آنپاسخ نمي
زماني كه از يادگيرندگان . آموزان بيشتر استتقويت عمل كرده و ميزان يادگيري دانش

هايي از كاربرد آن در زندگي واقعي را به عنوان شود تا سؤالات، مسائل، نمونهخواسته مي
همچنين ارائه مباحث به ويژه در قسمت . شودتكليف انجام دهند، ميزان يادگيرشان بيشتر مي

. آموزان بسيار بيشتر استچه به صورت فرامتن باشد، آن گاه ميزان رضايت دانشمنابع چنان
  .گيرندآموزان قوي و ضعيف براساس نياز خود از آن بهره ميزيرا هر يك از دانش

هاي ترسيم شد كه مولفه) 2(هاي فوق، مدل ياگيري به صورت شكل در پايان براساس يافته
آن و همچنين روندي كه معلم به عنوان طراح بايد طي كند تا براساس اين مدل، درس خود را 

هاي خرد براي كلاس درس مدل مدل حاضر در زمره. طراحي نمايد در آن مشخص شده است
-متواند با اندكي تغييرات براي طراحي نراست و تنها براي آموزش دادن است، گرچه مي

. افزارهاي آموزشي نيز استفاده گردد، اما هدف اصلي در اين جا صرفا كلاس درس است
همچنين از آن جا كه مدل حاضر براي مدارس كشورمان طراحي شده، مبنا براين است كه 

لذا مدل تنها براي ارائه و ارزشيابي در . ي درسي به صورت متمركز استنيازسنجي و برنامه
  .گردداي ارائه ميلاً در قالب يك محيط چندرسانهكلاس درس است و معمو
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  يليتحليريادگهاييبهبودبازدهيبرايشنهاديپيشيزايريادگييالگو.2 شكل
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  هاي حاصل از پژوهش كمييافته
  هاي كنترل و آزمايشاطلاعات آمار توصيفي در مورد گروه .2جدول

  هاگروه
  هاشاخص

  گروه آزمايش  كنترل گروه
  آزمونپيش  آزمونپس  آزمونپيش  آزمونپس

  51  51  27  27  فراواني
  1  5/5  5/1  2  حداقل
  75/3  20  5/3  12  حداكثر
  12/2  59/13  15/2  54/6  ميانگين

  74/0  67/2  54/0  07/3  انحراف استاندارد
  55/0  13/7  3/0  42/9  واريانس

آزمون در دو گروه كنترل و آزمايش در جدول آزمون و پسآمار توصيفي در نمرات پيش
  .نشان داده شده است) 2(شماره 

  اسميرنوف -بررسي توزيع نرمال بودن جامعه براساس آزمون كولموگروف .3جدول 
  نمرات  هامولفه

  78 فراواني
  13/2  پارامترهاي نرمال ميانگين

  68/0  انحراف استاندارد
  47/1  اسميرنوف -كولموگروف  Zنمره 

P  03/0  

اسميرنوف براي تطابق -توزيع مورد نظر نرمال بود و آزمون كولوگروف) 2(طبق جدول شماره 
 p> 47/1=Z=03/0.دار بوده استتوزيع نمونه نظري غير معني

 هاهمگن بودن نمونه

اي جامعههاي نمونه از اسميرنوف مشخص شد گروه-بعد از آن كه با آزمون كولوگروف
هاي مستقل ميزان معنادار بودن اند، سپس با استفاده از آزمون تي نمونهنرمال انتخاب شده
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آزمون در دو گروه كنترل و آزمايش مورد بررسي قرار هاي نمرات پيشاختلاف ميانگين
نشان داده ) 4(ها همگن هستند يا خير؟ تحليل اطلاعات در جدول شماره گرفت كه آيا گروه

 :ستشده ا

  آزمونهاي بررسي شده در پيشمقايسه اختلاف ميانگين .4جدول 
  شاخص

  
  گروه

  ميانگين  فراواني
انحراف 
  استاندارد

معناداري 
  واريانس

درجه 
  آزادي

تي 
محاسبه 
  شده

  معناداري
حد بالا و پايين با 

اختلاف   اطمينان% 95
  ميانگين

اختلاف 
خطاي 
  پايين  بالا  استاندارد

  54/0  15/2  27  گروه كنترل
077/0  76  152/0  2/3  29/0+  34/0-  024/0  16/0  

  74/0  12/2  51  گروه آزمايش

با توجه به . ها آزمون تي مستقل دو نمونه اجرا شدبراي تعيين معنادار بودن اختلاف ميانگين
توان گفت كه مي% 95اطمينان شود و با پس فرض صفر تأييد مي. است P=2/3<05/0اين كه 

و آن تنها ناشي دار نيست آزمون معنيهاي دو گروه آزمايش و كنترل در پيشاختلاف ميانگين
  . گيري استاز خطاي تصادفي در نمونه

  هاي تحقيق بر اساس آمار استنباطيبررسي فرضيه
مدل يادگيري زايشي موجب بهبود يادگيري تحليلي يادگيرندگان در درس  -1

  . شودشناسي مي زيست
  ي اصليهاي بررسي شده با آزمون تي براي فرضيهمقايسه اختلاف ميانگين .5جدول 

  شاخص
  

  گروه
  ميانگين  فراواني

انحراف 
  استاندارد

معناداري 
  واريانس

درجه 
  آزادي

تي 
محاسبه 
  شده

  معناداري
حد بالا و پايين با 

اختلاف   اطمينان% 95
  ميانگين

اختلاف 
خطاي 
  پايين  بالا  استاندارد

  37/3  54/6  27  گروه كنترل
89/0  76  93/8  001/0  31/8  28/5  79/6  76/0  

  2/1  59/13  51  گروه آزمايش

هاي دو گروه آزمايش و كنترل از آزمون تي داري تفاوت ميانگينبه منظور بررسي معني
باشد و همچنين با دار بودن فرضيه، آزمون يك دامنه ميبا توجه به جهت. مستقل استفاده شد
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بين % 95شود و با اطمينان پس فرض صفر رد مي. است P=001/0>05/0توجه به اين كه 
اين فرضيه كه مدل بنابراين . دار استهاي دو گروه آزمايش و كنترل تفاوت معنيميانگين

 شود،شناسي ميان در درس زيستيادگيري زايشي موجب بهبود يادگيري تحليلي يادگيرندگ
  .گرددتأييد مي

توانند عناصر مختلف يك مطلب آموزان با استفاده از مدل يادگيري زايشي ميدانش .1-1
 .را مشخص سازند

  ي فرعي اولهاي بررسي شده با آزمون تي براي فرضيهمقايسه اختلاف ميانگين .6جدول 
  شاخص

  
  گروه

  ميانگين  فراواني
انحراف 
  استاندارد

معناداري 
  واريانس

درجه 
  آزادي

تي محاسبه 
  شده

  معناداري
حد بالا و پايين با 

اختلاف   اطمينان% 95
  ميانگين

اختلاف 
خطاي 
  پايين  بالا  استاندارد

  07/3  96/6  27  كنترل گروه
155/0  76  53/10  001/0  38/8  71/5  05/7  67/0  

  67/2  75/13  51  گروه آزمايش

ها، آزمون تي مستقل اجرا شد و همچنان كه در براي تعيين معنادار بودن اختلاف ميانگين
با . باشددار بودن فرضيه، آزمون يك دامنه ميبا توجه به جهتشود ديده مي) 6(جدول شماره 

بين % 95شود و با اطمينان پس فرض صفر رد مي. است P=001/0>05/0توجه به اين كه 
آموزان با دانشي فرضيهبنابراين . دار استهاي دو گروه آزمايش و كنترل تفاوت معنيميانگين

تأييد  توانند عناصر مختلف يك مطلب را مشخص سازند،استفاده از مدل يادگيري زايشي مي
  .دشومي

آموزان بتوانند روابط بين عناصر مختلف شود تا دانشمدل يادگيري زايشي باعث مي .1-2
  .يك مطلب را نشان دهند
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  ي فرعي دومهاي بررسي شده با آزمون تي براي فرضيهمقايسه اختلاف ميانگين .7جدول 
  شاخص

  
  گروه

  ميانگين  فراواني
انحراف 
  استاندارد

معناداري 
  واريانس

درجه 
  آزادي

تي محاسبه 
  شده

معنادار
  ي

حد بالا و پايين با 
اختلاف   اطمينان% 95

  ميانگين

اختلاف 
خطاي 
  پايين  بالا  استاندارد

  33/3  48/6  27  گروه كنترل
244/0  76  86/9  001/0  81/8  85/5  33/7  74/0  

  01/2  81/13  51  گروه آزمايش

چنان كه در ها، آزمون تي مستقل اجرا شد و هماختلاف ميانگين براي تعيين معنادار بودن
شود و با پس فرض صفر رد مي. است P=001/0>05/0شود، چون ديده مي) 4(جدول شماره 

-فرضيهبنابراين . دار استهاي دو گروه آزمايش و كنترل تفاوت معنيبين ميانگين% 95اطمينان 

آموزان بتوانند روابط بين عناصر مختلف يك دانششود تا ي مدل يادگيري زايشي باعث مي
  . شود، تأييد ميمطلب را نشان دهند

هاي مختلف را با هم توانند نمونهآموزان با استفاده از مدل يادگيري زايشي ميدانش .1-3
  .ديگر مقايسه كنند

  ي فرعي سومبراي فرضيههاي بررسي شده با آزمون تي مقايسه اختلاف ميانگين .8جدول 
  شاخص

  
  گروه

  ميانگين  فراواني
انحراف 
  استاندارد

معناداري 
  واريانس

درجه 
  آزادي

تي 
محاسبه 
  شده

  معناداري
حد بالا و پايين 

اختلاف   اطمينان% 95با 
  ميانگين

اختلاف 
خطاي 
  پايين  بالا  استاندارد

  84/2  17/6  27  گروه كنترل
25/0  76  04/10  001/0  38/8  61/5  99/6  7/0  

  09/3  16/13  51  گروه آزمايش

چنان كه در ها، آزمون تي مستقل اجرا شد و همبراي تعيين معنادار بودن اختلاف ميانگين
باشد و دار بودن فرضيه، آزمون يك دامنه ميبا توجه به جهتشود، ديده مي) 8(جدول شماره 
شود كه فرض صفر رد شده و نتيجه گرفته ميبنابراين . است P=001/0>05/0از آن جا كه 

آموزان با استفاده از مدل يادگيري دانشي ها معنادار است به عبارتي فرضيهاختلاف ميانگين
  .شود، تأييد ميهاي مختلف را با يكديگر مقايسه كنندتوانند نمونهزايشي مي
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  گيريبحث و نتيجه
پيش از تدريس و نهايتاً بعد از تدريس است ي مرحله 3بنابراين مدل يادگيري زايشي شامل 

ي اول در معلم يا طراحي آموزشي در مرحله. باشندهايي ميها خود شامل گامكه هر يك از آن
مثلاً از لحاظ ميزان دانش قبلي از موضوع، ميزان (بايد ابتدا به تحليل يادگيرندگان ) 1(گام 

پرداخته و سپس محتوا و منابع در ) هاهاي خودتنظيمي و نظاير آنبرخورداري از مهارت
دسترس از لحاظ موضوع را مورد بررسي قرار دهد و همچنين اين كه تا چه اندازه به زمان نياز 

مشخص سازد و ) در سطح يادگيري تحليلي(هاي يادگيري را بايد بازده) 2(در گام . دارد
بايد مشخص سازد ) 3(در گام . ها تدوين نمايدآزمون و ابزارهاي ارزشيابي خود را براساس آن

ها گيرد، موانع و فرصتكه تدريس در چه فضايي و با چه مشخصات فيزيكي صورت مي
هاي زير روبرو ي دوم معلم با گامباشد؟ در مرحلهها چه ميچيست و راهكارهاي غلبه بر آن

كند ئه ميي جذاب و جالب براي يادگيرندگان ارادرس را به صورت يك مسأله) 4(گام : است
ها از لحاظ ذهني و شناختي به طوري كه باعث عدم تعادل شناختي در يادگيرندگان گردد تا آن

معلم بايد دانش و تجارب پيشين ) 5(در گام بعدي . با موضوع به خوبي درگير شوند
تواند از طريق پرسش هدايت يادگيرندگان را در رابطه با موضوع فعال سازد كه اين كار مي

او ) 6(در گام . ها صورت بگيردانداز تعاملي از موضوع و نظاير آنحث گروهي، چشمشده، ب
هاي يادگيري بايد محيطي را تدارك ببيند كه يادگيرندگان بتوانند تكاليف درسي و فعاليت

معلم بايد در نظر داشته باشد تنها آن دسته از . خود را به صورت فردي و مشاركتي انجام بدهند
هاي يادگيري و بويژه يادگيري يادگيري بايد انتخاب گردند كه مبتني بر بازدههاي فعاليت

معلم ) 7(در گام . تكاليف ممكن است در كلاس يا خارج از كلاس انجام شوند. تحليلي باشند
آموزان ضمن اين كه دانش و تجارب خود را به بايد يك بحث گروهي تدارك ببيند تا دانش

اين . د و ارزيابي نظرات و تفسيرهاي يكديگر از موضوع بپردازندگذارند، به نقاشتراك مي
معلم به ارزشيابي ) 8(در گام . ها به سطح يادگيري عميق برسندشود تا آنبحث موجب مي

آموزان ضمن اصلاح اشتباهات خود به شرح و بسط يادگيري خود پردازد تا دانشتكويني مي
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) 9(در گام . هاي جديد افزايش پيدا كندوقعيتبپردازند تا امكان انتقال يادگيري به م
البته بايد متذكر شد كه . كننديادگيرندگان به خلق معناي نسبتاً جامعي از موضوع دست پيدا مي

پردازند، اما در ها از اولين گام يعني روبرويي با مسأله تا ارزشيابي به خلق و زايش معنا ميآن
معلم ) 10(در گام . باشدخلق شده بسيار كلي و جامع مي رسد و معناياين مرحله آن به اوج مي

سازي اعم از انگيزشي، شناختي و گاهپردازد كه بيشتر تأكيد بر تكيهگري يادگيري ميبه تسهيل
گاه پردازد و هيچگري ميمعلم از گام اول تا ارزشيابي همواره به تسهيل. حتي فراشناختي دارد

هاي لازم را معلم يا طراح بايد پشتيباني) 12و  11(هاي در گام. گردداين نقش از او سلب نمي
پذير سازند و تا حد ممكن منابع، ابزارها، زمان و براي يادگيرندگان در دستيابي به اهداف امكان

ديگر چيزهايي كه براي رسيدن به هدف لازم و ضروري هستند تا حد ممكن مهيا سازند و نهايتاً 
در اين مدل معلم تنها خود را به ارزشيابي از فرآورده . رزشيابي استي سوم كه شامل امرحله

  .دهدكند، بلكه فرآيند را نيز مدنظر قرار ميمحدود نمي
هاي يادگيري، ي تجزيه و تحليل، تعيين بازدهمدل يادگيري زايشي حاضر از لحاظ مولفه

هاي يادگيري، شرح و سازي دانش و تجارب پيشين، تدارك فعاليتدرگيرسازي شناختي، فعال
بسط و انتقال يادگيري و همچنين ارزشيابي با الگوهاي طراحي آموزشي گانيه، بريگز و ويگر 

- اي ونمولفه 4و مدل ) 1385به نقل از فردانش،  1983(، مدل نمايش اجزاء مريل )1973(

كلاس، بحث هاي طراحي فضاي فيزيكي اما از لحاظ مولفه. باشدراستا ميهم) 2007( 1مرينبور
ها متفاوت گري، پشتيباني و منابع و ابزارهاي كسب اطلاعات با آنگروهي، خلق معنا، تسهيل

محور است تا باشد كه بيشتر يادگيرندهي اين مدل ميگرايانهاست كه اين بخاطر ماهيت سازنده
  .محورمعلم

ليلي يا حتي هايي كه به طور مستقيم از يادگيري زايشي به پرورش يادگيري تحپژوهش
هاي هاي تفكر سطح بالا پرداخته شده باشد متاسفانه در جستجوهاي پژوهشگر از پايگاهمهارت

) 2008(هاي ليم، لي و گرابوسكي در دسترس يافت نگرديد و در اين رابطه مطابق با گفته
                                                 
1. van Merrienboer 
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ابطه هايي كه در رهاي اين پژوهش با برخي از پژوهشبا اين وجود، يافته. مستلزم پژوهش است
با يادگيري زايشي در افزايش درك و فهم يادگيرندگان از موضوع صورت گرفته مورد بحث 

توان گفت كه الگوي طراحي يادگيري آمده مي با توجه به نتايج بدست. گيردو بررسي قرار مي
- زايشي حاصل از پژوهش حاضر روشي مناسب و مؤثري در افزايش يادگيري تحليلي دانش

، )1981( 1زنسكيويستا و روگونهاي بارنت، ديها با يافتهع است كه اين يافتهآموزان از موضو
، لي و )2003( 5، وانگ)2000( 4، تود الر)1998( 3، رابرت هيگز)1997( 2ديويس و هالت

. هماهنگ است) 2010(و نهايتاً تريسي ) 2008( 8، لي)2006( 7، گيل و ثينا)2005(6نلسون
در . انديشتر درك و فهم حاصل از يادگيري را مدنظر قرار دادههاي ذكر شده بگرچه پژوهش

هاي يادگيري زايشي نشان داده شده است كه در فعاليت) 1981(پژوهش بارنت و همكاران 
برداري يادگيرندگان گروه آزمايش نسبت به كنترل از لحاظ فهم مطلب در مبتني بر يادداشت

پژوهش روي دانشجويان دوره كارشناسي به روش  اند اينموضوع تاريخ عملكرد بهتري داشته
نيز كه در رابطه با موضوع ) 1997(در پژوهش ديويس و هالت . آزمايشي صورت گرفت

برداري صورت گرفت هاي يادداشتنويسي طي فعاليتمقدمات روانشناسي در مورد خلاصه
در يادآوري آزاد و  هاي آن حاكي از اين است كه گروه آزمايش به طور بسيار معنادارييافته

اين پژوهش روي . اندهاي بازخواني، عملكرد بهتري نسبت به گروه كنترل داشتهآزمون
تحقيق ديگري كه توسط رابرت . دانشجويان دوره كارشناسي با روش آزمايشي صورت گرفت

بر با موضوع تأثير راهبردهاي يادگيري زايشي در محيط يادگيري  مبتني بر رايانه ) 1998(هيگز 
هاي حاصل از آن نشان داد كه نمرات گروه يافته. خلق معنا به روش آزمايشي انجام داد

                                                 
1. Barnett, Divesta and Rogonzenski  
2. Davis and Hult 
3. Robert Higgs 
4. Todd Eller 
5. Wang 
6. Lee and Nelson 
7. Gale and Thinna 
8. Lee 
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هم در تحقيقش كه ) 2000(تود الر . آزمايش نسبت به گروه كنترل اختلاف معناداري دارند
نويسي با روش مقايسه ميزان اثربخشي يادگيري زايشي در مقابل سخنراني در آموزش خلاصه

ها حاكي از موثر بودن روش يادگيري آموزان پايه ششم انجام داد، يافتهدانشآزمايشي روي 
با موضوع قلب انسان و روي دانشجويان ) 2003(پژوهشي هم كه توسط وانگ . زايشي بود

ها از طريق دوره كارشناسي صورت گرفت، مشخص شد كه درگيري ذهني بيشتر يادگيرنده
شود، عملكرد بسيار بهتري در فهم مطلب نسبت ث ميراهبردهاي يادگيري زايشي مفهومي باع

در پژوهش لي و . برندبه زماني داشته باشند كه از ديگر راهبردهاي يادگيري زايشي سود مي
هاي آن نيز كه با موضوع طراحي آموزشي صورت گرفت و آزمودني) 2005(نلسون 
هبردها تدارك ديده نشده التحصيلان بودند، مشخص شد زماني كه براي يادگيرندگان را فارغ

تري از موضوع دست ها فقط بايد آن را كامل كنند به درك و فهم عميق نسبت به زماني كه آن
راهبردهايي (پژوهشي با موضوع آموزش و يادگيري زايشي ) 2006(گيل و ثينا . كنندپيدا مي

موردي انجام داد  با روش مطالعه) آموزان با عملكرد پايينبراي افزايش پيشرفت تحصيلي دانش
. آموزان با سطح علمكرد پايين را نشان دادهاي حاصل از پژوهش، بهبود عملكرد دانشكه يافته

هاي راهبردهاي يادگيري زايشي و پژوهشي با موضوع بررسي تأثيرات محرك) 2008(لي 
ش آموزان با روبازخورد فراشناختي روي خودتنظيمي، فرآيند زايش و پيشرفت تحصيلي دانش

ها نشان داد گروه آزمايش نسبت به كنترل عملكرد بهتري آزمايشي انجام داد كه در پايان يافته
ي دكتراي خود را با عنوان تأثيرات تدريس زايشي بر فهم رساله) 2010(تريسي . اندداشته

معلمان بدو خدمت و كاربرد اصول طراحي آموزشي با روش آزمايشي و طرح تحقيق گروه 
نتايج حاصل از اين تحقيق نيز . آزمون انجام شدآزمون و پسنترل همراه با پيشآزمايش و ك

هاي يادگيري نشان داد و از اين لحاظ ي زايشي در بازدهنسبتاً ميزان اثربخشي تدريس به شيوه
  . راستا استهاي تريسي با پژوهش حاضر نيز همنيز يافته
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شود كه از الگوي طراحي يادگيري زايشي به هاي پژوهش پيشنهاد ميبنابراين بر پايه يافته
ي يادگيري در سطح تحليل از موضوع ها به بازدهعنوان الگويي مناسب براي دستيابي يادگيرنده

  :به طور ويژه پيشنهادهاي اين پژوهش عبارتند از. بهره گرفته شود
مثل تفكر خلاق هاي يادگيري اعتباريابي يادگيري زايشي از لحاظ دستيابي به ديگر بازده -

  و انتقادي
  اعتباريابي يادگيري زايشي در سطح يادگيري تحليلي در ديگر دروس مثل رياضي -
هاي يادگيري اعتباريابي يادگيري زايشي در سطح يادگيري تحليلي در محيط -

  .الكترونيكي
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