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تحليل جايگاه مؤلفه های آموزش جهانی در محتوای كتاب های 
درسی پايۀ ششم دورۀ ابتدايی ايران

تاريخ دريافت مقاله: 93/4/30
تاريخ تأييد مقاله: 93/6/3 

حسن نجفی * 
رضا جعفري هرندی **
رضا وفايی ***

چكيده
ه��دف از پژوهش حاضر، تحليل ميزان توجه كتاب های درس��ی پايۀ شش��م دورۀ ابتدايی به 
مؤلفه های آموزش جهانی )رش��د و توس��عه، محيط زيست، فرهنگ، ش��هروندی، بهداشت و 
س��لامت، صلح،  دوستی، برابری و عدالت، و فناوری اطلاعات( است. روش پژوهش، توصيفی 
از ن��وع تحليل محتوا بوده و رويكرد آن كاربردی اس��ت. ب��ا توجه به ماهيت موضوع پژوهش 
و محدوديت جامعۀ آماری از نمونه گيری صرف نظر ش��ده، ازاين رو جامعۀ آماری ش��امل همۀ 
كتاب های درس��ی پايۀ شش��م دورۀ ابتدايی بوده كه وزارت آموزش وپرورش در س��ال 1392 
چاپ كرده است. نتايج پژوهش، كه با استفاده از شاخص های آمار توصيفی مورد بررسی قرار 
گرفته، عبارت اند از: 1. در مجموع 771 مرتبه به مؤلفه های مربوطه توجه ش��ده كه ميزان آن 
در كتاب های فارس��ی بخوانيم، هديه های آس��مان، تعليمات اجتماعی، علوم تجربی، رياضی، 
تفكر و پژوهش، كار و فناوری به ترتيب 32، 29، 119، 53، 50، 31، 457 مرتبه بوده اس��ت. 
2. در بين مؤلفه های مختلف بيش��ترين توجه به »فناوری اطلاعات« )468 مرتبه( و كمترين 

توجه به »صلح، دوستی، برابری و عدالت« )29 مرتبه( بوده است. 
واژگان كليدي: تحليل محتوا، كتاب های درسی، آموزش جهانی، ششم ابتدايی. 

Email: hnajafih@yahoo.com     .كارشناسی ارشد مطالعات برنامۀ درسی دانشگاه شاهد *
Email: rjafarih@yahoo.com    . استاديار گروه علوم تربيتی دانشگاه قم **

Email: vafaeireza10@yahoo.com     . كارشناسی ارشد مطالعات برنامۀ درسی دانشگاه شاهد ***
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مقدمه
نهاد آموزش وپرورش بايد افرادي را براي زندگی تربيت كند، ازاين رو طبيعی است كه 
همواره نگاهی به آينده داش��ته باشد؛ به گونه اي كه با تحليل شرايط زندگی در سال هاي 
آتی، مشكلات، نيازها، امكانات و محدوديت ها را فهرست كند، در برنامه ريزي فعاليت هاي 
آموزش��ی خود به دانش آموزان توانايی ببخشد و در آنها برای استفادۀ بهتر از فرصت هاي 
آينده، چاره انديش��ی براي مش��كلات و نيازها و اجرايی ك��ردن برنامه های آينده، توانايی 

ايجاد كند )قائدی، 1385: 195(. 
اگرچه پيش بينی دقيق دورنماي آموزش وپرورش، حتی براي يك دهه يا يك نس��ل 
امكان پذير نيس��ت، اما می توان گرايش هايی اصلی را تشخيص داد و در كتاب های درسی 
اعمال كرد كه نه تنها در مشخص كردن سمت و سوي آموزش وپرورش دخيل اند، بلكه در 

تعيين مسير توسعۀ اجتماعی نيز مؤثرند )وازی1، 1990: 36(. 
كتاب در نظام برنامۀ درس��ی متمركز اي��ران اهميت ويژه ای دارد، به طوري كه اغلب 
فعاليت هاي آموزش��ي و پرورش��ي مدارس در چارچوب كتاب درسي و محتواي آن انجام 
مي گيرد )ديبايی صابر و همكاران، 1389: 30(. محتواي درس ها دربردارندۀ مجموعه ای از دانش ها 
)حقايق، تبيين ها، اصول و تعاريف(، مهارت ها و فرايندها )خواندن، نوشتن، حساب كردن، 
تفكر منطقی، تصميم گيری و ايجاد ارتباط( و ارزش ها )خوب و بد، صحيح و غلط، و زشت 
و زيب��ا( اس��ت )ملك��ی، 1389: 68(، كه دانش آموز در ضمن آموزش ي��ا در فرايند ياددهی � 
يادگيری با آن در تعامل قرار می گيرد )نوريان، 1389: 65(. اصطلاح »محتواي برنامۀ درسي« 
نه تنها به قسمت هاي سازمان يافته اي اطلاق مي شود كه به گونه اي منظم يك رشتۀ علمي 
را تشكيل مي دهند، بلكه شامل وقايع و پديده هايي است كه به نحوي با رشته هاي مختلف 
علم��ي در ارتباط اند. به عقيدۀ كانلي2 )2006( نيز محتواي برنامۀ درس��ي، حقايق خاص، 

عقايد، اصول و مسائلی را شامل می شود كه در درسی خاص گنجانده شده است.
تهيه و تدوين محتواي كتاب های درس��ی بايد بر اس��اس اصول برنامه ريزي درس��ي 
باشد. در اين زمينه بايد به تناسب محتوا با نيازها، علايق و تجربيات زندگي دانش آموزان 
توجه ش��ود، به علاوه برخی ضوابط عملي انتخاب محتوا از جمله ارتباط با مس��ائل روز، 

1. Vazy.
2. Connelly.
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توجه به ميراث فرهنگي و پايه اي براي آموزش مداوم، و فرصت مناسب براي فعاليت هاي 

.)Marsh, 2003: 111( يادگيري چندگانه نيز بايد مدنظر باشد؛
كتاب های درس��ی بهترين مرجعی هس��تند كه با آنها می ت��وان مفاهيم روز جهانی 
را آم��وزش داد و ازآنجاكه دانش آموزان ابتدايی نس��بت به محيط اطرافش��ان كنجكاوند، 
گنجاندن اين مفاهيم در كتاب های اين دوره برای برخوردی هرچه صحيح تر با آن مسائل 

مناسب تر است.
تحولات جهاني، از جمله گس��ترش روزافزون دامنۀ ارتباطات به ياري پيشرفت هاي 
علمي و فناورانه، س��بب پيوستگي و درهم تنيدگي مسائل جهاني شده است. اين وضعيت 
جديد اقتضائات و الزاماتي را در همۀ حوزه هاي تأثيرگذار زندگي انس��ان و ابعاد فردي و 
اجتماعي به دنبال داش��ته است كه آموزش وپرورش به طور عام و حوزۀ برنامه هاي درسي 
نيز به طور خاص از اين امر مستثنا نبوده اند. در اين زمينه، آموزش وپرورش همچون ساير 
نهاد ها در خلأ عمل نمي كند و نه تنها جزئي از كل به حس��اب مي آيد، بلكه در معاملات 
بين المللي نيز جزئي از كل نظام جهاني به ش��مار مي رود و بالطبع، با س��اير جريان هاي 
اجتماعي در كنش متقابل است. آموزش وپرورش به شدت تحت تأثير رويكرد هاي جهاني 
ق��رار دارد و با توجه به اهداف مهم مدرس��ه، كه آماده س��ازي ك��ودكان و نوجوانان براي 
زندگي در جامعه اس��ت، انتظار مي رود با رويكرد هاي جهاني هم سو و هم جهت باشد، كه 
اگر نباشد منسوخ خواهد شد و آموزش هاي غيررسمي و فراملي جاي آن را خواهد گرفت. 
آموزش وپرورش براي پويايي و بالندگي ناگزير است مدرسه را به دنياي واقعي پيوند بزند 
و در كنار ارائۀ دانش هاي تخصصي در رشته هاي علمي، به دانش آموزان كمك كند دانش 
و مهارت هايي كس��ب كنند كه بتوانند در مواجه��ه با وضعيت و اقتضائات عصر جديد، از 
جمله جهاني شدن، موفق باشند. در جهاني كه فناوري روزبه روز پيشرفت می كند و دانش 
به نحو روزافزون توليد مي شود، آموزش وپرورش بايد بيش از مجموعه اي خاص از اطلاعات 
را تعليم دهد، به بس��ط و ش��كوفايي قابليت هاي انسان بپردازد و مهياي پرورش شهروند 

جهاني باشد )عطاران، 1382: 26(.
در گذش��ته اي نه چندان دور، مي ش��د تصور كرد كه نظام هاي تعليم و تربيت بدون 
توجه به تنوع و گوناگوني فرهنگ ها و باور هاي مردم در ديگر س��رزمين ها، و آنچه خارج 
از مرز ه��اي جغرافيايي قراردادي مي گ��ذرد؛ برنامه ريزي كنند، اما امروزه با از ميان رفتن 
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مرز هاي قراردادي س��نتي و با توجه به تأثير تحولات يك منطقه بر ديگر مناطق جهان، 
ناگزي��ر باي��د در امر برنامه ريزي و به خص��وص تأليف و تدوين برنامه هاي درس��ي به اين 
مهم توجه ش��ود. در عصر مبادلۀ اطلاعات، تصور انس��ان و ويژگي ه��اي او تنها در درون 
جامعه اي خاص ممكن نيس��ت و نمي توان از تأثير جامعه به معناي جهاني آن غافل بود. 
در اين زمينه، بايد از ش��وك آموزش��ي و تأخر فرهنگي جلوگيری كرد، و نخس��تين گام، 
 شناخت وضعيت موجود، و كمبود ها و كاستي هاي آن در مقايسه با وضعيت مطلوب است 

)كاردان، 1381: 14-15(.

ب��ا پذيرش اهمي��ت توجه به ابعاد جهانی در امر تعلي��م و تربيت و ضرورت توجه به 
آم��وزش آن در برنامۀ درس��ی، اگر آموزش وپرورش بخواهد در جه��ت توجه به تحولات 
جهان��ی حركت كند، بايد به مواردی از قبيل رش��د و توس��عه، محيط زيس��ت، فرهنگ 
ش��هروندی، بهداشت و س��لامت، صلح،  دوس��تی و برابری و عدالت و فناوری و اطلاعات 
و... توجه داش��ته باش��د. در همۀ اين موارد آموزش صحيح حكم پيشگيری اوليه را دارد. 
برنامه های درسی محمل مناس��بی برای ارائۀ دانش، تغيير نگرش و آموزش مهارت هايی 
به دانش آموزان، بزرگسالان و تصميم گيرندگان اوليه خواهند بود. بررسی وضعيت موجود 
كتاب ه��ای درس��ی از اين نظر مهم اس��ت كه تصوير دقيقی از ك��م و كيف توجه به اين 
مضامين به دس��ت می دهد و در حكم بررس��ی وضعيت موج��ود، بينش های لازم را برای 
برنامه ري��زان و دس��ت اندر كاران طراحی برنامه های درس��ی به منظور تدوي��ن برنامه ها و 

پوشش دادن حيطه ها و برنامه های درسی پنهان و مغفول فراهم می آورد.
در بررسي پيشينۀ پژوهش مشخص شد كه بررسی هايی در حيطۀ مقالۀ حاضر انجام 

شده كه در ادامه به برخی از آنها اشاره می شود. 
بر اس��اس مقالۀ حكيم زاده و همكاران )1386( با عن��وان »تحليل محتوای كتاب های 
درس��ی دورۀ راهنماي��ی با توجه به مس��ائل و مباح��ث روز جهانی در ح��وزۀ برنامه های 
درس��ی«، درحالی كه به آموزش محيطی و چندفرهنگی بيش از حد انتظار و به آموزش 
شهروندی و توسعه در حد انتظار پرداخته شده، به آموزش سلامت، برابری، صلح و حقوق 
بش��ر، و همچنين آموزش رس��انه ها و فناوری اطلاعات كمتر از حد انتظار پرداخته شده 

است.
حكيم زاده )1387( در مقاله ای ديگر با عنوان »بررس��ی مبانی فلس��فی برنامۀ آموزش 
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جهانی و مقايسۀ آن با مبانی فلسفی نظام تعليم و تربيت جمهوری اسلامی ايران«، نشان 
داد كه بين مبانی فلس��فی برنامۀ آموزش جهانی با مبانی فلس��فی نظام آموزش وپرورش 
ايران ناهمخوانی هايی در زمينه های مختلف از جمله جوهر هستی، مبدأ و مقصد حيات، 

نسبی بودن معرفت، منابع ارزش ها و جايگاه انسان در جهان وجود دارد.
كديور )1384( نيز در مقاله اي با عنوان »ضرورت آموزش شهروندی در جامعۀ جهاني«، 
با اش��اره به اين نكته كه انس��ان فرهيخته ناگزير خواهد بود فردا خود را براي زندگي در 
دني��اي جهان ش��مول و فراگير مهيا كند، توجه ب��ه اين م��وارد را در برنامه هاي آموزش 
ش��هروندی ضروري دانسته اس��ت: توانايي ديدن مس��ائل و نحوۀ برخورد با آنها در مقام 
شهروند جامعۀ جهاني، همكاري با ديگران و پذيرفتن مسئوليت، توانايي پذيرش و تحمل 
تفاوت هاي فرهنگي، تمايل به حل تعارضات خود با ديگران به روش هاي مس��المت آميز، 
حفظ محيط زيس��ت، تمايل به دفاع از حقوق بشر و مشاركت در فعاليت هاي سياسي در 

سطح محلي، ملي و بين المللي.
جعفری و همكاران )1384( در پژوهش��ی با عنوان »بررسی جهاني شدن در نظام های 
نوين آموزش��ی« به اين نتيجه رس��يده اند كه برای گروه های درون مدرس��ه ای و اجتماع 
بيرونی، برنامۀ درسی آموزش جهانی در مدارس ايجاد شود و برنامه ريزان، دست اندركاران 
و مربيان نظام آموزش��ی؛ فعاليت هايی را در راس��تای آموزش جهان��ی برعهده گيرند كه 

شامل موارد زير باشد:
1. اصلاح هدف های كلی و عينی در برنامه های درسی.

2. بسط محتوای آموزش جهانی به اندازه ای كه در برنامه درسی منعكس شود. 
3. تقاضا برای برنامۀ درسی آموزش جهانی برای گروه های درون مدرسه ای وگروه های 

اجتماع بيرونی.
مهر محمدي )1384( در مقاله اي با عنوان »تعليم و تربيت، فرهنگ و جهاني شدن«، 
به مقولۀ جهاني شدن و پيامد هاي آن براي تعليم و تربيت پرداخته و با بررسي رويكردهاي 

متفاوت به فرهنگ و تعليم و تربيت، برنامۀ آموزش جهاني را معرفي كرده است.
آدم زاده )1384( در پژوهش��ی ب��ا عنوان »تأثير جهاني ش��دن ب��ر تعليم و تربيت« به 
اين نتيجه رس��يده كه امروزه بيش از گذش��ته ناگزيريم به جهان و مسائل آن بينديشيم. 
جهاني ش��دن واقعيتي انكارناپذير است كه نه فقط در حوزۀ اقتصاد وارد شده، بلكه ديگر 
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جوانب زندگي بشر، از جمله تعليم و تربيت، را نيز دستخوش تغيير كرده است. بر اساس 
يافته های اين پژوهش بايد صحيح ترين شيوۀ برخورد با آن را، كه مناسب  آموزش وپرورش 
باش��د، برگزيد زيرا آموزش وپرورش نقش مهمي در تحول جهان دارد و آموزش وپرورش 

جهانی بايد بيش از پيش مورد توجه قرار گيرد.
ليم1 )2008( در پژوهش��ی كه با محوريت »آموزش ش��هروند جهانی و برنامۀ درس��ی 
مدارس« انجام داده، اقدام به طراحی متنی معنادار برای يادگيری مش��اركتی مؤلفه های 
آموزش شهروند جهانی به ويژه مؤلفه های زيست محيطی، اجتماعی و فرهنگی كرده است.

مك دونالد2 )2003( در پژوهش��ي با عنوان »رويكرد هاي سنتي به آموزش شهروندی، 
جهاني ش��دن، به طرف يك چارچوب براي آموزش صلح« بيان كرده اس��ت كه آموزش 
ش��هروندي در قلم��رو مطالع��ات اجتماعي بايد دانش آم��وزان را به دانش ه��ا، نگرش ها، 
مهارت ها، ارزش ها و حالات رفتاري مناسبی مجهز كند تا بتوانند به صورت فعال و آگاهانه 
با چالش هاي قرن بيس��ت ويكم مواجه ش��وند. محقق نتيجه گرفته است كه در چارچوب 
چش��م انداز آموزش صلح جهاني، بايد پنج موضوع اساس��ي در زمينۀ آموزش ش��هروندی 
مورد توجه قرار گيرد: درك هويت؛ حقوق و برخورد ها؛ مس��ئوليت ها، تكاليف و تعهدات؛ 

مشاركت و فعاليت در امور عمومي؛ ارزش هاي اجتماعي.
كِنِت3 )2003( در پژوهش��ی با عنوان »جهاني ش��دن و آم��وزش جهاني براي تربيت 
ش��هروندان جهان« با تأكيد بر اهميت برنامه های درس��ی جهان نگر، برنامه های درس��ی 
52 كش��ور جهان را مطالعه كرد كه نتايج نش��ان داد محيط زيس��ت، توس��عه، ارتباطات 
بين فرهنگي، صلح و حقوق بش��ر، جمعيت، بهداش��ت )اي��دز( و تبعيض نژادي مهم ترين 

مؤلفه های آموزش جهانی اند.
ك��رك وود4 )2001( در پژوهش��ی با مط��رح كردن ابعادی براي فه��م ديدگاه جهاني، 
دانش آم��وز را براي دس��تيابي به آگاهي جهان��ي آماده مي كند. اين ابعاد ش��امل آگاهي 
ديدگاه��ي، آگاهي از وضع كرۀ زمين، آگاهي از فرهنگ هاي مختلف و آگاهي از تغييرات 
جهاني اس��ت. دانش آموزان براي رس��يدن به اولين بعد، بايد ديدگاه هاي س��اير مردم را 

1. Lim.
2. Macdonald.
3. Kenneth.
4. Kirkwood.
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درك كنن��د. بع��د دوم يعني آگاهي از وضع ك��رۀ زمين نيازمند درك ش��رايط جهان و 
وس��ايل جهاني مانند رش��د جمعيت، كمبود منابع و درگيري هاي داخلي و خارجي است 
و دانش آموزان بايد از دنياي اطرافش��ان آگاهي داش��ته باشند. در بعد سوم ارتباط مداوم 
با فرهنگ هاي ديگر؛ فاصله هاي فرهنگي را كم مي كند. براي داش��تن آگاهي از تغييرات 
جهاني، كه بعد چهارم است، فرد بايد دنيا را به صورت نظامي به هم مرتبط از سازوكار هاي 

پيچيده و نتايج غيرقابل پيش بيني بشناسد.
گولدشتاين و س��لبي1 )2000( در كتاب آموزش وپرورش براي صلح، عدالت اجتماعي 
و محيط��ي، م��واردي را توضيح داده اند كه براي تحقق چنين آموزش��ي بايد در محتواي 

برنامه هاي درسي لحاظ كرد.
توماس2 و همكاران )1995( در پژوهش��ي ب��ا عنوان »راهنمايي براي مطالعات جهاني 
و بين الملل��ي در تعلي��م و تربيت« چك ليس��تي تهيه كرده اند ك��ه در آن ميزان توجه به 
مؤلفه های آموزش جهانی در محيط مدرسه و برنامه هاي درسي ارزشيابي شده است. اين 
چك ليس��ت توجه به مفاهيمي مانند احترام به تنوع و آموزش هاي چندفرهنگي، مسائل 
بين المللي، صلح و نبود خشونت، توجه به ارتباط با مردم جهان، توجه به ميراث مشترك 
انس��ان در توليد علم، آلودگي محيط زيس��ت و لزوم توجه به حفاظت از س��يارۀ زمين به 
مثابه مكان زيس��تی مش��ترك همۀ انسان ها را در متن كتاب هاي درسي مورد تأكيد قرار 

مي دهد.
در سال های اخير، سازمان علمي � فرهنگي آموزش ملل متحد )يونسكو( با برگزاري 
كنفرانس هاي بين المللي، چشم انداز جديدي را به آموزش قرن بيست ويكم گشوده است. 
اي��ن ديدگاه بر لزوم تجهي��ز افراد براي بهره مندی از فرصت هاي يادگيري در زندگي، هم 
از بعُد افزايش دانش، مهارت و نگرش و هم از بعُد هماهنگي با جهان پيچيده، وابس��ته و 

در حال تغيير تأكيد دارد. 
اي��ن پژوهش تلاش كرده اس��ت تا از طريق تحليل محتوای كتاب های درس��ی پايۀ 
شش��م دورۀ ابتدايی اي��ران ميزان توجه اين كتاب ها را ب��ه مؤلفه های آموزش جهانی در 

حوزۀ برنامۀ درسی بررسی و مستندسازی كند.

1. Goldstein and Selby.
2 Thomas.



ی‌
رس

ی‌د
ها
ب‌

كتا
ی‌
توا

مح
در‌

ی‌
هان
‌ج
ش
وز
‌آم
ای

ه‌ه
ؤلف

ه‌م
گا
جاي

ل‌
حلي

ت

186

80
ره‌

ما
‌ش
-‌
تم
ش
ل‌ه

سا
13
93

ن‌
ستا

تاب

روش‌پژوهش
ب��ا توجه به تحلي��ل كمّی، عيني و نظام من��د كتاب های درس��ي در زمينۀ توجه به 
مؤلفه های آموزش جهانی و همچنين ابزار مورد استفاده، روش پژوهش توصيفي و از نوع 
تحليل محتواس��ت. تحليل محتوا به عنوان يك��ی از رايج ترين فنون جمع آوری اطلاعات، 
در مورد آن دس��ته از مسائل پژوهش��ی به كار می رود كه با توصيف ويژگی های مورد نظر 
می توان به طور مس��تقيم به آنها پاس��خ داد )باردن1، 1374: 87(. واحد ثبت در اين تحقيق، 
مضمون است. واحد ثبت به بخش معنادار و قابل رمزگذاری محتوا اطلاق می شود و روش 
شمارش نيز فراوانی است. مقوله بندی در اين تحقيق با روش جعبه ای است، يعنی طبقات 
)مقوله ها( قبل از اجرای تحقيق تعيين می ش��وند و به همين دليل به آن، روش از پيش 

تعيين شده نيز می گويند )نوريان، 1389: 68(.
جامعۀ آماری اين پژوهش ش��امل كتاب های درس��ی پايۀ شش��م دورۀ ابتدايی بوده 
كه وزارت آموزش وپرورش در س��ال 1392 چاپ كرده اس��ت. با توجه به ماهيت موضوع 
پژوهش و محدوديت جامعۀ آماری از نمونه گيری صرف نظر ش��ده و كل جامعۀ آماری به 

عنوان نمونه در نظر گرفته شده است. 
ابزار گردآوری داده ها، چك ليست تحليل محتواي كتاب های درسي بوده كه به منظور 
آن، ابت��دا نتايج پژوهش هاي انجام ش��ده در زمينۀ مؤلفه های آموزش جهانی و همچنين 
متون مطرح و موجود در زمينۀ فوق به منظور دس��تيابی به محورها و مؤلفه های مفهومی 
مرتبط با موضوع، مطالعه و بررسی شده كه نتايج اين بررسی با 1 محور و 7 مؤلفۀ كلان 
و 38 مؤلف��ۀ خُرد در جدول 1 آمده اس��ت. گفتنی اس��ت مؤلفه ه��ای مفهومی )واژه ها و 
مضامين( وقتی لحاظ می شوند )شمرده می شوند( كه در متون كتاب ها معنای مؤلفه های 

آموزش جهانی را بدهند.
به منظور حصول اطمينان از وجود روايي2، محورها و مؤلفه هاي مفهومی استخراجي 
اوليه در اختيار گروهي از صاحب نظران برنامۀ درس��ي گذاش��ته و از آنها خواسته شد اين 
محوره��ا و مؤلفه ه��ا را از نظر درجۀ تناس��ب با مفاهيم مرتبط با مس��ائل روز جهانی در 
طيفی از يك تا پنج ارزش گذاری كنند. نتيجۀ بررس��ی ارزش گذاری های آنها تأييد محور 

1. Bardn.
2. Validity.
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و مؤلفه هاي مفهومي دس��ته بندی ش��ده در محورها با ارزش ميانگين 4/3 بوده است. به 
علاوه، صاحب نظران و متخصصان ياد شده، در فرايند ساخت ابزار برای اطمينان از وجود 
روايي صوري و محتوايي ابزار، چك ليس��ت تهيه شدۀ اوليه را دوباره بررسي كردند و پس 
از اعمال نظرات اصلاحي، فرم  نهايي ابزار در طيفی از يك تا پنج ارزش گذاری شد كه اين 

بار نيز، ارزش ميانگين 4/6 به دست آمد.
برای تأمين پايايي1 ابزار از تكنيك اجرای مجدد استفاده شده است. بدين صورت كه 
1. Reliability.

جدول‌1:‌مؤلفه‌های‌مربوط‌به‌آموزش‌جهانی
مؤلفه های خردمؤلفه های كلانمحور

ی 
هان

ش ج
موز

آ

درک و اهميت كار، آشنايی با اهميت علم و دانش، توجه به افزايش جمعيت، برابری 1. رشد و توسعه
بيشتر در نظام تجارت جهانی، اهميت صرفه جويی و استفادۀ درست از منابع.

2. محيط زيست
توجه به مشكلات محيط زيست و لزوم حفظ آن، معرفی سيارۀ زمين در حكم 

مكان مشترک زيستی، حفظ جنگل ها و اهميت درختكاری و فضای سبز، حفظ 
زيست بوم ها، رعايت حقوق حيوانات.

3. فرهنگ
 انعكاس تنوع قومی، نژادی و دينی، محيطی و مذهبی، مطالعۀ فرهنگ های 

 ديگر مردم جهان، تقويت روحيۀ تحمل و پذيرش افكار متفاوت، ارتباط 
بين همۀ فرهنگ ها.

4. شهروندی
مشاركت فعالانه در تصميم گيری جامعه، توجه به فعاليت های گروهی، داشتن 
روحيۀ قانون مداری و احترام به قوانين و مقررات جامعه، معرفی سازمان های 

دولتی و وظايف دولت، درک اهميت مردم سالاری، معرفی سازمان های بين المللی.

5. بهداشت و سلامت

بهداشت جسمانی و توجه به نظافت شخصی، آشنايی با كاركرد بدن و اعضای 
آن، تغذيۀ سالم و حفظ بهداشت محيط، كنترل هيجان ها و بروز احساسات 

به شكل صحيح، آگاهی در مورد بيماری ها، سوء مصرف مواد، زيان استعمال 
دخانيات، و اهميت ورزش و تندرستی.

6. صلح، دوستی، 
برابری و عدالت

عفو و بخشش و نبود خشونت و درگيری، درک اهميت صلح در زندگی انسان، 
پرورش دانش، نگرش ها و مهارت های لازم برای دفاع از حقوق خود و ديگران، 

به رسميت شناختن تفاوت های فردی و احترام به حرمت انسان، حق آزادی و 
آزادی بيان.

7. فناوری اطلاعات
ارتباط با مدارس و ديگر دانش آموزان در ساير مناطق از طريق اينترنت، آگاهی از 
تأثير رسانه ها، مهارت های جست وجوی اطلاعات و استفاده از فناوری های جديد 
برای بهبود عملكرد درسی، آموزش استفاده از كامپيوتر و برنامه های كاربردی آن.
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فرم نهايي تهيه شده به طور هم زمان و مجزا در اختيار تحليلگر محتواي متخصص ديگری 
نيز قرار داده شد كه چند درس از برخی كتاب ها را تحليل كنند.

پژوهش��گر اصلی و متخصص مذكور، هم زمان ضريب هم بس��تگي داده هاي حاصل از 
تحليل هاي انجام شده را محاسبه كردند كه نتيجۀ به دست آمده مبين ضريب هم بستگي 

0/89 بوده است.
ب��ا توجه به روش انجام پژوهش و همچنين نبود نمونه گيری و بررس��ی جامع هفت 
 عن��وان كتاب فارس��ی بخواني��م، هديه های آس��مان، تعليمات اجتماعی، عل��وم تجربی، 
رياضی، تفكر و پژوهش و كتاب كار و فناوری پايۀ ششم، تحليل آماري داده هاي پژوهش 
در س��طح توصيفي و تحليلی انجام ش��ده و در اين ارتباط از شاخص های گرايش مركزي 
و پراكندگي همچون فراواني، درصد، ميانگين، رتبه بندی و جدول های توصيفي اس��تفاده 

شده است.

يافته‌ها
س��ؤال پژوهش: به چه ميزان در محتواي كتاب های درس��ی پايۀ ششم دورۀ ابتدايی 

ايران به مؤلفه های آموزش جهانی توجه شده است؟ 
بر اس��اس نتايج ج��دول 2 و نمودار های 1 و 2، مجموع فراوان��ي مؤلفه هاي تحليل 
ش��ده در كتاب های مورد بررس��ی 771 مورد است. از بين كتاب های درسی تحليل شده 
بيش��ترين توجه به مؤلفه ه��ای مفهومی را كتاب كار و فناوری ب��ا 457 فراوانی يا 59/3 
درصد و كمترين توجه را كتاب هديه های آس��مان با 29 فراوانی يا 3/8 درصد داشته اند. 

در ادامه به تشريح تفصيلی هريك از كتاب ها پرداخته می شود.
مجموع فراواني مؤلفه هاي تحليل ش��ده در كتاب فارسی بخوانيم 32 مورد و برابر با 
4/2 درصد از كل فراواني هاي تحليل ش��ده است. از بين مؤلفه های مفهومی تحليل شدۀ 
اين كتاب، بيش��ترين توجه به مؤلفه های فرهنگ با 9 فراوانی و صلح، دوس��تی، برابری و 
عدالت با 7 فراوانی بوده و به مؤلفه های محيط زيس��ت با 1 فراوانی و رش��د و توسعه با 2 

فراوانی، كمتر توجه شده است.
مجموع فراواني مؤلفه هاي تحليل شده در كتاب هديه های آسمان 29 مورد و برابر با 
3/8 درصد از كل فراواني هاي تحليل ش��ده است. از بين مؤلفه های مفهومی تحليل شدۀ 
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اين كتاب بيشترين توجه به مؤلفه صلح، دوستی، برابری و عدالت با 12 فراوانی بوده و به 

مؤلفه های محيط زيست و فناوری اطلاعات با 2 فراوانی، كمتر توجه شده است.
مجموع فراواني مؤلفه هاي تحليل شده در كتاب تعليمات اجتماعی 119 مورد و برابر 
با 15/4 درصد از كل فراواني هاي تحليل ش��ده اس��ت. از بين مؤلفه های مفهومی تحليل 
شدۀ اين كتاب، بيشترين توجه به مؤلفه های فناوری اطلاعات با 39 فراوانی و فرهنگ با 
30 فراوانی بوده و به مؤلفه های بهداش��ت و سلامت با 2 فراوانی و صلح، دوستی، برابری 

و عدالت با 4 فراوانی، كمتر توجه شده است.
مجموع فراواني مؤلفه هاي تحليل شده در كتاب علوم تجربی 53 مورد و برابر با 6/9 
درصد از كل فراواني هاي تحليل ش��ده اس��ت. از بين مؤلفه های مفهومی تحليل شدۀ اين 
كتاب بيش��ترين توجه به مؤلفه های بهداش��ت و سلامت با 21 فراوانی و محيط زيست با 
15 فراوان��ی بوده و به مؤلفه های فرهنگ و صلح، دوس��تی، برابری و عدالت با 2 فراوانی، 

كمتر توجه شده است.
مجموع فراواني مؤلفه هاي تحليل شده در كتاب رياضی 50 مورد و برابر با 6/5 درصد 
از كل فراواني هاي تحليل ش��ده اس��ت. از بين مؤلفه های مفهومی تحليل شدۀ اين كتاب 
بيشترين توجه به مؤلفه های محيط زيست با 12 فراوانی و شهروندی با 10 فراوانی بوده 
و به مؤلفه های رش��د و توسعه با 3 فراوانی و صلح، دوستی، برابری و عدالت با 4 فراوانی، 

كمتر توجه شده است.
مجموع فراواني مؤلفه هاي تحليل ش��ده در كتاب تفكر و پژوهش 31 مورد و برابر با 
4 درصد از كل فراواني هاي تحليل شده است. از بين مؤلفه های مفهومی تحليل شدۀ اين 
كتاب بيشترين توجه به مؤلفه های فرهنگ با 8 فراوانی و محيط زيست با 7 فراوانی بوده 
و به مؤلفه های فناوری اطلاعات با 1 فراوانی و رش��د و توس��عه و بهداشت و سلامت با 3 

فراوانی، كمتر توجه شده است.
مجم��وع فراوان��ي مؤلفه ه��اي تحليل ش��ده در كت��اب كار و فن��اوری 457 مورد و 
 برابر با 59/3 درصد از كل فراواني هاي تحليل ش��ده اس��ت. از بي��ن مؤلفه های مفهومی 
 تحلي��ل ش��دۀ اين كتاب بيش��ترين توجه ب��ه مؤلفۀ فن��اوری اطلاعات ب��ا 410 فراوانی 
بوده و به مؤلفه های ش��هروندی با 2 فراوانی و رش��د و توسعه و با 4 فراوانی، كمتر توجه 

شده است. 
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جدول‌2:‌نتايج‌تحليل‌كتاب‌های‌درسی‌پايۀ‌ششم‌دورۀ‌ابتدايی‌ايران‌به‌لحاظ‌
ميزان‌توجه‌به‌مؤلفه‌های‌آموزش‌جهانی‌

مجموع1234567مؤلفه ها

درصدفراوانیفراوانیكتاب ها

214/24673324/2فارسی بخوانيم
323/831232293/8هديه های آسمان
231315/48243911915/4تعليمات اجتماعی

5156/932125536/9علوم تجربی
3126/510748506/5رياضی

3745341314تفكر و پژوهش
41259/3215541045759/3كار و فناوری

مجموع
436268356629468771100فراوانی
****5/688/84/58/63/860/7100درصد

‌نمودار1:‌نتايج‌تحليل‌كتاب‌های‌درسی‌ششم‌ابتدايی‌به‌لحاظ‌توجه‌
به‌مؤلفه‌های‌آموزش‌جهانی

نمودار‌2:‌نتايج‌تحليل‌ميزان‌توجه‌به‌مؤلفه‌های‌آموزش‌جهانی
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بحث‌و‌نتيجه‌گيری

پژوهش حاضر با هدف تحليل ميزان توجه هفت كتاب  درسی پايۀ ششم دورۀ ابتدايی 
به مؤلفه های آموزش جهانی در راس��تاي س��ؤال اصلی پژوهش انجام ش��د و طی آن هفت 
مؤلفۀ مرتبط با آموزش جهانی در محتواي اين كتاب  ها بررسی شد. بر اساس نتايج به دست 
آمده، كتاب های درسی كار و فناوری و تعليمات اجتماعی به ترتيب با 457 و 119 فراوانی 
بيش��ترين توجه را به مؤلفه های مفهومی پژوهش داشته اند، اما در مقابل كتاب های درسی 
ديگر نتوانسته اند به نحوی شايسته به مؤلفه ها بپردازند و در بسياری از دروس اين كتاب ها 
به اين موضوع پرداخته نش��ده اس��ت. در ميان مؤلفه های بررس��ی شده بيشترين توجه به 
مؤلفۀ فناوری اطلاعات با 468 فراوانی و كمترين توجه به مؤلفۀ صلح، دوس��تی، برابری و 
عدالت با 29 فراوانی بوده اس��ت. در مجموع، بايد گفت كتاب های درس��ی وظيفۀ انتقال و 
اش��اعۀ مؤلفه های آموزش جهانی به كودكان را برعه��ده دارند. نتايج پژوهش ميزان توجه 
كتاب هاي درس��ي را به مفاهيم مرتب��ط با مؤلفه های آموزش جهان��ی تعيين كرد و نقاط 
قوت و ضعف آن بيان شد. گفتنی است ميزان توجه فعلی به مؤلفه های آموزش جهانی به 
دلايلی همچون نگرش برنامه ريزان درسي، ترجيح های مؤلفان كتاب هاي درسي به مباحث 
مختلف، محدوديت در حجم كتاب های درس��ی و تلقي كافي بودن فراواني هاي بيان ش��ده 
در كتاب های درسی است كه بايد با بررسی های ميدانی و استفاده از ديدگاه صاحب نظران، 

كافی بودن مباحث ارائه شده مورد بررسی دقيق تر قرار گيرد.
در ادامه به برخی از پيشنهادهای كاربردی اشاره می شود:

1. محوره��ا و مؤلفه ه��اي پژوهش مي تواند مورد اس��تفادۀ كارشناس��ان دفتر تأليف 
كتاب هاي درس��ي قرار گيرد تا هنگام نوش��تن يا تغيير و اصلاح از آن استفاده كنند. در 
حال حاضر با توجه به تغيير در نظام آموزش��ی و تغيير دورۀ ابتدايی از پنج سال به شش 
س��ال و تغيير در كتاب های درس��ی اين دوره، موقعيت مناس��بی ايجاد شده است. نتايج 
پژوهش نيز می تواند زمينه ای را برای بررسی و بازنگری محتوای كتاب های درسی فراهم 
كند تا دس��ت اندركاران تأليف كتاب های درسی با مرور نتايج به دست آمده به زمينه های 
موجود و احياناً غفلت های انجام ش��ده بيش��تر واقف ش��وند و در بازنگری های پيوس��ته 
برنامه های درس��ی و پشتيبانی آنها در سيستم آموزشی كشور به اصلاح، ترميم و تكميل 

مطالب كتاب های درسی ياد شده بپردازند.
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2. هم��ۀ كتاب های مورد بررس��ی، همچنان عرصۀ توجه بيش��تر ب��ه اين مبحث مهم 
)مؤلفه ه��ای آموزش جهانی( را در خود داش��ته اند به طوری كه ط��ی بحث و نتيجه گيری 
م��واردی از فرصت های احتمالی موجود در كتاب های درس��ی كه مورد غفلت واقع ش��ده، 
بازگويی و بازشناسی شده است. ازاين روا بايد اذعان كرد برای ايجاد تغيير رفتار در كودكان 
و نوجوانان لازم اس��ت اين موضوع از طرف نويس��ندگان در متن های مربوط به شيوه های 
مستقيم و غيرمستقيم در كتاب ها بيان شود. البته بايد توجه داشت سطح آموزش برخی از 

مفاهيم مرتبط با مؤلفه های آموزش جهانی فراتر از دورۀ سنی ابتدايی است. 
3. در برخي از دروس كتاب های مورد بررسی، زمينۀ پرداختن روشن تر به محورها و 
مؤلفه های مفهومی مرتبط با مؤلفه های آموزش جهانی وجود داش��ته ولی چنانچه بايد از 

اين زمينه ها استفاده نشده است.
4. مؤلف��ان مي توانند با گنجاندن مطالبي در خص��وص مفاهيم مرتبط با مؤلفه های 
آموزش جهانی در برخي در تمرين هاي كتاب ها )رياضی و علوم تجربی( بر رس��الت خود 

در انتقال اين مباحث از طريق كتاب هاي درسي موفق تر باشند. 
5. دس��ت اندركاران آموزش وپرورش مي توانند به كم��ك آموزش هاي ضمن خدمت، 
اهمي��ت پرداختن ب��ه مفاهيم مرتبط ب��ا مؤلفه های آموزش جهانی را ب��راي معلمان و... 
توضيح و تش��ريح كنند تا آنها در فرصت ها و مناس��بت هاي گوناگون براي دانش آموزان 

تبيين نمايند و اين مباحث به برنامۀ درسی پنهان يا مغفول تبديل نشود.
6. معلم��ان می توانن��د با دعوت از افراد مطلع در اين حوزه به كلاس، موضوع را بهتر 

برای دانش آموزان تشريح كنند.
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