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Abstract 

Objective: This Study was conducted to compare 

children with verbal and nonverbal learning 

disabilities on theory of mind test and components. 

Method: The participants participated in an one 

cross-sectional study, included 60 students boys 

who were selected simple randomly from students 

in the fifth and sixth grade at primary schools of 

Ahvaz city. The instrument of the study was theory 

of mind test. Results: The collected data was 

analyzed with MANOVA method and The results 

showed that the children with verbal and nonverbal 

learning disabilities in theory of mind test is 

significantly different. The children with nonverbal 

learning disabilities had more deficits in theory of 

mind test. Discussion: This results indicate that 

deficits in performance of theory of mind tasks, 

relates to nonverbal learning disabilities. 
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 قدمهم

یی توانا به که استی اصطلاح ذهنة ینظر

 اشاره 1یذهن حالات به توجه با رفتار  شرح وی نیب شیپ

 در دانش منسجم ةبدن به و( 2664، سیمونز) دارد

 و میکن یم کسب را آنی عاد طور به ما که انسان ذهن

 آن از گرانید و خود رفتار شرح وی نیب شیپی برا

(. 2666 نگتن،یآست) شود یم گفته م،ینک یم استفاده

 به ،کودکان در ذهنی مهارتهای تحول ةمطالع خیتار

 3یخودمدار و 2کودکان تفکرة دربار اژهیپ ةیاولی کارها

 ةینظر اصطلاح(. 2666 ،فلاول) گردد یم بر آنان

 نییتب وی نیب شیپ در انسان مختصیی توانا 4،ذهن

 سطتو نخستاین مفهوم  و استی گرید رفتار

 ة. نظریافتی گسترش (1891 وودورف، و ماکیپر)

 شناسان روان توجه مورد که استی جیمه موضوعذهن 

 و میتعل متخصصان و گرا شناخت دانشمندان رشد،

 .(2666 ،، پلتیر و هامرنگتنیآست) باشد یم تیترب

در  .استی اجتماع شناخت مهم ابزار ذهن ةینظر

 از که دارد را ییتوانااین  فرد ،شناخت اجتماعی ةنظری

یابد و تفاوت نظر خود با   آگاهی فردی روابط بین

ای  دیگران را دریابد تا بتواند با سایرین روابط سازنده

خولسته های خود و دیگران را  فرد یوقت .باشد داشته

 عنوان تحتی شناخت ستمیس نیا دهد، یم صیتشخ

 جهان با ذهن ةینظر. شود یم ریتعب ذهن ةینظر

 خلاف بر ذهن ةینظر در .دارد ارتباط دککوی اجتماع

 ذهن قیطر ازی اجتماع شناختیی توانا ،تیتقو نقش

 نیا بری اجتماع شناختی ها هینظر شود. تبیین می

 و خود مورد در مانیباورها و اعتقادات که باورند

 ثرؤم مان یها رفتار و های جانیه نییتع در گرانید

 به تنسبی ا شده فیتحر ناختش کهی کس .هستند

 جانیه و رفتار دارد،ی طیمح حوادث و گرانید و خود

 مونز،یس و هیفاه) داد  خواهد بروز خود از رای مشکل پر

2663.)  

نقل از موریس، ، به 1885) 5اوزونف و میلر

داگن،  و وان گ، هاگن استرنمن، مارکلباخ، هورسلبر

 ةدادند که کودکان آموزش دیده در نظری ( نشان1888

ز تکالیف مربوط به باور کاذب را نسبت ذهن، برخی ا

تری، انجام  به نحو مناسب ،به کودکان گروه کنترل

یک قوطی  ،دادند. در یکی از تکالیف باور کاذب

 که پرسیدنداز او دادند و   را به کودکی نشان شیرینی

، شیرینی: جواب داد کودک ،درون قوطی چیست

داد یک م درون آناز  را باز کردند و قوطیدر سپس 

کودک دیگری آمد و از  ،همین حال بیرون آمد. در

درون قوطی  ،کودک اولی پرسیدند، به نظر این کودک

ذهن نرسیده  ةمداد، به نظری :گفت اگر می ،چیست

که نقش مهمی در نیز هستنددیگر  ةبود. دو نوع عقید

ند: یکی کن آموزان بازی می تعاملات اجتماعی دانش

دهای واقعی چه فکری که کودکان در مورد رخدااین

 نیماکند که  فکر می نادر)به طور مثال  ،دنکن می

کودکان در مورد فکر سایر  ،عصبانی است(. دیگر اینکه

(. )به طور مثال 2666)فلاول،  ،افراد چه فکری دارند

نسبت به  نادرکند،  فکر می نیماکند که  فکر می نادر

ذهن مفهومی است، که  ةنظری .وی عصبانی است(

را خاصی  حالات روانی و سایر ها ها، هیجان اد نیازافر

دهند و از اصطلاحات شناختی  به دیگران نسبت می

مانند دانستن، به یادآوردن و فکرکردن استفاده 

تواند با توجه به  کنند. بنابراین یک بازنمایی می  می

ممکن است واقعی نادرست باشد. رفتار  ةیا حادث ءشی

رد باشد )به طور مثال وقتی حالت روانی ف متفاوت از

نین ادراک دو همچ ،خندد( که یک شخص غمگین می

در نهایت تواند متفاوت باشد.  فرد از یک رخداد می

گیرند که درک فعالیت ذهنی، در  یاد می کودکان

)فلاول، کند  ای بازی می نقش واسطه ،تفسیر واقعیت

2666). 

آن،  ةیادگیری فرایندی است که در نتیج

 ةاندیش ، شناخت وکند پیدا میهای فرد تحول  توانایی

روه ناهمگنی یابد. اختلال یادگیری نیز به گ او قوام می

هایی  شود که دارای مشخصه از اختلالات گفته می

کارکرد  دشواری در فراگیری وداشتن مانند 

گفتن، خواندن، نوشتن و محاسبه  دادن، سخن گوش

صب ع یادگیری یک اختلال  هستند. ناتوانایی
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و  کردن خواندن، حساب تواناییشناختی است که  روان

 اوکمتر از سطحی است که از فرد یا بیان نوشتاری 

نقل از شهیم و ، به 1899) 0رود. فیت هالیس انتظار می

اختلالات یادگیری را به دو ( 1390هارون رشیدی، 

دگیری کلامی و غیرکلامی تقسیم اختلالات یا دستة

دگیری کلامی معمولاً در سطح د. اختلالات یانکن می

گیری مفاهیم تأثیر  کند و بر شکل نمادپردازی بروز می

گذارد، نمادپردازی تمامی اعمال لازم برای خواندن،  می

کردن به  کردن و صحبت کردن، حساب نوشتن، هجی

رد. این نوع اختلالات گی آمیز را در برمی صورت موفقیت

و زبان بیانی ن دریافتی زبان درونی، زبا طبقة 3به 

 یادگیری غیرکلامی تاختلالاشود.  تقسیم می

(NLD)1شناختی است  ، نوعی اختلال یا نشانگان عصب

ای از  مجموعهوجود شناختی آن،  های روان که ویژگی

در  همزمانطور  های ویژه، به ها و نارسایی توانش

یادگیری غیرکلامی،  تکودک است. اگرچه اختلالا

ر ریاضیات، مانند محاسبه و اغلب با ضعف چشمگیر د

ولی بیشتر این کودکان در  ،ترتیب اعداد، همراه است

ای اجتماعی نیز هدرک خواندن، بیان نوشتاری و مهارت

یادگیری غیرکلامی،  تمشکل دارند. اختلالا

ای از شرایطی هستند که در آن، فرد  مجموعه

 -تواند اطلاعات غیرکلامی مانند اطلاعات دیداری نمی

 حرکتی و رمزهای اجتماعی را به -حسی فضایی،

 تکند. اختلالا درستی و با مهارت لازم پردازش

 یادگیری غیرکلامی، در طول دوران رشد و تحول به

شوند و ممکن است به علت  تر می تدریج، برجسته 

برخی مشکلات درسی یا حرکتی، مورد تشخیص 

 یادگیری غیرکلامی اختلالات قرار بگیرند. نادرست نیز

ای است که  ویژه کنندة امل تعدادی از علائم ناتوانش

، نقایص را به سه دستة  ( آن1885) رورک

 -نورولوژیکی، نقایص تحصیلی و نقایص اجتماعی

 عاطفی، سازشی تقسیم بندی کرده است.

را شامل  شناختی عصبص ( نقای1889 )رومن،

غیرکلامی،  ةلامسه، حافظ ی ورامشکلات دید

 در اجرایی و مشکلات ویژه کارکردهای استدلال،

د. نقایص تحصیلی دان ی میهایی از زبان گفتار جنبه

در  شکلاتی در زمینه هایی مانند: نقصشامل م

فهم  محاسبات ریاضی، استدلال ریاضی، درک و

هایی از زبان نوشتاری  مطالب و جنبه خواندن برخی از

باشد. نقایص اجتماعی شامل مشکلاتی  و دستخط می

جتماعی و تعاملات اجتماعی است )رورک، در ادراک ا

تعاملات اجتماعی نیازمند  .(1898یونگ و لینارس، 

های غیرکلامی، همچون زبان حرکتی، حالات  توانایی

این مشکلات باعث  ،در نتیجه .چهره و آهنگ صداست

 -اختلال در فرایند پردازش دیداری و ادراک فضایی

 (.2664شود )لودوینگ،  دیداری این کودکان می

یری را ( اختلالات یادگ1811)رورک، یانگ و فلوینگ، 

 : عمده تقسیم کرده استبه سه دستة 

کودکانی که هوشبهر کلامی آنها به طور  -1

 داری بالاتر از هوشبهر عملی است. معنی

کودکانی که هوشبهر عملی آنها به طور  -2

 داری بالاتر از هوشبهر کلامی است. معنی

هر کلامی و عملی آنها در کودکانی که هوشب -3

 گیرد. میای مشابه قرار  دامنه

( اظهار 1881) ورست و رورکی، فتسات سانیس

داشتند که این کودکان دوست دارند با دیگران بازی 

دانند چگونه با دیگران ارتباط  نمی ظاهراًکنند، ولی 

، بهرامی، میرزمانی و زاده رافی عبداله برقرارکنند.

تحول سی خود که به ارتباط ( در برر1398صالحی)

پرداختند، های کلامی و غیرکلامی  ذهن توانایی ةنظری

ذهن  ةتحول نظریبه این نتیجه رسیدند که 

چه نوع از بسته به اینکه  ،توان ذهنی آموزان کم دانش

، شودتکلیفی برای سنجش نظریه ذهن استفاده 

( در 1381و عشایری ) استکی ثقفی، . متفاوت است

آموزان دارای اع کارکردهای اجرایی دانشمقایسة انو

یادگیری غیرکلامی و نارساخوان بیان   های ناتوانی

آموزان نارساخوان در کارکردهای  دانشکردند که 

اجرایی، در حافظه وضعیت بهتری نسبت به 

آموزان دارای اختلالات یادگیری غیرکلامی  دانش

 دارند.
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ی ا در مطالعه( 2612زربخش و هارون رشیدی ) 

دارای خودادراکی کودکان  ةمقایسبا موضوع 

 ندداد  نشان یادگیری کلامی و غیرکلامی  های یناتوان

یادگیری  های آموزان دارای ناتوانایی که دانش

 های ناتواناییدارای  نسبت به کودکان ،غیرکلامی

خودادراکی از  داری  به طور معنییادگیری کلامی 

در  های مختلف تاما بین جنسی ،دارندبرخوری تربالا

بلوم و هیت  .داری دیده نشد تفاوت معنی ،خودادراکی

  ناتوانایی دارایدادند که کودکان   ( نشان2616)

از  ،ای یادگیری غیرکلامی، در تشخیص بیانات چهره

و  9 (GLD) یادگیری عمومی  ناتوانایی دارایکودکان 

بدون ناتوانایی یادگیری دارای مشکلات بیشتری 

که  دادند  نشان( 2612و رای ) هستند. رای

مقایسه با  یادگیری در های ناتواناییآموزان دارای  دانش

تر  های شنوایی، هیجانی آموزان واجدآسیب دانش

 نشان (2668) دلر، بیسوال و مندل شارما، هستند.

یادگیری نسبت  های ناتوانایی دارایکه کودکان  ندداد 

ر روابط به کودکان عادی دارای مشکلات بیشتری د

 جمال، احدی و اخگر ، بنییغفاربین فردی هستند. 

ی اجتماعی مهارتها آموزش ریتأثی بررس در( 2611)

 گرفتند جهینت پرخاشگر، آموزان دانش ذهن ةینظر بر

 ذهن ةینظر بهبود دری اجتماعی مهارتها آموزش که

موریس، . داردی دار یمعن ریتأث ،پرخاشگر آموزان دانش

خ، هورسلنبرگ، هوگن و استیرنمن، مرکلبا

ذهن کودکان  ةدادند که نظری  ( نشان1888)دانگن ون

که کودکان  ، به طورییابد می رشد ،در فرایند تحول

تشخیص مانند ذهن مقدماتی ) ةسال در نظری و سن کم

ذهن سطح دوم  ةتر در نظری هیجان( و کودکان مسن

و همچنین کودکان  هستند تر )درک باور کاذب( موفق

ذهن  ةنظری دارای ،اختلالات نافذ رشد دارای

اختلالات روانی  دارایتری نسبت به کودکان  پایین

سطح اول ذهن یا بازشناسی ة . نظریهستنددیگر 

عواطف و وانمود، به منظور شناسایی هیجانات شخص 

دیگر و درک حالات ذهنی دیگران و همچنین 

سطح دوم یا ذهن  ةباشد. نظری تشخیص باورکاذب می

ذهن واقعی، باور غلط اولیه و درک  ةر یک نظریاظها

باور غلط به منظور شناسایی علت بروز یک حالت 

 ،ذهن سطح سوم ةباشد. نظری می دیگرانهیجانی در 

باور غلط ثانویه یا درک شوخی، به منظور شناسایی 

شوخی و  بلوف، چاخان،یا درک  کنایه در گفتار،

لی که باعث یکی از عل است. درکلام دیگران استعاره

توجه و  ةشده است که بسیاری از محققان به مطالع

های مختلف حافظه بپردازند، این است که توجه  بخش

 و حافظه در پردازش اطلاعات، یادگیری، به

، نقش بسیار مهمی اطلاعات خاطرسپاری و یادآوری

دارای  کودکاندارند و این همان مواردی است که 

 مشکل هستند.درآنها دچار  های، ناتوانایی

ذهن کودکان  ةنظری ةمقایس ،این پژوهشهدف از 

دارای اختلالات یادگیری کلامی و غیرکلامی است که 

کودکان دارای اختلالات یادگیری  ةمقایسبه منظور 

های  لفهؤذهن و م ةدر آزمون نظریکلامی و غیرکلامی 

تحقیق این  ةعمد های الؤاست. س انجام یافتهآن 

 :عبارتند از

ای رآموزان دا تفاوتی بین عملکرد دانش چه -1

یادگیری کلامی و غیرکلامی در آزمون  های ناتوانایی

 ذهن وجود دارد؟ ةنظری

 های ناتواناییآموزان دارای  کدام یک از دانش-2

هر یک ذهن و  ةیادگیری کلامی و غیرکلامی در نظری

یعنی  8«ذهن مقدماتی ةنظری»های  مقیاس خردهاز 

 ةاظهار یک نظری»، (Tom1) ولذهن سطح ا ةنظری

 و( Tom2) ذهن سطح دوم ةعنی نظریی 16«ذهن واقعی

 ةعنی نظریی 11«ذهن ةتر نظری های پیشرفته جنبه»

 د؟ندر سطح بالاتری قرار دار (Tom3) ذهن سطح سوم

 روش

است.  12رویدادی - یک طرح پس ،پژوهش این

اتفاق  ،هایی که در آنها متغیر مستقل از پیش پژوهش

رویدادی  -باشد، طرح پس اده و قابل دستکاری نمیافت

ای  مقایسه -این روش با عنوان علی شوند. نامیده می

عملکرد  ةشود که به منظور مقایس نیز شناخته می
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یادگیری کلامی و  های ناتواناییکودکان دارای 

 باشد. ذهن می ةغیرکلامی در نظری

 گيري جامعه، نمونه و روش نمونه

آموزان  دانش ةپژوهش شامل کلی اینآماری  ةجامع

 4 ةیادگیری مقطع ابتدایی ناحی های ناتواناییدارای 

در سال  ،های پنجم و ششم ابتدایی اهواز در پایه

ها ابتدا  برای انتخاب نمونه. بود 81-82تحصیلی 

های  ویژگیشامل  (1394)گورمن، گورمن  سیاهة

یادگیری کلامی و  های کودکان دارای ناتوانایی

با  شد، و از آنها خواسته لامی به معلمان داده شدغیرک

این  ،لیست در این چک ههای ارائه شد توجه به نشانه

افراد را در کلاس خود معرفی نمایند. سپس از این 

تخصصی به عمل آمد و  ةمصاحب ،افراد معرفی شده

های  بندی ناتوانایی آزمون هوش وکسلر و مقیاس درجه

افرادی  رد آنها اجرا گردید.باست در مو یادگیری مایکل

بخش  ةشان در مقایسه با نمر کلامی ةکه نمر

 نمره بالاتر 16از بیشتریا نمره  16 ،غیرکلامی وکسلر

کودکان  ةبندی اولی همچنین در مقیاس درجه ؛بود

یادگیری مایکل باست، دارای  های ناتوانیدارای 

 ،های بالاتر در بخش مشکلات غیرکلامی )عملی( نمره

بخش کلامی بودند، اختلال  های هبه نمر نسبت

شدند. همچنین   یادگیری غیرکلامی تشخیص داده

آزمون غیرکلامی در  ةآموزانی که تفاوت نمر دانش

 ؛نمره یا بیشتر بود 16 شان  مقایسه با آزمون کلامی

کودکان دارای  ةبندی اولی در مقیاس درجه همچنین

های بالاتر در  یادگیری مایکل باست، نمره های ناتوانایی

بخش مشکلات کلامی نسبت به نمرات بخش 

 های ناتواناییغیرکلامی )عملی( کسب کردند، دارای 

از  در مجموعیادگیری کلامی تشخیص داده شدند. 

یادگیری  های دارای ناتوانایی ،نفر 38، نفر 13میان 

یادگیری  های نفر دارای ناتوانایی 34کلامی و 

 نیز و از میان این افراد غیرکلامی تشخیص داده شدند

یادگیری  های نفر دارای ناتوانایی 36نفر ) 06

یادگیری  های نفر دارای ناتوانایی 36غیرکلامی و 

انتخاب به عنوان نمونه ( به روش تصادفی ساده کلامی

 ةاین دو گروه از لحاظ سن و طبق گردیدند. همچنین

 .اجتماعی همتا شدند -اقتصادی

  اندازه گيري هاي ها و مقياس آزمون

فرم اصلی این  :سؤالي 38ذهن  ةنظري آزمون

قمرانی، البرزی  ، به نقل از1884) 13استیمن راآزمون 

این آزمون بر  .است کردهطراحی  (1395، و خیر

 ،ذهن ةتحولی و چندبعدی از نظری یاساس دید

 ،های قدیمی طراحی شده است و نسبت به آزمون

تر  تر و پیشرفته سنی بیشتر و سطوح پیچیده ةگستر 

سه  ،کند. این آزمون ذهن را ارزیابی می ةنظری

مقیاس اول:  مقیاس به ترتیب زیر دارد: خرده خرده

ذهن سطح اول  ة، یعنی نظری«ذهن مقدماتی ةنظری»

 سؤال 26مشتمل بر  که یا بازشناسی عواطف و وانمود،

ذهن  ةاظهار اولیه یک نظری»مقیاس دوم:  ؛ خردهاست

ذهن سطح دوم یا باور غلط اولیه  ةی نظری، یعن«واقعی

 .است سؤال 13مشتمل بر که و درک باور غلط 

« ذهن ةتر نظری های پیشرفته جنبه»مقیاس سوم:  خرده

ذهن سطح سوم یا درک باور غلط ثانویه  ةیعنی نظری

. این باشد می سؤال 5مشتمل بر  که یا درک شوخی

تصاویر  شود و شامل آزمون به صورت انفرادی اجرا می

آنها به  عرضةکه آزماینده بعد از  استهایی  و داستان

کند و به  آزمودنی، سؤالات استانداردی را مطرح می

، و به پاسخ غلط وی «1» ةپاسخ صحیح آزمودنی نمر

های  هدهد. در کل آزمون، آزمودنی نمر می« 6» ةنمر

 ةنشان ،بالاتر های هکند. نمر دریافت می 39تا  6بین 

در بررسی ذهن است.  ةسطوح بالاتر نظری دسترسی به

 و همکاران قمرانی ،الذکر آزمون فوقروایی و پایایی 

عادی و آموزان  بر روی گروهی از دانش آن را (1395)

برای بررسی  اند. تأیید کرده پذیر توان ذهنی آموزش کم

های روایی محتوایی،  از روش ،روایی این آزمون

ل و روایی همزمان ک ةآزمون با نمر همبستگی خرده

استفاده شده است. روایی همزمان از طریق همبستگی 

 شدهبرآورد  98/6ها  عروسک ةآزمون با تکلیف خان

آزمون با نمره کل  است. ضرایب همبستگی خرده

 80/6تا  92/6دار و بین  یآزمون نیز در تمام موارد معن
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سه روشِ  ةوسیل  همتغیر بوده است. پایایی آزمون ب

 ،گذاران نباخ و ضریب اعتبار نمرهوی، آلفای کربازآزمای

  84/6تا  16/6ده است. پایایی بازآزمایی بین شبررسی 

متغیر بوده است. ثبات درونی آزمون با استفاده از 

و هر یک از خرده  ،آلفای کرونباخ برای کل آزمون

محاسبه  91/6و 96/6، 12/6، 90/6ها به ترتیب  آزمون

ذاران ـگ رهـپایایی نمریب ـض ده است. همچنینش

 دست آمده است. هب 89/6

 شده نظردتجدي  وكسلر كودكان  هوش  مقياس

(WISC-R)13 : مشتمل بر خرده  این مقیاس

شود و  هایی است که به صورت فردی اجرا می آزمون

( هوشبهر 1: شود آن داده می به هوشبهر ةسه نمر

( هوشبهر کلی. 3( هوشبهر غیرکلامی و 2کلامی، 

 13تا  0فارسی آن برای کودکان عادی سنین مقیاس

ماه(  11سال و  10تا  0اصلی برای سنین  ةسال )نسخ

کردن  دونیمه ةده است. ضریب پایایی به شیوشتهیه 

های کلامی و غیرکلامی )به جز  آزمون برای خرده

عددی که از دو قسمت متفاوت تشکیل شده  ةحافظ

ا که یک آزمون سرعت است( ب نویسیاست و رمز

شده اسپیرمن ـ   استفاده از ضریب همبستگی تصحیح

در نوسان  89/6تا  42/6 بینکه براون محاسبه شده 

ذکر شده است. ضریب  08/6ضرایب نیز  ةو میانبوده 

پایایی آزمون فوق از طریق بازآزمایی محاسبه شده 

داشته و تنها در دو  84/6تا  44/6ای از  است که دامنه

( محاسبات عددیو  نویسیآزمون رمز مورد )خرده

ضرایب پایایی نیز  ةکمتر از این مقادیر بوده است. میان

تعیین  برای (.1313شهیم، دست آمده است ) به 13/6

( این مقیاس را با 1313شهیم ) ،این آزمون روایی

دبستانی و دبستانی وکسلر مقایسه کرده  مقیاس پیش

و ضرایب همبستگی بین هوشبهرهای کلامی، 

و  14/6،  94/6و کلی در مقیاس به ترتیب  غیرکلامی

 دست آورده است.  به 95/6

آموزان مايكل  بندي دانش مقياس درجه

نقل از به ، 1811) مقیاس مایکل باست: 15باست

سؤال دارد و  24 ،(1390هارون رشیدی،  و شهیم

خصوصیت رفتاری  5آموز را در  دانش ،معلم

ال(، زبان سؤ 4ادراک شنیداری ) :کند بندی می درجه

سؤال(، هماهنگی 4سؤال(، جهت یابی ) 5بیانی )

 9اجتماعی ) ˚سؤال( و رفتار شخصی 3حرکتی )

مقیاس بر مبنای یک مقیاس سؤال(، نمره گذاری این 

 ةگیرد. این مقیاس سه نمر ای صورت می گزینه 5

 ةدهد. نمر کلامی، غیرکلامی و کلی به دست می

های ادراک  قسمت های هکلامی از مجموع نمر

از مجموع  ،کلامیغیر ةشنیداری و زبان بیانی، نمر

یابی، هماهنگی حرکتی و  های جهت قسمت های هنمر

کل از مجموع  ةاجتماعی و نمر -رفتار شخصی

آید. این  کلامی و غیرکلامی به دست می های هنمر

هارون  و نقل از شهیمبه ، 1393) مقیاس را احدی

زان پایایی آن را در ( ترجمه کرده و می1390رشیدی، 

لفای آیادگیری از طریق  های ناتوانایییک گروه دارای 

بشارت، فر،  گزارش کرده است. محمدی 88/6کرونباخ 

( میزان پایایی آن را به طریق 1390قاسمی و نجفی )

 80/6را آن و میزان همسانی درونی  93/6بازآزمایی 

 .اند هگزارش نمود

توسط  (1394) گورمن سیاهة :گورمن سياهة

راغب ترجمه شده است و دارای دو بخش است: علایم 

اختلال خواندن و علایم ناتوانی یادگیری غیرکلامی. 

مهارتهای اساسی، بخش اول مشتمل بر اجزایی چون 

خواندن، نوشتن زبان گفتاری و رفتار است و بخش 

دوم مشتمل بر علایم فضایی، اجتماعی، ریاضی، 

  نوشتن و رفتار است.

 جزيه و تحليلروش ت

آوری شده در  های جمع تحلیل داده و برای تجزیه
های توصیفی )فراوانی، میانگین و  این پژوهش از روش

انحراف استاندارد( و آمار استنباطی )تحلیل واریانس 
کمترین تفاوت و آزمون  MONOVAچند متغیره 

دار  از روش کمترین تفاوت معنی ( استفاده شد.معنادار

ها از  که تعداد میانگین شود ستفاده میازمانی  فیشر،
آزمون کمترین تفاوت معنادار یک  .سه تا بیشتر نباشد

ها به عنوان  گروه است که در آن واریانس درون tآزمون 
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 یـرود )پاشاشریفی و نجف برآوردی از واریانس بکار می
 (.1311زند، 

 نتايج
یادگیری  های ناتواناییآموزان گروه دارای  دانش
آنها در کلاس پنجم  11، که نفر بود 36کلامی 

در کلاس ششم مشغول به شان نفر 13ابتدایی و 
های  دارای ناتواناییآموزان گروه  تحصیل بودند. دانش

نفرشان  14نفر بودند که  36یادگیری غیرکلامی نیز 
نفر در کلاس ششم به  10در کلاس پنجم ابتدایی و 

فرض برابری تحصیل اشتغال داشتند. به منظور برآورد 

 وواریانس های خطا نیز از آزمون لِوِن استفاده شد 
 65/6داری بیشتر از  نتایج نشان داد که سطح معنی

ها را زیر سوال  وی واریانستسا ةها مفروض است و داده
 اند. نبرده

 ذهن در گروه ةميانگين و انحراف استاندارد نظري .1جدول 

 يركلامييادگيري كلامي و غ هاي داراي ناتوانايي
اختلال یادگیری  

 کلامی

 اختلال یادگیری غیر کلامی

 M   SD M SD 

 84/3 6/89 95/6 64/81 نظریۀ ذهن

 64/2 64/1 43/3 2/81 نظریۀ ذهن مقدماتی

 21/8 53/6 64/8 6/9 نظریۀ ذهن واقعی

 13/1 2 8 94/2 نظریۀ ذهن پیشرفته

 ةمیانگین و انحراف معیار نمرات نظری،  1جدول 
دو گروه در ها  در بین آزمودنی را های آن لفهؤن و مذه

یادگیری  های ناتوانایییادگیری کلامی و  های ناتوانایی
 دهد. غیرکلامی نشان می

 نتايج آزمون تحليل واريانس چند متغيري. 2 جدول

(MANOVA )آموزان  دانش هاي هميانگين نمر ةبراي مقايس

ذهن  ةركلامي در نظرييادگيري كلامي و غي هاي ناتواناييداراي 

 هاي آن لفهؤو م

 f df df ارزش اثر
 خطا

p R² 

 118/6 20/6 55 4 882/2 118/6 اثر پیلایی

 118/6 20/6 55 4 882/2 921/6 لامبدای ویلکز

 118/6 20/6 55 4 882/2 219/6 هلتینگ لاولی

بزرگترین 

 ریشة روی

219/6 882/6 4 55 20/6 118/6 

 
با  خص لامبدای ویلکزشا ،2 با توجه به جدول

(882/2F =( و )4 DF =انداز ، )118/6اثر  ة ،P  
 65/6ã) در سطحبوده و  620/6 محاسبه شده برابر با

620/6P= )آموزان دارای  پس دانش باشد. دار می معنی
یادگیری کلامی و غیرکلامی در آزمون  های ناتوانایی

 نظریة ذهن با هم تفاوت دارند.

 

 ذهن مقدماتي، واقعي و پيشرفته ة نظري هاي ذهن و مؤلفه ةنظري يانس چندمتغيرةتحليل وار .3 جدول

متغیرهای  منبع تغییرات

 وابسته

 F P R² میانگین مجذورات df مجموع مجذور تغییرات

 135/6 664/6 644/8 601/141 1 601/141 نظریة ذهن مدل

 614/6 635/6 00/4 601/45 1 601/45  مقدماتی

 628/6 181/6 160/1 201/3 1 201/3  واقعی

 698/6 621/6 058/5 911/4 1 515/90  پیشرفته
Intercept    856/6   6661/6 163/1 201/11264   1 201/11264 نظریة ذهن 

 863/6 6661/6 610/541 001/5220   1 001/5220  مقدماتی

 835/6  6661/6 465/930 001/1061 1 001/1061  واقعی

 904/6 6661/6   523/301 911/312 1   911/312  پیشرفته

 135/6 664/6 644/8 601/141 1 601/141 نظریة ذهن   گروه

 614/6 635/6 005/4 601/45 1 601/45  مقدماتی

 628/6 181/6 160/1 201/3 1 201/3  واقعی

 698/6 621/6   058/5 911/4 1   پیشرفته
 

میزان  ،ذهن ةدر متغیر نظری ،3با توجه به جدول

644/8 F =و در سطح بوده  135/6 اثر ةانداز بوده و 

65/6 ã  ،661/=6P  باشد، در متغیر  دار می معنی

 اثر ةانداز بوده،= F 005/4میزان  ،ذهن مقدماتی ةنظری
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دار  معنی = ä 635/6P 65/6 در سطحبوده و  614/6
 F 160/1میزان  ،ذهن واقعی ةباشد. در متغیر نظری می

 ä 65/6 در سطحبوده و  628/6 اثر ةزبوده، اندا =

181/6P = ذهن  ةباشد. در متغیر نظری دار نمی معنی
بوده  698/6 اثر ةبوده، انداز= F 058/5میزان  ،پیشرفته

 باشد. دار می معنی = ã 621/6P 65/6 در سطحو 
آموزان داراي  هاي آن بين دانش لفهؤو مذهن  ةنظري هاي هميانگين نمر ةمقايس (دار يكمترين تفاوت معنآزمون تعقيبي ) :3 جدول

 يادگيري كلامي و غيركلامي هاي ناتوانايي
    )غیرکلامی(  2گروه  )کلامی(      1گروه متغیر وابسته

 DM Sd p 2و  1های  های گروه مقایسة میانگین  نمره 

 664/6 626/1 601/3   نظریة ذهن
 635/6 962/6 133/1   مقدماتی
 181/6 351/6 /480   واقعی

 621/6 239/6 501/6   پیشرفته

 های نمره  میانگین که دهد نشان می ،4جدول 

یادگیری کلامی، در  های ناتواناییآموزان دارای  دانش
نظریة ذهن ذهن مقدماتی و  ةنظری ،ذهن ةآزمون نظری

در اما  است.داری بالاتر  پیشرفته به طور معنی
دو گروه   ذهن واقعی، تفاوت ةآزمون نظری خرده
  .باشد نمیدار  معنی

 گيري بحث و نتيجه
حاصل از این پژوهش در مورد پرسش اول  نتایج 

بین عملکرد کودکان  دار مبنی بر وجود تفاوت معنی
کودکان  بایادگیری غیرکلامی  های ناتواناییدارای 
 ةیادگیری کلامی در آزمون نظری های ناتواناییدارای 

داد که   ته به آن نشانهای وابس آزمون ذهن و خرده
داری بین دو گروه وجود دارد. نتایج  تفاوت معنی

این دو متغیره نیز نشان داد که  تحلیل واریانس تک
ذهن واقعی، در سایر  ةمقیاس نظری خردهجز در گروه ب
. دار دارند معنی  ها نیز با همدیگر تفاوت مقیاس خرده

یز نشان ندار  یکمترین تفاوت معن نتایج آزمون تعقیبیِ
یادگیری کلامی در  های ناتواناییداد که کودکان دارای 

یادگیری  های ناتواناییمقایسه با کودکان دارای 
ذهن بالاتری برخوردار هستند. این  ةنظری غیرکلامی از

( 2616های بلوم و هیت ) یافته در راستای یافته

  ناتوانایی دارای  کودکان :دادند  باشد که نشان می
 ای در تشخیص بیانات چهره ییرکلامیادگیری غ

ذهن است، در مقایسه با  ةنظری که بخشی از هیجان
و بدون  های یادگیری عمومی کودکان دارای ناتوانایی

های یادگیری دارای مشکلات بیشتری  ناتوانایی

 های ناتواناییهستند. با توجه به اینکه کودکان دارای 

تماعی اج -یادگیری غیرکلامی دارای نقایص عاطفی

 نیز فردی ( و در تعاملات بین1885باشند )رورک،  می
ممکن است در  رو این ازشوند،  به طور کارآمد ظاهر نمی

هایی باشند. تعاملات  ذهن دچار کاستی ةنظری
های غیرکلامی، همچون زبان  اجتماعی نیازمند توانایی

حرکتی، حالات چهره و آهنگ صداست، در نتیجه این 

ل در فرایند پردازش دیداری و مشکلات باعث اختلا
شود  دیداری این کودکان می -راک فضاییاد

 (.2664)لودوینگ، 
ذهن سطح اول که شامل تشخیص  ةدر نظری

حالات هیجانی دیگران و وانمود یک حالت هیجانی 

دار  وجود تفاوت معنی نشانگر ،های تحقیق است، یافته
بین کودکان واجد اختلالات یادگیری کلامی و 

آزمون کمترین تفاوت کلامی بود. با استفاده از غیر
نشان داده شد که کودکان دارای  دار یمعن

 ذهن مقدماتی ةیادگیری کلامی در نظریهای  ناتوانایی

بالاتری  ةنمر ،یا درک حالات شناختی، عاطفی و روانی
اند. این یافته با توجه به مشکلات بیشتر  نموده کسب

یادگیری غیرکلامی قابل  های ناتواناییکودکان دارای 
های بلوم و هیت  تبیین است. این یافته با یافته

همچنین  ( همسویی دارد.2666(، )فلاول، 2616)

های یادگیری  ناتوانایی دارایکودکان  که توان گفت می
ی یغیرکلامی به دلیل داشتن مشکلاتی در ادراک فضا

نسبت به کودکان  ،و تشخیص حالات هیجانی دیگران
ذهن  ةدر نظرییادگیری کلامی های  اتواناییندارای 

  اند. نمرات کمتری کسب کرده ،مقدماتی

 ذهن ةذهن سطح دوم یا اظهار یک نظری ةدر نظری
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های تحقیق نشان  واقعی و یا درک باور کاذب، یافته
کلامی و های  دارای ناتواناییداد که بین کودکان 

ذهن  ةداری وجود ندارد. نظری تفاوت معنی ،غیرکلامی
 استو دیگران  رفتار خود  بینی و شرح به منظور پیش

کاذب یعنی اینکه کودک  (. باور2666)آستینگتن، 
بینی و استدلال در مورد رفتار دیگران صرفاً  برای پیش

ن را در کند و باورهای دیگرا بر امیال خود تکیه می
 مربوط تواند گیرد. علت عدم وجود تفاوت می نظر نمی

لوژیکی و اختلال در فرایند پردازش عوامل نورو به

دیداری و ادراک دیداری در این نوع کودکان باشد 
وجود مشکلات ارتباطی  همچنین(. 2664)لودوینگ، 

در درک علائم که  شود باعث میدر این کودکان 
و  )تساتسانیس باشندهایی  نارسایی دارای ،غیرکلامی
با  ذهن واقعی مرتبط ةتکالیف نظری (.1881، همکاران

 های که نیازمند توانایی می باشد درک مطالب داستانی
یادگیری های  ناتوانایی کودکان دارای وکلامی است 

همچنین  .کلامی در فهمیدن آنها مشکل دارند
در  ،یادگیری غیرکلامی های ناتواناییکودکان دارای 

درک حالات روانی دیگران با مشکلاتی مواجه هستند 

 ةکالیف نظریتدو گروه در  ایناست تا که باعث شده 
داری نداشته  ذهن واقعی با همدیگر تفاوت معنی

 باشند.
ذهن سطح سوم یا درک معنای شوخی و  ةدر نظری

نتایج مطالعه نشان داد که کودکان  دیگران، ةکنای

یادگیری کلامی و غیرکلامی با  های ناتواناییدارای 
 بیِداری دارند. نتایج آزمون تعقی همدیگر تفاوت معنی
نیز نشان داد که کودکان  دار یکمترین تفاوت معن

در مقایسه با  ،یادگیری کلامی های ناتواناییدارای 
از این ، یادگیری غیرکلامی های ناتواناییکودکان دارای 

 نظر در سطح بالاتری قرار دارند. دلیل اینکه کودکان

رکلامی در درک یادگیری غی های دارای ناتوانایی
هایی دارند،  دیگران کاستی نایةمعنای شوخی و ک

ی، ای از عوامل نورولوژیک تواند محصول مجموعه می
نقص در همچنین باشد.  ادراکیمشکلات  و تحولی
، (2668 ،و همکاران شارما)های اجتماعی  مهارت

 نگ،یلودوو)دیداری  -اختلال در ادراک فضایی

 و ای بیانات چهره فهم ،، اختلال در تشخیص(2664
با این ( 2616)بلوم و هیت،های متناسب  اناظهار هیج

 .یافتة پژوهش مرتبط است
شناسایی کودکان  ،این پژوهش دیگرورد ادست

یادگیری کلامی و غیرکلامی از  های ناتواناییدارای 
های استاندارد شده بود و همچنین  طریق آزمون

از جمله ذهن  ةعملکرد آنها در نظری ةسنجش و مقایس
با توجه  که شود پیشنهاد مید. این پژوهش بو اهداف

 های دارای ناتواناییهایی که کودکان  به کاستی

های اجتماعی و درک  یادگیری غیرکلامی در جنبه
حالات ذهنی دیگران دارند، به منظور بهبود روابط 

، مهارتهای اجتماعی و هوش هیجانی به شان اجتماعی
 های پژوهش آنها آموزش داده شود. از محدودیت

ای ه پسرها و در پایه بر رویتنها که  ستا ینا حاضر

 واست انجام شده  پنجم و ششم ابتدایی شهر اهواز
انواع اختلالات یادگیری )خواندن، نوشتن و ریاضی( 

 است.  نشده بررسی

 سپاسگزاري
کیومرث و دکتر  ییلاق شهنیمنیجه  از همکاری اساتید ارجمند دکتر

و  اهوازشهر استثنایی  شو همچنین مدیریت آموزش و پرور بشلیده

اهواز به خاطر زحماتی که در انجام این  4 ةمدارس ابتدایی ناحی

 م.یپژوهش متقبل شدند، صمیمانه سپاسگزار

 ها يادداشت
1) Mental states 
2) Children Thinking 
3) Egocenterism 
4) Theoury of mind 
5) Ozonoff and Miller  
6) Fith Hallice  
7) Nonverbal learning disabilities 
8) General learning disabilities   
9) Precursors of theory of mind  
10) First, manifestation of real theory of mind  
11) First, manifestation of progressive theory of 
mind   
12) Expost facto 
13) Stiman 
14) The Wechsler Intelligence Scale for Children ˚  
Revised 
15) Michel Basssett Students Rating Scale 
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