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  94 -  71ص ص      

  به فرايند آموزش و يادگيري  انهمدار بررسي رويكرد سبك

 )هاي خارجي از منظرآموزش و يادگيري زبان نظاميهاي نظامي و غير مقايسه بافت( 

   ١غلامرضا عباسيان 

  چكيده

بسته به نوع سبكي كه معلم در فرآيند  ،گر دو روي يك سكه است گرچه آموزش و يادگيري تداعيا
توان به اين دو پديدة متناظر از منظر متفاوت  كند، مي آموزش و يادگيرنده در فرآيند يادگيري اتخاذ مي

شود كه  كه مختصات خود را دارد و فرض مي »بافت آموزشي«نام ه از طرفي لحاظ متغيري ب. دنگاه كر
بر اين اساس، هدف از . بگذارد، در اين ميان حائز اهميت است تأثيربر نوع سبك اتخاذي هر دو گروه 

يك  و دانشجويان از استادانهاي تدريس و يادگيري  انجام اين پژوهش بررسي انطباق يا افتراق سبك
نظامي از طرف ها با لحاظ بافت آموزشي نظير بافت نظامي و غير طرف، ميزان انطباق و افتراق سبك

آموز از دو بافت متمايز دانشجوي زبان 72استاد زبان انگليسي و  32در اين راستا، . ديگر بوده است
ه ه غير نظامي تهران ببه عنوان محيط نظامي و از يك دانشگا )ع(دانشگاهي يعني از دانشگاه امام علي

در استادان شاغل دو گروه  ؛به عبارتي هر چهار گروه(هر دو گروه . ادفي انتخاب شدندصورت تص
نامة متمايز و معطوف به ارزيابي  به پرسش) نظاميمحيط نظامي و دو گروه دانشجوي نظامي و غير

اين ها نشان داد كه  داده اي مقابله -تطبيقيتجزيه و تحليل. هاي تدريس و يادگيري پاسخ دادند سبك
بدين معنا كه  .نداردوجود هاي يادگيري دانشجويان تفاوت معناداري  و سبك استادانهاي تدريس  سبك
هاي  هماهنگي و انطباق نسبتا مطلوبي بين سبكها،  ها در اعمال سبك تفاوت اي پارهرغم وجود  علي

و استادان هر دو موقعيت در مقايسه با يكديگر  استادان و دانشجويان هر بافت آموزشي به طور جداگانه
هاي  و متغيرهاي شخصيتي انسان، سبك ها مؤلفهخلاف ساير بركه  رسد  بنابراين به نظر مي. وجود دارد

  .شوند نمي متأثرتدريس و يادگيري چندان از عوامل محيطي 

موقعيت و يادگيري،  هاي هاي تدريس، سبك و يادگيري زبان انگليسي، سبك آموزش :واژگان كليدي

  بافت  آموزشي

  

                                            
  )ع(عضو هيئت علمي دانشگاه امام علي و استاديار   - 1
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  مقدمه

هاي اخير، علاقة وافري به تحقيقات عمومي در زمينة تصورات ذهني، افكار و  در سال

بندند، مبذول  فرآيندهايي كه يادگيرندگان و مدرسان زبان خارجي در حرفة خود به كار مي

ي تفسيري ارائه و الگو چارچوبشود كه فرآيند ذهني آنها نوعي  گفته مي .شده است

، )1، ص 1991ريچاردز (كنند  دهد كه بر اساس آن مسئوليت خود را درك و تفسير مي مي

بندند كه به مثابه قوانيني براي  در اين فرآيند، هر دو گروه اصول خاص خود را به كار مي

  . كنند بهترين نمونة رفتار آموزشي آنها عمل مي

گذارد،  تفسيري آنها اثر مي چارچوببر  هاي مهم در اين عرصه كه يكي از متغير

عبارت از باورها يا رويكردهاي آنها نسبت به فرايند يادگيري به طور عام و يادگيري 

همچنين  ؛)2006به نقل از دياب،  1987هورويتز، (به طور خاص است هاي خارجي  زبان

بردهاي يادگيري و باور بر اين است كه اين نوع عقايد با ساير متغيرهاي مهم نظير راه

  ).1991و يانگ  1987، وندن 1995پارك (هاي يادگيري همبستگي دارند  سبك

؛ اي است نگاه و رويكرد يادگيرندگان نسبت به يادگيري زبان شايستة توجه ويژه

آموزي رقم كه طبق گفتة هورويتز اين باورها انتظارات و تعهد آنها را نسبت به زبانچرا

ر، عقايد مدرسان در فرآيند تدريس نيز مستلزم بررسي بيشتري است از طرفي ديگ. زند مي

نسبت  به فرآيند مذكور ) 1989نونن، (» دستور كار نهاني«آنها چه كه  تا معلوم شود 

  .دارند

زند، راهبردهاي يادگيري  ميان متغيرهاي عديدة فردي كه فرآيند آموزش را رقم مي در

پيشينة مطالعاتي نشان . اند ه حائز اهميت بودههاي تدريس و يادگيري نيز هموار و سبك

هاي يادگيري همبستگي وجود داشته  بين باورها، انگيزه، راهبردها و سبكدهد كه  مي

اي نيز مويد پيوند بين رويكرد  تحقيقات بين رشته .)1987، وندن، 1987هورويتز، (است 

اكي، هويت، خودباوري، يادگيرندگان نسبت به يادگيري و همچنين عواملي نظير خود ادر

  . است) 1990اپستين،  (شخصيت و ساير متغيرهاي فردي
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ها، تجارب، انتظارات، عقايد، سلايق،  واضح است كه يادگيرندگان با انبوهي از نگرش

آورند و  هاي يادگيري زبان روي مي هاي يادگيري به كلاس راهبردهاي يادگيري و سبك

گذارند  معناداري بر رفتار يادگيري آنها بر جاي ميقدر مسلم اين عوامل اثرات متفاوت و 

البته اين موضوع از جوانب متعدد از جمله از جنبة بافت ). 1995، كوترال 1986كوبو  (

، كيم 1995، كوترال 2000چاوهان و اليور (آموزشي نيز مورد بررسي قرارگرفته است 

موقعيت مدار عقايد، باورها  بر ماهيت پويا و) 1999(مثلا، ساكاي و گائيس ). 2000يون 

  .اند ورزيده تأكيدهاي خارجي  و رويكردها نسبت به جريان يادگيري زبان

  يادگيرنده= تطابق انديشة معلم 

هاي موجود بين رويكردهاي يادگيرندگان و  تحقيقات به عمل آمدة ناظر بر تفاوت

ه و بازدارندة كننددهندگان زبان بر رويكرد متضاد آنها در خصوص عوامل تسهيلديا

فرآيند يادگيري زبان و اينكه اين دو گروه چه تلقي و برداشتي از آنچه در كلاس درس 

ناظر بر تمركز » دستور كار نهان«نظر از  صرف. ورزند مي تأكيددهد،  مشترك آنها رخ مي

آموزي، پژوهشگران معتقدند مقاومت متفاوت اين دو گروه نسبت به پديدة زبان و زبان

هاي  از افتراق بين اهداف، انتظارات، راهبردها و سبك متأثرتي يادگيرنده تا حدي فراشناخ

، »مقاومت يادگيرنده«يادگيري و تدريس بين معلمان و يادگيرندگان است و به نوعي 

معلول تنش و اختلاف نظر در دستور كار نهان اين دو گروه نهفته است كه در تلقيات، 

هاي  از جمله راهبردها و سبك(ة يادگيري و ياددهي رويكردها، نحوة تعامل با پديد

هاي آموزشي تجلي پيدا  هاي كلاسي و بازدهي ، اهداف درس، فعاليت)ياددهي و يادگيري

  ) 99، ص 2006جينگ (كند  مي

  هاي يادگيري  فراشناختي راهبرد

دار م ي فردي و موقعيتها بر اهميت راهبردهاي عمومي يادگيري زبان به عنوان شيوهمزيد 

، )1987(براون  مانند آموزشي مورد نظر، بيشتر پژوهشگرانپرداختن به مسالة 

هاي فراشناختي  و بسياري ديگر بر اهميت و نقش راهبرد) 1990(، آكسفورد )2001(ماكرو
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قدر بارز است كه محققان موفقيت و اين اهميت آن. گذارند در امر تعليم و تربيت صحه مي

اند كه در اين زمينه براون  گيري اين راهبرد دانستهبا به كاررديف  شكست تحصيلي را هم

هاي  در هنگام رويارويي با موقعيت مؤثريادگيرندگان فعال و «: گويد چنين مي) 1987(

اما آنهايي كه در فرآيند با . آورند كارگيري راهبردهاي فراشناختي روي ميبيادگيري به 

  ».گيرند تند كه نقش اين راهبردها را ناديده ميشوند در واقع آنهايي هس شكست مواجه مي

  هاي تدريس و يادگيري سبك

ن معنا يبد .آموزش و يادگيري هم از منظر نظري و هم از جنبة آموزش در هم تنيده است

گيرد و در فرآيند آموزش همان  كه آموزش اساسا از نظرية خاص يادگيري سرچشمه مي

گيرندگان در فرآيند يادگيري تدريس و توسط ياد در عرصة انفرآيندها تقريبا توسط معلم

ليكن هر  ،دهند بدين سبب است كه اين دو اصطلاح تقاطعي را شكل مي. شود دنبال مي

مسير يادگيري توسط يادگيرندگان و مسير ؛ شود مسير توسط راه و روش متفاوت طي مي

  .انآموزش توسط معلم

 :دنگوي مي) 2005( و گوسدنكو برنتكه  تاييد تعامل اين دو متغير اساسي است در 

براي  .ديگير عنوان معلم از شاگرد خود ياد ميه شود كه شما ب يادگيري از زماني آغاز مي«

او چه چيزي را ياد كه  ر يابيد دكه  نده قرار دهيد تا اينود را در جايگاه يادگيراين مهم، خ

ي است بر اين تأكيدل اين نقل قو). 57ص ( »رسد چگونه به فهم مطلب ميگيرد و   مي

 انهاي متفاوت از آنچه معلم ها، راهبردها، و سبك واقعيت كه يادگيرندگان احتمالا مهارت

هاي  برخي از آنها به ويژگي. كنند برند، در فرآيند يادگيري اعمال مي كار ميه خود ب

هي كه برخي ديگر كار گرو گرا هستند و در حالي ورزند، برخي تجربي بصري خود اتكا مي

 انبرخي از معلم. نمايد متفاوت مينيز  انهاي تدريس معلم سبك .دهند را ترجيح مي

كنند،  هاي كنشي موفق عمل مي سخنوران ماهري هستند، برخي از طريق نمايش و فعاليت

هاي  كه برخي ديگر به سبك در حالي ؛آورند پردازي و تجسم روي مي ي به تئوريا عده

 .شوند متوسل مي خاص خود در فرآيند حرفة خود
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 هاي تدريس و يادگيري ملاحظات نظري و مفهومي سبك

هاي طبيعي، عادي و ترجيهي دريافت، نوآوري و  شيوه :ند ازا هاي يادگيري عبارت سبك

هاي نهادي و  هاي يادگيري در واقع ويژگي سبك. حفظ هر نوع اطلاعات و مهارت

 به معناي عدم ، اينبا اين وجود، شوند كار گرفته نميه ذاتي هستند كه معمولا آگاهانه ب

  .ناپذيري آنها نيستتأثيرتغيير يا 

هاي يادگيري الگوي كلي است كه مسير  سبك«) 1991(به گفته آكسفورد و همكاران

دهد و شيوة تدريس را مطلوب  اي را فراروي يادگيري قرار مي و جهت گسترده

لة رويكردهاي كلي نظير هاي يادگيري را به منز سبك). 273ص (» كند يادگيرنده مي

رويكرد تحليلي يا كلي و بصري يا سماعي است كه ياد گيرندگان در پرداختن به يك 

  .بندند كار مي زبان جديد يا يادگيري هر نوع موضوع آموزشي آنها را به

هاي  ضمن تعريف سبك) 1995(هاي يادگيري، ويتينگتون و ريون  مرتبط با سبك

- به منزلة نوعي پيشگويي نسبت به تعامل يادگيريهاي تدريس را  يادگيري، سبك

هاي شخصي و اجتماعي و فرهنگ  داند كه از نگرش، روحيات، پيشينه آموزش مي

  )10ص . (گيرد سرچشمه مي

هاي يادگيري، محققان متعددي بر ضرورت تعامل مثبت و  مزيد بر اهميت سبك

گيرندگان صحه هاي يادگيري ياد هاي تدريس معلمان و سبك بلكه انطباق سبك

كند و  مي تأكيدبر ضروورت همبستگي بين اين دو ) 1995(ويتينگتو وريون . گذارند مي

ورزد  مي تأكيدهاي تدريس متفاوت معلمان،  ضمن تامل در زمينة سبك) 2004(كانتي 

و مناسب  مؤثرهاي  آموزش و دستاوردهاي موفق معلول اتخاذ به كارگيري سبك«كه 

هاي بارزي است كه به  هاي تدريس نيز در زمرة ويژگي و سبكبه گفتة ا. تدريس است

  » .شوند صورت تقريبا ثابت از موقعيتي به موقعيتي ديگر به كار گرفته مي

هاي يادگيري رويكردهاي عمومي هستند كه يادگيرندگان در يادگيري زبان  سبك

آنها ) 1995( وسيكرفلدر و ه. برند كار ميه جديد يا هر نوع موضوع يا مطلب ديگر ب



      1391 پاييز ، مدوازده، سال  47شماره  ،  مديريت نظامي  پژوهشي -علميفصلنامه /  76

هايي كه فرد مشخصا اطلاعات را بدان طريق اخذ  راه: دنكن گونه تعريف مي را اين

هاي باثبات تعامل  آنها راه. كند دارد و آن را بازخواني مي كند، در حافظة خود نگه مي مي

هاي تدريس نيز  سبك. كنند ندرت تغيير پيدا ميه يري هستند كه معمولا بگبا شرايط ياد

هاي مشخص اشاره دارد كه توسط معلم به كار بسته  به كيفيت) 2004(كانتي به گفتة 

فلورا . شود نظر از موضوع تدريس دستخوش تغييرات محيطي نمي شود و صرف مي

هاي تدريس معلم آيينة شيوة يادگيري خود آنهاست  كند كه سبك استدلال مي) 1993(

 .اند هاي است كه آنها بدان طريق آموخته و يا مظهر شيوه

  هاي يادگيري هاي سبك مدل

ارزيابي نحوة پرداختن فرد با جريان يادگيري  سياهة سبك يادگيري را به منظور محققان

گرايي  و انديشة ديگران ارائه كرده است كه اين الگو چهار جنبه مختلف نظير تجربه

رد كه گي سازي فعال را در برمي انتزاعي و ملموس، مفهومفعال، مشاهدة تاملي، تجربة 

مدل . كند يادگيرندة برخوردار از هرجنبه در فرآيند پرداختن به مسالة متفاوت عمل مي

بندي شخصيت، نوعي رويكرد  تقسيم ناظر بر)1984(ارائه شدة توسط گريگز و ران 

مدل منير و سيلورمن نيز ناظر بر پنج . هاي يادگيري است چندوجهي شخصيت و سبك

كلي و استقرايي يا  - تعاملي، توالي -ي، فعالكلام -شهودي، بصيري -مقولة حسي

  .قياسي است

هاي تدريس و  يعني سبك(از همبستگي، تعامل و پيوند اين دو متغير مهم  متأثر

) 1987(ريد. اي در اين خصوص صورت گرفته است ، تحقيقات گسترده)يادگيري

كه  طوري به ،هاي ادراكي ترجيهي تقسيم بندي كرده است هاي يادگيري را به سبك سبك

ها و سطوح تحصيلي مختلف تجليات  ها در مقاطع سني مختلف، مليت اين سبك

نيز از تحقيق خود در مورد ) 2008(رياضي و منصوريان . مختلفي داشته است

يان ايراني بر هاي يادگيري دانشجو آموزان زبان انگليسي در صدد كشف سبك زبان

هاي  ن نسبت به ترجيهات و الويتمويد وقوف و آگاهي معلما ،نتايج حاصل. آمدند
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رو، آنها  از اين. اي از موارد بوده است آگاهي آنها در پارهنااي موارد و  يادگيرنده در پاره

معلمان بايد در مواردي با دانش آموزان خود صميمي باشند كه  اند  به اين نتيجه رسيده

در مطالعة ديگري . ورزندشكاف في ما بين را تكميل و از عدم تعادل اجتناب كه  تا اين

، آنها دريافتند كه سبك يادگيري سماعي، بصري، مهارتي و حركتي در زمرة )2008(

به بررسي ماهيت ) 1984(راين ). 88ص (اند  لويت بودهوهاي برتر و با ا سبك

هاي تدريس و  هاي فرهنگي در ادراك و انتظارات سبك ناهماهنگي ناشي از تفاوت

آموزان چيني پرداخت كه  مدرسان زبان انگليسي ايرلندي و زبان دار بين يادگيري الويت

نتايج نشان داد كه معلمان بايد درك عميقي از فرهنگ يادگيرندگان، نيازها، علايق، 

  . هاي آنها را داشته باشند ها، قابليت ظرفيت

رسد كه به تناسب  هاي يادگيري، به نظر مي رغم ادعاي ثبات نسبي سبك علي

ر اثر شيوة متفاوت و ناهماهنگ معلم ممكن است بمتفاوت، يادگيرنده موضوع درسي 

يعني عدم انطباق بين اين دو آثار منفي بر . به درك عميقي از موضوع درسي نرسد

ساير تحقيقات در ارتباط با . فرآيند آموزش و يادگيري و پيشرفت تحصيلي دارد

اپني زبان انگليسي مويد اي و ژ هاي يادگيري زبان آموزان روسي، چيني، كره سبك

  .هاي متفاوت در فرآيند يادگيري بوده است توسل آنها به سبك

بوده ) 1987(كه در صدد بررسي  فرضية ريد ) بدون تاريخ(مطالعة ليو و گيائو 

هاي تدريس و يادگيري سبب  است به اين فرضيه نائل شد كه عدم تطابق بين سبك

ضمنا، همبستگي بين . شود انگيزگي مي و بي عدم موفقيت در يادگيري، ياس و نااميدي

سبك يادگيري، سطح دانش زباني و رشتة تحصيلي نيز محاسبه شد كه حاكي از تغيير 

شود كه  بر اين اساس،  توصيه مي. هاي مذكور است هاي مذكور به تناسب متغير سبك

از . رندهاي يادگيري به شيوة متوازني روي آو مدرسان زبان بايد به منظور پوشش سبك

هاي يادگيري يا آيينة  آيينة سبك سبك تدريس معلمان ،)1993(طرفي، به گفتة فلور 

لذا، چالش جدي اين است كه وقتي يادگيرندگان با فرآيند . شيوة آموزش به آنها است

  .افتد شوند، چه اتفاقي مي رو مي به تدريس متفاوت از سبك يادگيري خود رو
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ست كه وقتي يادگيرندگان با يك فرآيند ا رگ اينبا ملاحظه اين موارد، چالش بز

افتد؟  شوند، چه اتفاقي مي رو مي تدريس متفاوت از سبك يادگيري ترجيحي خود روبه

دهد كه در مقام هر گونه افتراق،  تحقيقاتي و ادبيات موجود نشان مي پيشينة 

مل ها ضعيف ع شوند، در آزمون توجه مي كنند، بي يادگيرندگان احساس خستگي مي

شوند و چه بسا به اين نتيجه برسند كه  كنند، نسبت به موضوع درس بي علاقه مي مي

آكسفورد، اهرمن و (گذرند  در موضوع درسي وضعيت مطلوبي ندارند و از خير آن مي

در اين . كند قضاوت مشابهي در رابطه با معلمان نيز مصداق پيدا مي). 1991لوين، 

با نمرات پايين يادگيرندگان  وقتي معلمان« :گويد مي) 1995(زمينه فلدرو هنريكيوس 

هاي فاقد واكنش يا حتي با نگاه منفي به آموزش، مشاركت ضعيف  ها، كلاس در آزمون

يعني (شوند، ممكن است ظاهرا از شاگردان خود انتقاد كنند  يا ترك تحصيل مواجه مي

عنوان معلم زير سوال ه بهاي خود را  هاي و قابليت يا توانايي) اوضاع را حتي بدتر كنند

  ).21ص (».ببرند

آميز و به حداقل رساندن آثار منفي ناشي از تنش  به منظور تضمين يادگيري موفقيت

هاي  بين الگوهاي تدريس و رويكردهاي يادگيري، برخي از پژوهشگران حوزة سبك

هاي يادگيري و آموزش و تدوين دفاع  يادگيري از ضرورت هماهنگي و تطابق سبك

، 1991، آكسفورد و سايرين 1984، اسميت و رنزولي 1984گريك و دان (كنند  مي

شكاف بين «دارد  اظهار مي )1991(مثلا كوما راواديولو). 1992والاس و آكسفورد 

آگاهي ). 98ص (» انگيزة معلم و تفسير و برداشت مورد نظر يادگيري بيشتر خواهد بود

رغيب كند تا درخصوص نحوة يادگيري ن را تيادگيري ممكن است معلماهاي  از سبك

. يادگيرنده و بهترين شيوة تدريس براي گروه خاصي از يادگيرندگان مداقه و تامل كنند

سبك تدريس موفق را چنين توصيف ) 2004(براينت  –در اين راستاست كه داپين 

محور و  -مسئلهسبك تدريسي كه پاسخگوست، همكارانه و تعاملي است، : كند مي

يك است كه در اثناي آن يادگيرنده و ياددهنده در خصوص اينكه يادگيري دموكرات

  ).42ص ( رسند افتد، به توافق مي چگونه و چه وقت اتفاق مي
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مطالعات مربوط نشان داده است كه به منظور كاهش زوال و فرسايش و بهبود سطح 

گان كه مهارت در حوزة مهندسي، آموزش بايد در راستاي تامين نيازهاي يادگيرند

گيرد، طراحي و اجرا  هاي يادگيري در نظام آموزشي سنتي مورد اغماض قرار مي سبك

هاي  سبك) 1993(روستايي ). 1996، فلدر 1988، فلدرو سيلورمن 1987استيك، (شود 

يادگيري اعضاي دانشكدة مهندسي و دانشجويان سال اول و دوم دانشگاه اونتاريوي غربي 

گرا، شهودي و  اين نتيجه رسيد كه اعضاي دانشكده عمدا تامل او به. را بررسي كرده است

هاي  توانند آموزش رشته نتايج نشان داد كه استادان مي .گراتر از دانشجويان هستند توالي

هاي  فعاليت(هاي مطابق با تصورات دانشجويان فعال  مهندسي را از طريق توسل به روش

تمرينات هدايت شده، (انشجويان د ، با درك عميق از)هاي گروهي مشاركتي، پروژه

با ارائة تصاوير بزرگ، (گرا  و با مشاركت دانشجويان كل) كارگيري مواد آموزشي عيني به

ها و موضوعات درسي با تجارب  نمايش ارتباطات مواد آموزشي مرتبط با ساير حوزه

  .بهبود ببخشند) دانشجويان

هاي  وياني كه بر اساس سبكدريافت كه دانشج)1979(در مطالعة ديگري، دومينيو 

ها، دانش عيني، نگرش و كارآمدي در  شوند، در آزمون ترجيهي خود آموزش داده مي

هاي ترجيهي آنها نبوده، بهتر  مقايسه با دانشجوياني كه شيوة تدريس به آنها منطبق با سبك

اي طراحي كرد كه  هاي آموزشي چند رسانه الگو)1995(مونتگومري . اند عمل كرده

هاي يادگيري را در برگيرد، در اين جهت او با استفاده  توانست طيف وسيعي از الويت مي

هاي ديگر ابتدا سبك يادگيري يادگيرندگان را سنجيد و آنها را به چهار  شاخص سبك از

بندي  كلي تقسيم -استقرايي و تدريجي -كلامي، قياسي -شهودي، بصري -مقولة حسي

هاي آموزشي كشف  گيرندگان را نسبت به انواع الگوكرد و سپس سعي كرد تا نگرش ياد

او گزارش داد كه يادگيرندگان حسي و بصري مطالب نمايش را بالاتر ارزيابي . كند

هاي رياضي  اند كه دوست دارند به مشتقات معادله كردند، يادگيرندگان حسي نشان داده

وقتي معلم معادلات را در  كه احتمالا نتوانستند به اندازة يادگيرندگان شهودي(پي ببرند 

و يادگيرندگان فعال، حسي و بصري ) كلاس ابتدايي  تدريس كرد، به آنها پي ببرند
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گرا، شهودي و كلامي ارزشمندتر  مطالب آموزشي نظير فيلم را در مقايسه با همتايان تامل

هاي يادگيري دانشجويان و اعضاي يك  سبك) 1993(لمسدين و ووتيل . ارزيابي كردند

ان و استادان افرادي متكي آنها پي بردند كه بسياري از دانشجوي. نشكده را بررسي كردنددا

هاي گردآوري شده  داده. نگر هستند كره چپ مغز، منطقي، تحليلگر، كلامي و توالي به نيم

 توسط آنها حاكي از ضريب فرسايش بالا در ميان افراد متوسل به نيمكرة راست مغز بوده

هاي تحليلي ترك  رغم اخذ نمرات بالا در درس بسياري از آنها به كه طوريبه . است

  . شود  هاي دو گروه ديده مي در اين افت نوعي انطباق بين سبك. كنند تحصيل مي

  )نظامي(بافت و موقعيت آموزشي 

تجلي و  ،آنچه در پيشينة تحقيق تاكنون جايگاه آن  خالي مانده و ناديده گرفته شده است

هاي مختلف يادگيري  انسان از جمله راهبردهاي شناختي در موقعيت هاي نقش ويژگي

بنابرين نظام آموزشي عالي در ايران با عنايت به رويكردهايي . هاي خارجي است زبان

  :بندي شد طور عملياتي به سه موقعيت زير تقسيمه حاكم ب

بدين معنا . شبيه آنچه در مراكز نظامي تجلي و ظهور دارد: مدار و حاكميت گرااقتدار -1

رود بر رفتار آموزشي هم  كه قوانين و مقررات خاص خود را دارند كه انتظار مي

هاي  ها و مراكز و محيط وجه تسمية اين نوع بافت. يادگيرنده وهم ياددهنده اثر بگذارد

قوانين و مقررات نسبتا  :ست ازا عمدتا عبارتكه   آموزشي در چندين ويژگي نهفته است 

كنند يا   ، معلمان و مدرسان سعي مي)1999براون، (ي در امور آموزشي ناپذير حت انعطاف

شوند و در  بافت آموزشي حاكم مي ملزم به تبعيت از اصول و معيارهايبه نوعي مقيد و 

كنند، چه بسا دانشجوياني را  نتيجه چه بسا به عنوان حاكم مطلق در كلاس عمل مي

هارمر، (آورند  در قالب اقتضائات محيط در ميخود را بيشتر كه   كنند  ترغيب و تشويق مي

هاي آموزشي  اين نوع محيطكه   شود   شود و گاه مشاهده مي  از اين رو، استنباط مي). 1983

و تاثر متقابل  تأثيردانشگاهي، مصون از  -هاي علمي بنا به تلفيق اهداف نظامي  و آموزش
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قيد و ملزم به رعايت و گاه پذيري كم، م محوري، انعطاف-نبوده و عموما ماهيت معلم

  .         كنند  تسري قوانين و هنجارهاي نظامي در محيط درس و كلاس پيدا مي

ه مصداق آن دانشگاه متعارف ايران اعم از دولتي و آزاد است كه ب: نيمه دموكراتيك -2

شوند و رسالت اصلي خود را از طريق  عنوان نهاد عالي آموزش در كشور محسوب مي

عدم تبعيد آموزشي، پاسخگويي، هماهنگي، وضوح، احترام و قاطعيت عقلايي تعامل، 

  .كنند دنبال مي

مراكز آموزشي خصوصي و غير دولتي كه ملاحظات اقتصادي و آموزش : دموكراتيك -3

كه آزادي عاري از پاسخگويي، اعمال شرايط   طوري هكنند ب خاص خود را دنبال مي

هاي آموزشي آنها در ايران  هاي افراطي از مميزه يكار پذيري و ملاحظه ص، انعطافخا

  ).    2006عباسيان، (است

ن تدريس معلماهاي  بررسي مطالعات پيشين حاكي از اهميت بررسي رابطة بين سبك

كنون توجه تاكه   رسد   نظر ميبا اين وجود، به . هاي ترجيحي يادگيرندگان است و سبك

هاي آموزشي نظامي نه تنها ايران بلكه كل دنيا نشده  ويژه در محيط چنداني به اين مهم به

هاي تدريس  رو، اين مطالعه به هدف بررسي مضاعف رابطة بين سبك از اين. است

به عنوان مصداق محيط  محيط نظامي ي دانشجويان در بافت وهاي ترجيه استادان و سبك

دانشگاهي آموزشي اقتدار و حاكميت مدار  و مقايسة آن با همتاي خود در محيط 

بدين معنا  ؛به عنوان مصداق محيط آموشي نيمه دموكراتيك صورت پذيرفت ،نظاميغير

هاي ياددهي و يادگيري اين دو گروه تا چه حد انطباق يا افتراق دارد و آيا  كه سبك

  .كند ات متفاوتي را در اين عرصه ايجاب ميبافت و شرايط آموزشي اقتضائ محيط،
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 مسئلهطرح و اهميت 

كارگيري راهبردهاي يادگيري و بر اين  هبافت آموزشي بر ب تأثيرايدة اصلي اين مطالعه از 

گيرد كه بافت آموزشي تا چه  اساس بر ماهيت تعامل بين معلم و يادگرنده سرچشمه مي

اندركار امر آموزش و يادگيري  ويژه افراد دسته حدي برشناخت، روان و رفتار افراد ب

، عباسيان )2006(حسيني و عباسيان ، بيرجندي، مير)2005(سيان،عبا(گذارد  مي تأثير

فرض پيوند مشابه بين شناخت و روان و سبك يادگيري و ياددهي،  ، با تصور و)2009(

.  اين مطالعه معطوف شد به بررسي اين موضوع در محيط دانشگاهي نظامي و غيرنظامي

ه بررسي تطابق يا عدم تطابق بنا به گسترة موضوع، هدف اين مطالعه مضافا محدود ب

با اين   .گردد هاي تدريس و يادگيري در حوزة آموزش و يادگيري زبان انگليسي مي سبك

هاي دانش، علم و موضوعات آموزشي نيز  ها قابل تعميم به ساير حوزه رويكرد كه يافته

 ليكن به منظور بررسي عيني و تجربي، موضوعات مطرح در قالب سه سوال. خواهد بود

مشخص تحقيقي مطرح و سوالات مربوطه نيز در قالب سه فرضية صفر به شرح زير 

  : مطرح شد

  هاي تحقيق فرضيه

هاي يادگيري دانشجويان  هاي تدريس استادان بافت دانشگاهي نظامي با سبك سبك  -

 .ربط انطباق معناداري ندارد ذي

يادگيري هاي  نظامي با سبكهي غيربافت دانشگا استادانهاي تدريس  سبك  -

 .داردمعناداري نربط انطباق  دانشجويان ذي

ايان آنها در بافت تان بافت دانشگاهي غير نظامي و همهاي تدريس استاد سبك -

  دانشگاهي نظامي انطباق معناداري ندارد؟



  83/  به فرايند آموزش و يادگيري انهمداربررسي رويكرد سبك

  روش انجام تحقيق

اين تحقيق از نظر هدف كاربردي و از منظر طراحي و اجرا ماهيت توصيفي با رويكرد 

هاي تحقيقات تجربي  كشف روابط و همسويي متغيرها زير شاخهكه  ؛ چرادتجربي دار

وابط هاي حاصله با روش آماري پارامتريك به كيفيت تبديل شد تا ر كيفيتكه  است 

  . تداعي گرايي آنها روشن گردد

  جامعة آماري

دند كننده عبارت بو آماري شركتهاي مورد نظر، جامعة  با عنايت به هدف مطالعه و بافت

هاي مختلف كه در نيمسال  رشته نفر دانشجوي 72نفر مدرس زبان انگليسي و  32 :از

يعني (نفر مدرس  12از اين تعداد . بوط واحد درسي زبان انگليسي را اخذ كرده بودندمر

نفر  20و ) ع(نفر دانشجو از دانشگاه افسري امام علي 36و ) در واقع كلية جامعة آماري

جامعة آماري را ) نظاميدانشگاه غير( كاربردي -دانشگاه علميز دانشجو ا 36استاد و 

گونه  در واقع در فرايند انتخاب استادان شاغل در دانشگاه نظامي هيچ. دادند تشكيل مي

شركت  همطالعكلية استادان موجود در اين كه  بدين معنا  .برداري صورت نگرفت نمونه

 دو محيط آموزشي و استادان در محيطليكن شيوة انتخاب دانشجويان در هر  .داشتند

  . برداري تصادفي هدفمند بوده است آموزشي غير نظامي به صورت نمونه

  ابزارهاي تحقيق

 نامه پرسشسوالي تحت عنوان  30 نامه پرسشسبك يادگيري دانشجويان با استفاده از يك 

ه عنوان كه به كرات در تحقيقات زباني ب) 1987ريد، (سبك يادگيري ادراكي ترجيحي 

مذكور بر اساس  نامه پرسش. سنجيده شد ،ابزاري پايا و روا مورد استفاده قرار گرفته است

بصري، : شش نوع سبك يادگيري ترجيحي شامل در واقعكه  استمقياس ليكرت 

ن نيز بر سنجد، سبك يادگيري مدرسا سماعي، حركتي، مهارتي، گروهي و انفرادي را مي

استادان در  كه معمولا و يهاي يتاظر بر سنجش فعالسوالي ن 26نامة  اساس يك پرسش
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رها يات مربوطه بادر ادبكه  مذكور نيز نامة  البته پرسش. دهند، سنجيده شد كلاس انجام مي

قبل از استفاده در راستاي اهداف اين مطالعه از نظر اعتبار  .مورد استفاده قرار گرفته است

زبان انگليسي مورد ارزيابي قرار گرفت  محتوايي توسط دو نفر از استادان حوزة آموزش

است كه بر آن  گزارهايياين ابزار نيز شامل . شدتاييد اعتبار و روايي محتوايي آن كه  

بسامدترين شيوة عملكرد خود در تا با توجه به پرشود  ن خواسته مياساس از مدرسا

  .كلاس درس به آن پاسخ دهند

  ها دهتحليل دا گرد آوري و تجزيه و

ها عمدتا بر اساس  كار رفته شده، دادهه هاي ب ها و ابزار و مقياس با توجه  به ماهيت  داده

در اين راستا مزيد بر آمار توصيفي، از . آمار پارامتريك مورد تجزيه و تحليل قرار گرفت

 بر اين اساس ميزان معنادار بودن. آمار استنباطي براي پاسخ به سوالات تحقيق استفاده شد

هاي تي سنجيده شده است كه شرح آن در پي  ها با استفاده از آزمون هاي بين گروه تفاوت

  .آيد مي

  نتايج و بحث

هاي تدريس استادان بافت دانشگاهي نظامي با  تا چه حدي سبك: سوال اولدر پاسخ به 

آمار  1ه به جدول شمار با رجوع ربط انطباق دارد؟ ي دانشجويان ذيهاي يادگير سبك

به ترتيب براي دانشجويان  09/123و  64/118 دهندة نمره ميانگين توصيفي دو گروه نشان

، لازمة اظهار با اين وجود. دهد  و مدرسان است كه ظاهرا اختلاف فاحشي را نشان نمي

نظر آماري معنادار بودن ميزان اختلاف بين دو ميانگين، ارجاع و استناد به آمار استنباطي 

  . شود  ارائه مي 2جزئيات آن در جدول شماره كه  است 
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 هاي يادگيري دانشجويان در بافت دانشگاهي نظامي هاي تدريس مدرسان و سبك آمار توصيفي سبك: 1جدول 

  ميانگين خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  گروه

  1.70  10.35  118.64  37  دانشجويان

  6.78  22.51  123.09  11  استادان

ين به منظور بررسي درجه و ميزان اهميت اين تفاوت ظاهرا جزيي، آزمون تي ابنابر

. دهندة نتايج آزمون مذكور است نشان 2جدول شمارة . مستقل به اجرا درآمد

هاي يادگيري دو گروه  شود، مقدار تي مشاهده شدة سبك  كه مشاهده مي طوري همان

P) 0.63برابر با ) هي نظامييعني استادان و دانشجويان بافت دانشگا(  .است ..(05.  53. = <

 .درجة آزادي كمتر از مقدار تي بحراني است 46اي در  مقدار تي مشاهدهكه   طوريه ب

هاي تدريس و يادگيري  شود كه تفاوت آماري معناداري بين سبك اج ميتبراين اساس استن

تدريس تا حدي منطبق با هاي  به عبارت ديگر، سبك ؛استادان و دانشجويان وجود ندارد

  . شود  رد مي) صفر(بر اين اساس فرضية مطروحة دو سويه كه   استهاي يادگيري  سبك

هاي يادگيري دانشجويان در بافت  هاي تدريس استادان و سبك آزمون تي مقايسة سبك: 2جدول 

  دانشگاهي نظامي

  _آزمون لاورنس

  ها برابري واريا نس 

  ها آزمون تي برابري ميانگين

درجة  FFFFمقدار   

  معناداري

مقدار 

  تي

درجة 

  آزادي

: معناداري

  فرضية 

  دوسويه 

تفاوت 

ميانگين 

تفاوت 

خطاي 

  استاندارد

فاصلة % 95

  اعتماد تفاوت

  بالاتر  تر پايين

هاي  واريانس

برابر فرض 

  شده

7.59  800%  92.8-%46  035  04.44-4.78-  14.07-5.18  

هاي  واريانس

برابر فرض 

  نشده

    063 -  11.28  053  4.44-  6.99  19.80  10.91
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بافت  استادانهاي تدريس  چه حد سبكتا «ناظر بر اينكه  2در پاسخ به سوال شمارة 

روند  ،»ربط انطباق دارد؟ هاي يادگيري دانشجويان ذي دانشگاهي غير نظامي با سبك

آمار توصيفي  ابتدادر . طي شد، تعقيب گرديد 1مشابه با آنچه در پاسخ به سوال شماره 

نمرة ميانگين دو گروه  ،دهد نشان مي 3كه جدول شمارة  طوري همان. ها بررسي شد داده

است كه با ملاحظة ساير  08/117و  52/111يعني استادان و دانشجويان به ترتيب 

اما آزمودن هر . شود هاي آماري مندرج ظاهرا تفاوت آماري فاحشي ديده نمي شاخص

 رائها 3نتايج آن در جدول شمارة كه  ناد به آمار استنباطي بوده اي مستلزم است فرضيه

  . گردد  مي

هاي يادگيري دانشجويان در بافت  هاي تدريس استادان و سبك آمار توصيفي سبك:  3جدول شمارة 

 دانشگاهي غيرنظامي

  ميانگين خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  گروه

  2.11  12.71  117.08  36  دانشجويان

  2.40  11.00  111.52  21  استادان

مقدار تي  4رو، در اين ارتباط آزمون تي محاسبه شد كه طبق جدول شمارة  ازاين

P) 1.67 برابر با كه  اي  مشاهده اي  بنا به كمتر بودن مقدار تي مشاهده. است(05.  10. = <

هاي تدريس و  داري بين سبكآزادي تفاوت آماري معنادرجة  55ز تي بحراني در ا

بدين معنا كه  .شود  نظامي ديده نميدانشگاهي غيرهاي  گروه در محيط يادگيري دو

يادگيري آنها تا حدي با يكديگر انطباق دارد و در نتيجه فرضية صفر  هاي تدريس و سبك

  .شود  مطروحه رد مي
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  ويان در بافت دانشگاهي غير نظاميهاي يادگيري دانشج هاي تدريس استادان و سبك آزمون تي مقايسة  سبك:  4جدول 

  ها آزمون تي برابري ميانگين  ها برابري واريا نس _آزمون لاورنس

درجة  Fمقدار   

  معناداري

مقدار 

  تي

درجة 

  آزادي

: معناداري

فرضية دو 

  سويه 

تفاوت 

  ميانگين 

تفاوت 

خطاي 

استاندارد

فاصلة % 95

  اعتماد تفاوت

  بالاتر  تر پايين

 هاي واريانس

  فرض شدهبرابر

011  074  1.67  55  0100  5.55  3.32  1.10-  12.22  

هاي  واريانس

  نشده برابرفرض

    1.73  46.98  089%  5.55  3.20  88%-  12.00  

تدريس استادان بافت هاي  تا چه حد سبك«ناظر بر اينكه  3در پاسخ به سوال شمارة 

ار توصيفي و استنباطي آم »نظامي با استادان بافت نظامي انطباق دارد؟دانشگاهي غير

ستادان هاي تدريس ا ، نمرة ميانگين سبك5طبق جدول شمارة . متناسب محاسبه گرديد

است كه كماكان حاكي از  52/111نظامي ن بافت نظامي غيرو مدرسا 09/123بافت نظامي 

ر گرو آمار دليكن، آزمودن فرضية مربوطه . عدم تفاوت آماري فاحش و معناداري است

  .جزئيات آن به شرح جدول زير استكه  بود استنباطي 

 هاي تدريس مدرسان در بافت دانشگاه نظامي و غير نظامي آمار توصيفي سبك: 5جدول 

  ميانگين خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  گروه

  6.78  22.51  123.09  11  بافت نظامي

  2.40  11.00  111.52  21  بافت غير نظامي

اين ارتباط محاسبه گرديد كه بر اساس جدول  د قبلي آمار استنباطي نيز درمشابه با رون

هاي  هاي ناظر بر مقايسه ميانگين دو گروه استاد از نظر سبك مقدار تي مشاهده ،6شماره 

P) 1.96تدريس برابر با  اي كه كمتر  با عنايت به مقدار تي مشاهده. است  (05.  059. = <

توان ادعا كرد كه تفاوت مذكور بين ميانگين از نظر آماري  ربط است، مي از تي بحراني ذي
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هاي تدريس دو گروه تا حد زيادي انطباق دارد و هر  بدين معنا كه سبك ؛معنادار نيست

  .برند هاي متفاوت به كار مي اي را در بافت هاي تدريس مشابه دو گروه تقريبا سبك

  نظاميبافت دانشگاهي نظامي و غير هاي تدريس استادان در سبك آزمون تي مقايسة: 6جدول 

  ها آزمون تي برابري ميانگين  ها برابري واريا نس _آزمون لاورنس

درجة  Fمقدار   

  معناداري

  مقدار

  تي 

درجة 

  آزادي

: معناداري

فرضية 

دو سويه 

تفاوت 

ميانگين 

تفاوت 

خطاي 

  استاندارد

فاصلة % 95

  اعتماد تفاوت

  بالاترتر پايين

اي ه واريانس

برابر فرض 

  شده

4.14  05%  1.96  30  05%  11.56  5.88  044-  23.57  

هاي  واريانس

برابر فرض 

  نشده

    1.60  12.55  013  11.56  7.20  4.04 -  27.18  

  بحث و بررسي نتايج

ها در دو  هاي آماري معناداري بين گروه بر اساس محاسبات آماري به عمل آمده، تفاوت

هاي تي مستقل مويد عدم تفاوت  نتايج آزمون. بافت دانشگاهي متفاوت مشاهده نشد

به عبارت . هاي تدريس استادان و دانشجويان در دو بافت متفاوت است معنادار بين سبك

هاي تدريس استادان و دانشجويان خارج از بافت آموزشي  ديگر، نوعي تطابق بين سبك

، بيرجندي، )2005(هاي عباسيان  اين وضعيت از طرفي ناقض يافته. شود مربوطه ديده مي

در در خصوص نقش بافت آموزشي ) 2009(عباسيان  و) 2006(ميرحسيني و عباسيان 

  ،)1987(، ريد )2004(ي كانتي ها يافته تاييد كنندة، هاي يادگيري است تغيير راهبرد

، در ميان )1993(و روستايي  ) 1996(فلدر  ،)1988(فلدر و سيلورمن   ،)1987(استيك 

هاي تدريس و يادگيري  وت سبكبر ثبات و پايداري نسبي ليكن متفاناظر  ،تساير تحقيقا

هاي مربوط به راهبردهاي  عدم تاييد يافته. به تناسب برخي شرايط و متغيرها است
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هاي   راهبردها و سبككه  بدين معنا . هاست يادگيري حاكي از تفاوت ماهيت اين نوع سازه

اولا ميزان اثرپذيري آنها از عوامل كه  روني هستند يادگيري و ياددهي دو مقولة متفاوت د

تحقيقات مربوطه نشان داده . و همچنين نوع عوامل اثرگذار بر هر كدام متفاوت است

ها  مدار پرداختن به پديده -راهبردها اساسا در زمرة سازكارهاي دفعتي، شرايطكه  است 

ه تدريس و يادگيري با ثبات ب ها اعم از سبككه   هستند و ثبات چنداني ندارند، در حالي

شوند يا حداقل تغييرپذيري آنها   رسند و كمتر دستخوش متغيرهاي جانبي مي  نظر مي

  . مستلزم مدت زمان طولاني است

  گيري و كاربردها نتيجه

هاي تدريس و يادگيري  در بيان كلي، نتايج اين مطالعه نشان داد تفاوت معنادار بين سبك 

شي يعني بافت آموزشي ، بافت آموزواقعدر . دانشجويان وجود ندارد تربيت استادان وه ب

با  از طرفي،. هاي مذكور ندارد چنداني روي به كارگيري سبك تأثيرنظامي نظامي و غير

هاي  ن همزمان در دو بافت مشغول فعاليت بودند، يافتهتوجه به اين كه برخي از مدرسا

يس متفاوتي در دو بافت متفاوت متوسل هاي تدر آماري نشان داد كه اين افراد به سبك

اين  مسئله ،شوند ميبه خوبي متذكر ) 2005(طوري كه فلور و برنت  همان ،شوند نمي

. بر آن اساس تدريس كنيم انحصاراي دانشجو را كشف كنيم و كه سبك يادگيرنيست 

هاي تدريس را در راستاي تامين نيازهاي  اي از سبك توانند مجموعه بلكه مدرسان مي

  .هاي مختلف به كار ببندند ادگيرندگان در بافتي

هاي تدريس و  اين مطالعه در پي كشف ضريب و ميزان انطباق و افتراق بين سبك

ليكن انجام اين . يادگيري از يك طرف و بررسي اين ميزان با لحاظ بافت آموزشي بود

زارهاي از طرفي، استفاده از اب. مطالعات مضاعف و گسترده هنوز جاي توجيه دارد

اي  كلاسي و بررسي پوشه ةها نظير مصاحبه، مشاهد سنجش ديگري براي گردآوري داده

بررسي موضوع از زواياي  بيشتر و اتقانبه منظور بررسي عميق اين موضوع براي نيل به 

  .نمايد مختلف ضروري مي
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