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  چکیده  

سـت  ها سالپرسشی است که  ،ي آنها مهارتتوانایی عمومی زبان خارجه و بخش پذیريچگونگی 

شد توانایی عمـومی  می در گذشته تصور. ان شناسان کاربردي را به خود معطوف داشته استتوجه زب

هـ تنهـا توانـایی      ؛ندهست واحد و غیر قابل تفکیک ،ي آنها مهارتزبان خارجه و  اما نظریات جدیـد ن

اـرت بلکه معتقدند  ،دانندمی عمومی زبان خارجه را بخش پذیر یـم بـه      هـا  مه ي زبـانی هـم قابـل تقس

اـ  مهـارت یی کـه  هـا  زیرمهارتمحققین در مورد تعداد و ماهیت  ،با این حال. هستند ها هارتزیرم ي ه

 ،هدف این مطالعه. اتفاق نظر ندارند ،دهندمی اصلی شنیدن، صحبت کردن، خواندن و نوشتن را تشکیل

براي ایـن منظـور   . در زبان خارجی است) خواندن و شنیدن(درك مطلب بررسی بخش پذیري سازه

یـله   ،که از دو بخش خواندن و شنیدن تشکیل شده بود ،آزمون درك مطلب زبان انگلیسی یک بـه وس

اـر بعـد بـرازش     . پاسخ چند بعدي تحلیل شد- مدل پرسش سه مدل رقیب با یک بعد، دو بعـد و چه

نشان داد مدل چهار بعدي برازش بهتري نسبت به مدل دو بعدي دارد و مدل دو بعدي  ها یافته. شدند

درك در زبان دوم قابل تفکیک این بدان معناست که سازه. بهتري نسبت به مدل تک بعدي دارد برازش

  . هاي خارجه بحث شده استدر تدریس و آزمون زبان ها کاربرد یافته. ستها زیرمهارتبه 

  .پاسخ چند بعدي، برازشـ  بخش پذیري، تئوري پرسشدرك در زبان خارجی،:ها  کلیدواژه
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  مقدمه- 1

یـن را   »؟واحد ویا بخش پذیر است ،آیا توانایی زبان در انسان«:ال کهؤهاست این سمدت   ذهن محقق

طورکلی بر اساس نتایج تحقیقات متعدد، دانش زبان به احتمال زیـاد از یـک   هب. به خود مشغول کرده است

؛ 1981، المرپ ـن و اکماب( اول مجزا از هم تشکیل شده است  مرتبهبالا و چندین عامل  توانایی  مرتبهعامل 

  .)1995دیویدسون، راین و چویی،ن،اکماب؛1990فولکز،ن وودیویدسن،اکماب

از نظـر تئـوري،   . اسـت سی بخش پـذیري سـاختار درك مطلـب در زبـان دوم    ربر ،هدف این مطالعه

تـند و تـلاش   ها ي شنیدن و خواندن، فرایندها مهارت ي بـرا ي زیـادي  هـا  ي چند بعدي و پیچیده ایـی هس

شـوند تـا کنـون    می محسوب ها یی که زیر بناي این مهارتها زیرمهارتتوصیف آنها از لحاظ دسته بندي 

دي تعداد و انواع اعلام کرده اند، محققین زیا) 1989( گونه که الدرسون و لوکمانی آن.ستصورت گرفته ا

ت ادعایشـان ذکـر کـرده انـد     اساس تحقیقات تجربی و غیر تجربی براي اثبـا را بر ها مهارتمتفاوتی از زیر

ي درك هـا  اینکه آیا مهـارت بارهاما هنوز اطلاعات دقیقی در). 1993یر،یو؛1983؛ ریچاردز،1978مامبی،(

تـه بنـدي    اندتشکیل شده ییاز چه اجزا ي آنها مهارتواینکه زیرند یا نه مطلب بخش پذیر آنهـا در  و دس

ي ها زیرمهارتز لاینحل باقی مانده این است که آیا له دیگري که هنوامس). 2000، الدرسون( دست نیست 

  ).2008،سانگ( ؟یا خیر یکسان هستنددر زبان دوم دو مهارت شنیدن و خواندن دهنده تشکیل

یا سطوح مختلـف درك   ها زیرمهارتعیینت ،بحث انگیز است، اما در عمل ها زیرمهارتاگرچه مفهوم 

معمولا  ها مهارتفهرست زیر. رایج است بسیار مواد آموزشی و معلمین زبان و تهیه کنندگان آزمون توسط

لات آزمـون بـه زبـان    ؤاي براي طرح درس، توصیف معلومات ذهنی دانش آموزان، و تهیه سعنوان پایهه ب

 ،بـه عنـوان مثـال    ).2000الدرسـون، ؛ 1989الدرسون و لوکمـانی، ( رودمی به کارمادري و زبان خارجی 

. د توانایی زبان آموزانش در درك مفاهیم مستقیم و مفاهیم تلویحی صحبت کنددر موراست معلمی ممکن 

یا معلمی ممکن است تشخیص دهد زبان آموزانش در یافتن اطلاعات ریز در متن یا حدس زدن واژگـان  

گیرنـد و  مـی  را در نظر ها زیرمهارتهاي آموزشی هم در تهیه مواد، نویسندگان کتاب. داراي مشکل هستند

یـن   . ي خاصی را در زبان آموزان تقویـت کننـد  ها مهارتکنند که زیرمی هاي هدفمندي تهیهتفعالی بـه هم

پـس   که باید اندازه گیري شوند را ییها مهارتزیري زبان، ها ترتیب، تهیه کنندگان آزمون مشخص کـرده س

یی هـا  آزمون انیعنی آزمون سازسنجد؛ي تعیین شده را بها مهارتنویسند که هریک از زیرمی هاییپرسش
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نـجش  ؤیشان سها در آزمونوکنند می تعریفهستند گیرنده چندین زیرمهارتکه دربررا  الاتی را جهت س

یـن و آزمـون سـازان زبـان       این .گنجانندمی ها زیرمهارتآن   ،گونه رویکردها دلیلی اسـت بـر اینکـه مدرس

  .   نجش آنها به صورت مجزا معتقدندو اهمیت تدریس و س ها مهارتگاه و یا ناخودآگاه  به وجود زیرخودآ

یپاسخ چند بعدي، ساختار عامل - این مطالعه با استفاده از مدل پرسش
1

سـازه درك در زبـان دوم را از   

یـاري در   گرچـه  . کندمی ن بررسیآتشکیل دهندهي ها زیرمهارتنظر تعداد و ماهیت  زمینـه مطالعـات بس

و  ناکم ـاب( استانجام شده  دوم ي زبانها یري مهارتساختار دانش عمومی زبان دوم و قابلیت بخش پذ

ي درك مطلـب   ها روي بخش پذیري مهارت براياما هیچ مطالعه) 1992، 1991باك،؛1982، 1981پالمر 

له مورد مطالعه در این تحقیـق ایـن   امس. پاسخ چند بعدي صورت نگرفته است - با استفاده از مدل پرسش

نـیدن و خوانـدن   يهـا  ي مهـارت اینـه است که تا چـه حـد سـوالات چنـد گز     ازرا ی انـواع متفـاوت   و ش

  . دهندمی ي درك مطلب در زبان دوم مورد ارزیابی قرارها زیرمهارت

پیشینه تحقیق

تـن   کنـد مـی  ي درك مطلب کمـک ها زیرمهارتترین مسائلی که به ارزشیابی یکی از مهم تعـداد  دانس

تـر  . سـت ها تمهـار  ایـن  و ماهیـت پذیري  بخش ،عوامل زیر بنایی در زمینـه  تجربـی  هـاي پـژوهش بیش

و نیز تحلیل ) 1998باك و تاتسوکا،(اکتشافی یاز طریق استفاده از تحلیل عامل ي درك مطلبها زیرمهارت

؛ دي وي،1981فی و کـوك، لدرام ، کـا ( خوانـدن و درك مطلـب  گانه و عمدتا در زمینـه  چند   رگرسیون

 تـوان مـی  را مهارت خواندنهستند ، محققین ها خش پذیري مهارتدر ارتباط با ب. ستانجام شده ا) 1988

ي جداگانـه  ها زیرمهارتگروه اول معتقدند مدارك و شواهد دال بر وجود . کرداقل به سه گروه تقسیم حد

  .)1993ست،ور(هم پیوسته است ه شوند، بنابراین خواندن یک مهارت واحد و بمی بندرت یافت

تـنداتی    اگر .قابل بخش اسـت  زیرمهارتکه خواندن به چندین  گروه دوم بر این اعتقادند  چـه کـه مس

یـن بـه    . شکل تجربی و قابل تشخیص نشان دهند، وجود نـدارد ه را ب ها زیرمهارتتعداد  یـاري از محقق بس

لنـون   امـا ). 1989ی،نامالدرسون و لوک( کرده اند  اشاره عدد 36تا  3از  ها زیرمهارتاز  یتعداد قابل توجه

                                               
١ factor structure
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 شناسایی و خواندن را زیرمهارتفقط حد اکثر چهار کند که تنها ممکن است بطور معتبرمی اشاره )1962(

،اند بیان شده فاهیمی که به صورت مستقیمم درك دانش لغت، :عبارتند از زیرمهارتاین چهار . ارزیابی کرد

یـش از  ) 1993(از طرف دیگر، کارول . ادبی لذتو،مفاهیم تلویحیدرك  را  یعـه تحلیـل عـامل   مطال 30ب

خوانـدن و   :در خواندن شناسایی نمود که عبارتنـد از را سی مجدد قرار داد و چهار عامل مشترك رمورد بر

بـه  . ، خواندن و درك مطلب تخصصی، رمز گشایی خواندن و سرعت در خوانـدن )عمومی(درك مطلب 

در بـر گیرنـده    نیـز  مهـارت  همین روش، تحقیقات متفاوت در زمینه  مهارت شنیدن نشان دادند کـه ایـن  

تـوافقی وجـود    مـاهیتی دارنـد  دقیقا چه  ها زیرمهارتباره اینکه این اما در ،ستها زیرمهارتاز اي  مجموعه

  .ندارد

و درك مطلـب بخـش پـذیر    ) تشخیص کلمـه ( گروه سوم معتقدند خواندن به دو فرایند رمز گشایی 

ي زبـانی اسـت و   هـا  شکل واحـد ه یا چاپی ب و تحلیل محرك  شنیداري و مرمز گشایی شامل فه.  است

یـن ترکیب آن با ساخت معنا با استفاده از زبان رمز گشایی شده و شاملدرك مطلب  فـرد درك   دانش پیش

کـه فراینـد رمـز    این فرایند درك در خواندن و شنیدن مشترك اسـت؛ در حـالی  ). 1991لاند، (استکننده 

تـقل از کانـال    يدي اسـت مرکـز  فراینك مطلب اساسا  بنابراین در. باشدمی متفاوت کاملاگشایی  کـه مس

این بدان معناست که درك در شنیدن و خواندن فراینـد یکسـانی   . است)شنیداري و دیداري(دریافت پیام 

مرحلـه  . دنمـو ي تقسیم بندي اتوان به یک فرایند دو مرحلهمی را نیز به همین ترتیب مهارت شنیدن .است

و سپس مرحله دوم که در آن اطلاعـات  شوند،می اساسی زبان شناختی استخراج اول، که در آن اطلاعات

  ).1977کلارك و کلارك،(گیرند می براي اهداف ارتباطی مناسب  مورد استفاده قرار

 ـلـوین و ر .  تفاوت بین شنیدن و خواندن مرز بنـدي دقیقـی نـدارد    ،درك مطلب در زبان دوم در ورز ی

خواندن و به این نتیجه رسیدند که دو مهارت  گیچند گانه وهم بسترگرسیونل با استفاده از تحلی) 1988(

آنها همچنین مطرح کردند که .تشکیل شده باشند زیرمهارتتوانند از یک عامل واحد و چندین می شنیدن

تـه      بدین ترتیب، باشنداز یکدیگر مجزا  ممکن است شنیدن و خواندن که شنیدن یـک مهـارت بهـم پیوس

با ) 1998(ن اکماو ب ائهو ب) 1992(باك. گیردمی ك کلی تري از متن را نسبت به خواندن در براست و در

نـیدن و خوانـدن      همپوشانیتاکید کردند که  ،تاییدي یاستفاده از تحلیل عامل یـن  توانـایی ش قابل توجهی ب

تـند نیـز  حصر به خودي منها داراي جنبه ها کدام از این مهارتکه هر اما نباید فراموش کرد.وجود دارد . هس
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ي خوانـدن مقایسـه   ها زیرمهارتي شنیدن را با ها زیرمهارت) 1994،1999(یدل و کاستینراین، فعلاوه بر

بیـان  ) 2001(و ملاحظـات نظـري، بـاك     شواهد تجربیبراساس . ندو به نتایج مشابهی دست یافت ندنمود

هاي همـه انـواع درك   ، در واقع ویژگیهاي درك مطلب در شنیدن و خواندنداشت که بسیاري از ویژگی

  .منحصر به فرد است ها هر مهارت  در برخی از جنبه اما،هستند

  پاسخ چند بعدي -نظریه پرسش

پاسخ،- ي نظریه پرسشها ي مدلها یکی از بنیادي ترین فرضیه
1
فرضیه تک بعدي 

2
تک . ستهابودن آن 

باید یک مهارت یا بعد را مورد ارزشیابی قرار  لات در یک آزمونسؤابه این معنا ست که  تمام  بودن بعدي

به عبـارت دیگـر، مـا سـعی     . بطور سنتی، در علوم فیزیکی و انسانی ارزشیابی تک بعدي بوده است. دهند

را با یکدیگر ادغام نمی کنیم ها ر واحد را در هر زمان اندازه گیري کنیم و معمولا اندازهداریم فقط یک متغی.  

چنـد  . دشوار و یا حتی غیـر ممکـن اسـت    بسیارتک بعدي بودن در عمل  ضهورفم به واقیت رساندن

ضه تک بعدي بودن به آسانی وفرمسنجش و اندازه گیري است و  دربعدي بودن واقعیت غیر قابل اجتنابی 

ي چنـد بعـدي   هـا  عمـدا آزمـون  تسنجش آموزشی،  هايآزمونعلاوه بر این در بسیاري از . شودمی نقض

 - شي پرسها مدل. سنجیده شوندزیرمهارتیا  هاي دانش آموزان در چندین بعدتوانایی تاشوندمی ساخته

تک بعدي بودن مقاوم هستند، مخصوصا اگر این ابعاد تا حد زیادي  مفروضهگونهپاسخ در مقابل نقض این

ن از چندین زیر مبنی بر اینکه زمانی که یک آزمو اظهاراتی وجود دارداما  .باشند ا یکدیگر همبستگی داشتهب

 عوامـل دبرآوردر ي تک بعدي ها م مرتبط نیستند تشکیل شده باشد، مدله آزمون که ابعاد زیر بناییشان به

پردازش  چند بعد را ،پاسخ ѧـ ي چند بعدي پرسش ها مدل .)1989فالک و گرین،(مدل دقت لازم را ندارند

برازش کـردن  .  کنندمی همزمان برآورده صورتب بعد چندیندررا هاي دانش آموزان توانایی اندازهو  کرده

 ها یک مدل تک بعدي به یک آزمون چند بعدي باعث  از دست رفتن اطلاعات و ناپدید شدن زیر مقیاس

  ).1997،و ونگ ویلسون ،ادمز(شود می

                                               
١ Item Response Theory
٢ unidimensionality principle



سومشمارة                     )ات و علوم انسانیدانشکدة ادبی (مطالعات زبان و ترجمه  فصلنامه                                    6

  ي تاییديها ي چند بعدي براي تحلیلها مدل

پاسخ چند بعدي - ي نظریه پرسشها مدل
1
تاییديتوانند در حالت می 

2
براي تحقیق در مـورد روایـی    

امبرتسـون،  (ه اند مورد استفاده قرار گیرند یی که از چند بخش و یا زیر مقیاس تشکیل شدها اي آزمونسازه

پـاري، ]زیر چاپ[، و گروتیان ؛ بقایی1983/ 1980 ). 1999یانسـن و دي بـک،  ؛ 2009؛ سنت لیس و کاس

. نـد ا متفاوتی هستندکه در حل مسائل دخیليها ذهنی یا توانایی يها در حقیقت فرایند ها اجزا یا زیرمقیاس

»تحلیل عاملی«ي ها طور سنتی، روشه ب
3
 .انـد گرفتـه مـی  ها مورد استفاده قـرار براي مطالعه ساختار آزمون 

تشکیل  ياجزا ها در این تکنیک. ها بنا شده اندي تحلیل عاملی بر اساس همبستگی بین زیر مقیاسها روش

پاسـخ چنـد    - ي پرسشها اما روش. شوندمی شناخته ها بین زیر مقیاس همبستگیازه مورد نظر با دهنده س

تشکیل دهنـده آزمـون را مشـخص     يکنند تا اجزامی ها را مدلبعدي تعامل بین پاسخ دهندگان و پرسش

  . کنند

دگان در  آزمـون دهن ـ يها، ما به چیزي بیش از خلاصه کردن تواناییو آزمون سازي نویندر سنجش 

 هـا  راهبردلات از چه سؤاخواهیم بدانیم آزمون دهندگان هنگام پاسخ به می ما. واحد علاقه مندیم نمرهیک 

پاسخ  - ي پرسشها مدل). 1997و ونگ،ویلسون،ادمز،؛1983امبرتسون،( کنند می یی استفادهها و مهارت

هنگام دسـت و پنجـه    در که آزمون دهندگانا رزیر بنایی  و فرایندهاي ذهنیراهبردها توانند می چند بعدي

نقـش مهمـی را در درك    هـا ل مـد از ایـن رو  .شکار سـازند آکنندمی ها از آنها استفادهبا پرسش ردننرم ک

 پاسخ چنـد بعـدي   - هاي پرسشبنابراین از مدل. توانند داشته باشندمی پاسخگویان آزمون ي ذهنیها فرایند

  .استفاده کرد آزمونها روایی سازه ایی بررسی درتمند آماري برايي قها عنوان تکنیکه توان بمی

4"بازنمایی سازه"با مفهوم  آزمون ساختارباره اجزا تحقیقات در
بنـا بـه    .دارد ارتباط نزدیـک امبرتسون 

قابلیـت آزمـون در    باشـد مـی  که یک جنبه از روایی درونـی  بازنمایی سازه) 1983/2007(امبرتسون  گفته

بازنمـایی  . کنـد مـی  هنگام پاسخ به آزمون استفاده گانکه آزمون دهند است ییها راهبردو  ها یندفرا بازنمایی

که آزمون دهنده در فرایند آزمون به  است ، و دانشیها ، فرایندها معناي نمرات آزمون در قالب مهارتسازه، 

                                               
١ Multidimensional Item Response Theory
٢ confirmatory
٣ factor analysis
٤ construct representation
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1"فراگیرگستره"او همچنین مفهوم . ها پاسخ دهدتا به پرسشگیرد می کار
به عنوان یک جنبه خـارجی   را 

خـارجی  يهـا  و معیار ها رابطه بین نمرات یک آزمون و دیگر آزمون همانکه  مطرح کرداي  از روایی سازه

  .گرفته استمی است که به طور سنتی در تحقیقات روایی مورد استفاده قرار

با طراحی دقیق مبتنی به یک آزمون  نیاز پاسخ چند بعدي  - بوسیله نظریه پرسش بررسی بازنمایی سازه

گان باید بر اساس یک تئـوري مشـخص بـه    آزمون دهندفرایندهاي ذهنیدر چنین آزمونی. دارد بر نظریه

ي هـا  مـدل  سپس ).1999یانسن و دي بک،؛1983امبرتسون،( شوند ي آزمون ساختهها زیرمهارتشکل

 بـه  هـا  داده برازش ، از نظرشده ضفر مدلاعتبارتوانند براي بررسی می پاسخ چند بعدي - نظریه پرسش 

معیار اطلاعات بررسی و لمد
2

پاسـخ   - خاصی از آزمون در مدل پرسـش  مدل ساختارياگر . کار رونده ب

 رقیب بهتر برازش شود، مـدارك  مدلفرضی خاص نسبت به یک  يساختار مدل برازش شود، یا اگر یک

 زیـر مقیـاس  ي ذهنی که توسط هر ها فرایند و فرض شده  ساختار و اعتبار دال بر تناسب  و شواهد کافی

  .به دست آمده استشوند می فعال

یینما راستیرقیب با مقایسهي ها مدل
3
هـر چـه میـزان    . ندوش ـمـی  بـا هـم مقایسـه    یشـان ها راه حل 

یینمـا  راستیلگاریتم . شودمی رود، مدل برازش شده به مدل حقیقی نزدیک ترمی یی آنها بالاترنما راستی
4
 

انحراف منفی یا
5

بنابراین انتظار داریم کـه انحـراف   .شاخص تفاوت بین مدل تخمینی و مدل واقعی است 

). 1999یانسـن و دي بـک،  ( گردنـد مـی  ي کوچـک تـر انتخـاب   ها یی با انحرافها کوچک باشد و مدل

بـر اسـاس    ها این معیار.  گیردمی ي مختلف مورد استفاده قرارها براي مقایسه مدل نیز  معیارهاي اطلاعات

 بـه دسـت آمـده    چه معیـار اطلاعـات  هر .شوندمی محاسبه برآورد شده یی و تعداد پارامترنما راستیمیزان 

  . و مدل برازش بهتري دارد شد، مدل محاسبه شده به مدل واقعی نزدیک تر استکوچک تر با

                                               
١ nomothetic span
٢ information criteria
٣ likelihood
٤ loglikelihood
٥ deviance
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  تحقیق روش

  ابزارونمونه- 1

ز دبیرسـتانی ایرانـی در مقطـع اول و دوم   دانـش آمـو   912در این مطالعـه از   مورد استفاده نمونه

آزمـون   یـک  از. در استان خراسان رضوي تشکیل شده اسـت  مشهدازشهر ) پسر 375دختر و  537(

 ـمی پرسش از دو مهارت شنیدن و خواندن درك مطلب را پوشش 40درك زبان انگلیسی که  ه داد، ب

نـیدن  آزمون درك شنیدن از دو زیر آزمون. عنوان ابزار استفاده شد اطلاعـاتی  مهـارت ش
1
و مهـارت   

شنیدن تعاملی
2

 تشکیل شده بود و همچنین آزمون خواندن خود شامل دو زیر آزمون مهـارت دقیـق  

خوانی
3

سریع خوانیمهارت  و  
4
اي گزینـه  هـار آزمـون از ده پرسـش چ  هـر زیر  .)2003هیوز،(بود 

ي شـنیدن  هـا  یدن اطلاعاتی، مهارتي شنها آزمون مهارتزیرابزار از چهاربنابراین. تشکیل شده بود

از کلمـات بعـد و    نوشتاردر این . و دقیق خوانی، تشکیل شده بود خوانی ي سریعها مهارت،تعاملی

  . جایگزین استفاده شده است به عنوانزیرمهارت

  ها تحلیل داده مدل سازي و  - 2

ضـرایب   ايجملهگرفت، مدل لوجیت چند رمدل چند بعدي که در این تحقیق مورد استفاده قرا

تصادفی چند بعدي
5
چنـد بعـدي و   اي  ایـن مـدل گونـه    ).1997ادمز، ویلسون، و ونـگ،  ( نام دارد  

ترمیمی
6
از مدل تک بعدي راش 

7
است که همه پارامترهاي مدل را به صورت همزمان بر روي یـک   

ضـرایب  اي جملـه  کـه مـدل لوجیـت چنـد    جـایی از آن. کندمی یک مقیاس مشترك لوجیت برآورد

                                               
١ Informational listening
٢ Interactional listening
٣ careful reading
٤ expeditious reading
٥ Multidimensional Random coefficient Multinomial Logit Model
٦ Compensatory
٧ Rasch model unidimensional
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صادفی چند بعديت
1

هـاي ایـن   داراي تمـام ویژگـی  ي راش اسـت، هـا  عضوي از خانواده مـدل 

کافی هآمار وجودجملهاز  هامدل
2

ي راش، هـا  اما بر خلاف مـدل . استها براي محاسبه پارامتر 

 ـ هـا  در زیـر آزمـون   پـارامتر توانـایی افـراد    کافی براي تخمین هآمارها آزموننمرات خام زیر ه ب

 هسـتند  هـا  زیر آزمـون خام همه نمره ي نمرات خام که در بر گیرنده ها بردار. دحساب نمی آین

ونگ و هو،چنک،( آیندمی بحساب ها د در زیر آزمونافراي کافی براي تخمین توانایی ها آماره

ضرایب تصادفی چند بعدي، مدلی بسیار انعطاف پذیر است اي  جمله مدل لوجیت چند). 2009

نهي راش از جمله مدل دو گاها ي از مدلاتواند گسترهمی و
3

مدل مقیاس ،)1960/1980راش،(

یمقیاس ارزیاب
4

نسـبی  متیاز، مدل ا)1978،چاندری(
5

جنبـه اي  چنـد  و مـدل )1982مسـترز، (
6

ضـرایب تصـادفی چنـد    اي  جملـه  مدل لوجیت چند. را تحت پوشش قرار دهد) 1989کر،الین(

از  ایـن مـدل  .قابل اجرا اسـت ) 2007لدین،ها ، ووو،ادمز(کان کوئست از طریق نرم افزاربعدي 

  .کندمی دقت اندازه گیري استفاده ترمیم برآورد پارامترها و افزایشبراي ها میان بعد همبستگی

ابتدا مدل تـک بعـدي   . شدبرازش شدند و برازش کلی آنها با هم مقایسه  ها سه مدل به داده

پرسـش  40همه  مدل شد که اي  به گونهنآزمو یعنی ؛برازش شد) 1960/1980(دو گانه راش

ایـن  در  .بـرازش شـد   ، یک مدل دو گانه دو بعـدي ر مرحله بعدد. قرار گیرندبر روي یک بعد 

. ي خواندن روي بعد دوم بار گذاري شـدند ها ي شنیدن روي یک بعد و پرسشها پرسش ،مدل

 شـنیدن ي هـا  آزمـون زیر این مدلدر  .برازش شد ، یک مدل دو گانه چهار بعديدر مرحله سوم

 روي یـک بعـد جداگانـه    بـر  هر یـک  اطلاعاتی، شنیدن تعاملی، خواندن سریع و خواندن دقیق

                                               
١ Mrcml
٢ sufficient statistic
٣ dichotomous model
٤ rating scale model
٥ rating scale model
٦ multifaceted model



سومشمارة                     )ات و علوم انسانیدانشکدة ادبی (مطالعات زبان و ترجمه  فصلنامه                                    10

هـا  و برازش مـدل  براي تحلیل) 2007،همکارانوو و (ست ئکان کو نرم افزار.ندگذاري شدبار

 ـ. دهنـد مـی  این سه مدل را نشـان  3و  2، 1نمودارهاي  .استفاده شد ها به داده ن نمودارهـا  در ای

نماینده صفات مکنون ها ها و بیضینماینده پرسش ها مستطیل
1
یا همان ابعاد اندازه گیري مـورد   

هـا  شـود آن پرسـش  مـی  هاي آزمون را به ابعادي که فرضخطوط مستقیم، پرسش. نظر هستند

 همبسـتگی اسـت کـه فـرض     دهنـده  خطوط منحنی نشـان . نمایندمی کنند وصلمی گیرياندازه

  . د بین ابعاد وجود داردشومی

مدل تک بعدي: 1نمودار 

  

  

                                               
١ latent traits

شنیدن 

اطلاعاتی

درك مطلب

شنیدن تعاملی

سریع خوانی

دقیق خوانی



  11                       …خارجیزبان  ك مطلب درپذیري سازه در بخشسی ربر                                  اولسال 

مدل دو بعدي: 2نمودار

  

  يمدل چهار بعد: 3نمودار 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

شنیدن اطلاعاتی

شنیدن        

شنیدن تعاملی

نیسریع خوا

دقیق خوانی

خواندن       

Read./Write.

شنیدن تعاملی

سریع خوانی

دقیق خوانی

شنیدن 

ااطلاعاتی

شنیدن تعاملی

دقیق خوانی

سریع خوانی

شنیدن 

اطلاعاتی
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  نتایج - 3

  داده –برازش مدل 

ي چند ها که مدلجاییاز آن. هایشان با هم مقایسه شدندیی راه حلنما راستیي  رقیب از طریق ها مدل

در یکدیگر قابل جـا   ها ورت سلسله مراتبی با مدل تک بعدي در ارتباط هستند، یعنی این مدلصه بعدي ب

با تغییر در انحرافتواندمی ها گذاري هستند، برازش مدل
1
G2یا 

یی نمـا  راستیهر چه . هم مقایسه شوندبا 

منفـی یـا شـاخص    یی نمـا  راستیلگاریتم .تر باشد، مدل برازش شده به مدل واقعی نزدیک تر استبزرگ

بنابراین انتظـار داریـم کـه انحـراف     . دهدمی را نشانتفاوت بین مدل محاسبه شده و مدل واقعی  ،انحراف

تفـاوت  ). 1999یانسـن و دي بـک،  (شـوند  مـی  هایی با انحراف کوچک تر انتخابکوچک باشد و مدل

خی دو به شکل انحراف بین دو مدل تقریبا
2

درجـه آزادي   هـا  داد پارامترتفاوت بین تع وتوزیع شده است 

  .)2003و ویلسون،بریگز(استآن

  ها برازش کلی و معیار اطلاعات براي مدل يها هآمار: 1جدول 

G2  مدل
  AICBIC  ها پارامتر G2#تغییر در 

  48679  48477  41  -   48395.20  بعدي- 1

  48523  48311  43  170.19  48225.01  بعدي - 2

  48246  48000  50  324.17  47900.84  بعدي - 4

  

دهد مدل دو بعدي انحراف کوچک تري از مدل تک بعدي دارد و نیز مدل چهار می نشان )1(جدول  

تغییر در انحراف از مدل تک بعدي به دو بعدي از نظر . بعدي انحراف کمتري نسبت به مدل دو بعدي دارد

ر در انحراف از مـدل دو بعـدي بـه مـدل     همچنین تغیی. p<.01 ,170.19= (2)،استآماري معنا دار

بنابراین، مدل چهار بعدي که داراي  p<.01 ,324.17= (7)بعدي از نظر آماري معنا دار است،چهار 

و ) 1974آکایـک،   () AIC(َمعیـار اطلاعـات آکایـک    . داردرا بهترین برازش استترین انحرافکوچک

                                               
١ deviance
٢ chi square
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بـه شـده و   هـا  انحراف و تعداد پـارامتر تلفیق باکه ) 1978ز،شوارت(BIC)( بایز معیار اطلاعات  ي محاس

ترین دلیل داشتن کوچکه د مدل چهار بعدي بهترین برازش را بندهمی نشان شوندمی محاسبه اندازه نمونه

AIC  وBIC  داراست.  

  بین چهار بعد همبستگی: 2جدول 

  4بعد   3بعد   2بعد   1بعد   

  0.49  0.52  0.58    1بعد 

  0.49  0.52      2د بع

  0.54        3بعد 

  گیرينتیجهبحث و

انحـراف و معیـار    يهـا  هي چندین مدل موجود و به کمک آمـار ها این مطالعه از طریق مقایسه برازش

تـند و    ها نشان داد که مدلاطلاعات   ي چند بعدي، مانند تحلیل عامل تاییدي، از نظـر ماهیـت تاییـدي هس

، و گروتیـان  بقـایی (قرار گیرنـد   ستفادهمورد ا ها آزمون تشکیل دهندهاختار باره ستوانند براي تحقیق درمی

بـت   آزمون درك مطلب مدل چهار بعدي دادنشاناین تحقیق ). 1999یانسن و دي باك، ؛]زیر چاپ[ نس

 بخـش این یک دلیل واضح بر تایید . دتري داربهبه مدل دو بعدي و مدل تک بعدي بطور معنا دار، برازش 

به نحو تواندمی انایی درك مطلب در زبان دوم و نشان دهنده این است که یک مدل چهار بعديپذیري تو

به جنبه ساختاري روایی این مفهوم بطور مستقیم  .درك در زبان دوم باشد بهتري نشان دهنده ساختار سازه

سازه ایی
1

بسیار . دن مرتبط استي اساسا با فرایند نمره دااجنبه ساختاري روایی سازه.مرتبط استیکمس

تـن نمـرات قسـمت   . مهم است که به ساختار یک آزمون هنگام نمره دادن توجه شود ي یـک  هـا  جمع بس

 تنهـا  کهدر حالی. نیست، صحیح کندمی اندازه گیريزمانی که هر قسمت یک بعد متفاوت را  ،آزمون با هم

ي متفـاوت بایـد   هـا  هد، نمرات بعدتواند عملکرد یک فرد را در یک آزمون تک بعدي نشان دمی یک بعد

                                               
١ structural aspect of construct validity



سومشمارة                     )ات و علوم انسانیدانشکدة ادبی (مطالعات زبان و ترجمه  فصلنامه                                    14

یـن    ها به عبارت دیگر، مدل. بطور مجزا گزارش شوند ي نمره دادن باید با توجه به ساختار هـر آزمـون تعی

  ).1989مسیک،؛2011و امراهی،بقایی(شوند 

ي شنیدن و خوانـدن را بـا توجـه بـه چهـار      ها پرسش یاین تحقیق سعی بر آن داشت تا ساختار عامل

نـیدن بنظـر   ها پرسش. ی که آزمون سازان قصد ارزشیابی آن را داشتند بررسی کندزیرمهارت  ي خوانـدن و ش

بـراي   )1جـدول  (ي بـرازش بهتـر   هـا  شاخص. دهندمی را مورد ارزشیابی قرار زیرمهارترسند که دو می

ع ي درك مطلـب در زبـان دوم بـه دو یـا چهـار نـو      هـا  ي دو و چهار بعدي، این ادعا را که پرسشها مدل

تـوان نتیجـه گیـري    می تا جایی که به تحقیق حاضر مرتبط است،. کندمی تایید شوندمی تقسیم زیرمهارت

  .ي مختلفی قابل تقسیم استها زیرمهارتدرك در زبان دوم به کرد که سازه

به آسـانی   و درك مطلب شنیدن و خواندن و درك مطلب زیرمهارتان داد دو شاین مطالعه همچنین ن

تـند جدو سازه م نتایج نشان داد این.به آسانی قابل تفکیک هستند مدر زبان دو ایـن  . زا اما مرتبط به هم هس

بـر  ) 1998(ناکم ـاو ب ائـه بو  )1992(اما بـاك . همخوانی دارد) 1988(ورزیي لوین و رها موضوع با یافته

یـن فـوق    ،ا این حـال ب .تاکید کرده اندخواندن بین توانایی شنیدن و  همپوشانیوجود میزان بالایی از  محقق

  .هستنیزي منحصر به فرد خود ها هر مهارت به تنهایی داراي جنبههمچنین اشاره کرده اند که 

کـه   مگیـری مـی  دیده شـد، نتیجـه   همبستگی متوسطی که در این پژوهشو  ها با توجه به برازش مدل 

 شد دو مهارت شنیدن و خوانـدن همچنین نشان داده . هستندمجزا  دو سازه شنیدن و خواندن در زبان دوم

مهارت شنیدن  تعاملی و اطلاعاتی و  سـریع و دقیـق خـوانی    ي کوچکترها زیرمهارتتوانند باز هم به می

  .تقسیم شوند

 ـ توانـد مـی  تفکیک شـدند در این پژوهش به وضوح و راحتی ها مهارتکه  دلیل این سـطح دانـش    اب

را زبان آموزان سـطح  حاضر شرکت کنندگان در مطالعه .دداشته باششرکت کننده گان ارتباط  زبان عمومی

که براي  یي خواندنها در آزمون ها زیرمهارتکند می بیان) 2000(لدرسونا.دادندمی متوسط پایین تشکیل

تـن مبتدیان طراحی شده اند آسان در  ي جزئـی هـا  مهـارت  تفکیـک بنـابراین روش   .دتر قابل تشخیص هس

که ایـن امـر   در حالیي خوانندگان مبتدي زبان دوم معتبرتر و موجه تر باشد،تواند برامی تدریس و آزمون

نـیدن    بتوانیم ممکن است. براي خوانندگان سطح پیشرفته صدق نمی کند این مفهوم را به مهـارت درك ش
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ي هـا  در آزمـون  هـا  زیرمهـارت توان نتیجه گیري کرد که تشخیص می اساس این بیانیه،بر. دهیمنیز تعمیم ب

  . تر استآسانی شده براي زبان آموزان سطوح ابتدائی و متوسططراح

در مـورد   یکسـان تحقیقات تجربی قبلی نتوانستند به یک پاسخ  کهمعتقد است دلیل این) 2008(سانگ 

ي ها از آزمون هاي مختلفدر پژوهشتواند این باشد که می ،دست یابند قابل تشخیص ها زیرمهارتتعداد 

بنابراین نتیجه چنین مطالعاتی ممکن است . شده استتفاوت آزمون دهندگان استفاده ي مها و گروه مختلف

یـن دو عامـل    هاي آزمون اجرا شـده، بسته به سطح دانش عمومی زبان آزمون دهندگان، ویژگی و تعامـل ب

  .بستگی داشته باشد

 فکیکت بنابرایند،بودن ايدر این مطالعه چند گزینه ها که تمام پرسش ضروري استتوجه به این نکته 

 نابراین احتمـال اینکـه  ب. ارتباطی داشته باشد هاي شکل پرسشها دست آمده نمی تواند به تفاوته پذیري ب

توجـه بـه ایـن    . متفاوت باشد بسیار قوي تر اسـت  ذهنی هايپردازشهاي مشاهده شده مربوط بهتفاوت

  . کندمی تاییددیما که در این پژوهش به آن رسیر دركسازه پذیري جزیهت مساله

تـه باشـد   ها ي عملی در تهیه و نمره گذاري آزمونها تواند کاربردمی این مطالعه یـن . داش  کمـک  همچن

یـم   ها باید در آزمون که ییها زیرمهارتهرباکند تا درمی بنـابراین  . ي زبان گنجانده شوند تصـمیم گیـري کن

تـري زیرمهـارت را    تهیه کنند که ییها آزمونآزمون سازان ممکن است بخواهند  بـراي برخـی   - تعداد بیش

به عنوان مثال براي یک آزمون بسندگی آکادمیک مانند . در خود جاي دهند - ارزشیابی ها و شرایطموقعیت

نـدگی  همچنین در یک آ. دقیق خوانی ضروري است زیرمهارتتافل یا آیلتس آکادمیک گنجاندن  زمون بس

 ،گیرد گنجاندن سریع خوانی و شنیدن تعاملیمی استفاده قرارمهاجرت و زندگی مورد  عمومی که به منظور

براي یک آزمون بر اساس هدف آزمون و نوع  ها زیرمهارتبدیهی است انتخاب . رسدمی ضروري به نظر

بر اسـاس نتـایج ایـن    . شودمی گیرد انجاممی یی که در آینده بر پایه نمرات آزمون صورتها تصمیم گیري

نـیدن تعـاملی و اطلاعـاتی و    ها ي شنیدن و خواندن  از لحاظ مهارتها آزمونکه  است تحقیق منطقی ي ش

هاي تشخیصیبه خصوص در آزمون ي خواندن دقیق و سریعها مهارت
1

  .شوند تفکیک  

                                               
١ diagnostic tests
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.بـوط اسـت  ي شنیدن و خوانـدن مر ها کاربرد عملی دیگر این مطالعه، به فرایند نمره گذاري در آزمون

بـا توجـه بـه    . گیرندمی در نظر جداخواندن و شنیدن یک نمره يها مهارتز یک اهر براي ها بیشتر آزمون

نمـرات  . گـزارش شـوند  هـا  زیرمهـارت رسد که نمرات به تفکیک می نتایج این تحقیق، کاملا منطقی بنظر

تـن دروسشان را با  که کندمی کمک خارجیزبان  به عنوانبه مدرسین انگلیسی  ها زیرمهارت  در دست داش

  . خواندن و شنیدن دانش آموزان طراحی کنند يها مهارتهاي یباره توانایدر و جزئی ترقیقداطلاعات 
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