
  اشاره
جاي��گاه درس عل��وم اجتماع��ی در نظام مدرس��ه ای 
چيس��ت و چه ميزان به آن اهميت داده می ش��ود؟جامعه، 
معلم��ان و دانش آموزان چه طرز تلقی نس��بت به اين درس 
دارند؟ معلما ن، مؤلفان و برنامه ريزان چگونه بايد درس علوم 
اجتماعی را ارائه كنند كه اشتياق دانش آموزان را برانگيزند، 
و مهم تر اينكه آن ها را به عنوان ش��هروند برای زندگی آينده 

آماده كنند؟ 
اين س��ؤالات را ط��ی گفت وگويی ب��ا دكتر نعمت الله 
فاضلـی، جامعه ش��ناس و عضو هيئت علمی»پژوهش��گاه 
علوم انسانی و مطالعات فرهنگی« در ميان گذاشته ايم كه در 

ادامه از نظرتان می گذرد.

جایـگاه یـک درس در جامعـه و نظـام آموزشـی چـه 
تأثیری در نوع نگاه و طرز تلقی دانش آموزان نسـبت به 

لذت بخش بودن و اهمیت آن درس دارد؟
هر درسی دارای مزيت های نسبی است كه اين مزيت ها 
می توانن��د فرايند آموزش، يادگيری و ياددهی را ش��يرين و 
دلپذير كنن��د. دانش آم��وزان گاه��ی برای ش��وخی و خنده 
می گويند: »درس ش��يرين رياض��ی«، و در لحن آن ها نوعی 
تمسخر و شوخی نهفته است. رياضيات سخت است و صفت 
ش��يرين در اينجا تلخی يادگيری رياضی را توضيح می دهد 
اما واقعيت اين اس��ت كه هر درسی را می توان شيرين كرد؛ 

همان طور كه ممكن است آن را تلخ كنيم.
تلخی يا ش��يرينی يک درس، از يک س��و  به مهارت ها، 
دانش ها و روش های آموزش و از س��وی ديگر به جايگاه آن 
درس در كليت فرايند آموزش  دانش آموزان و دانش��جويان و 
تلقی جامعه از آن درس بستگی دارد. رياضيات به رغم تلخی 
يادگيری آن، درس��ی ج��دی برای دانش آموزان محس��وب 
می ش��ود. جدی بودن رياضيات حاصل برداشت ما از جايگاه 
رياض��ی در علم و دنيای مدرن اس��ت. البته همة نظام های 

آموزشی دنيا لزوماً چنين برداشتی از جايگاه رياضيات ندارند. 
برای مثال، ماساکووا تانابه، در كتاب »پرورش هنر استدلال« 
�  كه اخيراً به فارسی نيز ترجمه شده است � نشان می دهد كه 
درس انشا برای نظام مدرسه ای ايالت متحده آمريكا از همة 
درس های ديگر مهم تر است؛ حتی از رياضيات. اهميت درس 
انشا نيز برای دانش آموزان آمريكايی پذيرفته شده است. اين 
اهميت به دليل تلقی خاص جامعة آمريكا از مفهوم خلاقيت 
است. انشا می تواند به رشد ذهنی و تفكر خلاقة دانش آموزان 
كمک كن��د. در عين حال، ابزار اصل��ی يادگيری و ياددهی 
مهارت های خواندن و نوشتن است. همچنين، در جامعه ای 
كه نظام آموزشی معطوف به توليد علم است، درس انشا به 
عنوان راهبردی برای يادگيری مقاله نويسی اهميت اساسی 
دارد. دانش آموزان قرار است در آينده مقالاتی بنويسند و در 

مدرسه بايد برای چنين وظيفه ای آماده شوند.
همچنين، در جامع��ه ای كه ارزش های فردگرايانه غلبه 
دارد، درس انش��ا راهی ب��رای خودبيانگری و تحقق فرديت 
است. آموزش انش��ا در مدارس آمريكايی شيرين است؛ چرا 
كه جامعه گمان می كند انش��ا اهمي��ت دارد. اگر بخواهيم 
درس تعليمات اجتماعی شيرين شود؛ ابتدا نظام آموزشی و يا 
فرهنگ آموزشی بايد اهميت اين درس را بپذيرد. ما می دانيم 
كه ام��روزه در جامعة ايران و فرهنگ آموزش��ی ما درس ها 
از نظ��ر اهميت جايگاه های متفاوتی دارن��د. برخی درس ها 
مهم، برخی مهم تر و برخی نيز كم اهميت اند. درس تعليمات 
اجتماعی معمولاً مانند درس انش��ا از جمله درس های مهم 
برای دانش آموزان ما يا حتی مدارس ما نيست. تجربة تاريخی 
نظام مدرسه ای در ايران زمينة شكل گيری تلقی های متفاوتی 

از درس ها را به وجود آورده است.
ب��ه  هرحال، ما اكنون قريب به يک قرن اس��ت كه نهاد 
مدرس��ه ای م��درن را تأس��يس كرده ايم. در اي��ن يک قرن 
چيزهايی به تدريج شكل گرفته اند و در فرهنگ آموزش مدرن 
ايرانی به صورت گزاره ه��ای بديهی پيش فرض ذهنيت ما را 

گفت  وگو با دکتر نعمت الله فاضلی

چگونه درس مطالعات اجتماعی را جذاب کنیم؟

درس درجة دو
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تشكيل می دهند. برای مثال، يكی از چنين پيش فرض هايی 
اين اس��ت كه انشا درس مهمی نيست و تعليمات اجتماعی 
اهميت چندانی ندارد، و يا حتی درس ادبيات و كتاب فارسی 
نيز چندان مهم نيست. به بيان دقيق تر، تمام درس هايی كه 
با حوزة جامعة انسان سروكار دارند، اهميت چندانی ندارند. 
تاريخ، جغرافيا، تعليمات اجتماعی، فارس��ی و انشا از جملة 
اي��ن درس ها هس��تند. در مقابل، درس هايی ك��ه با علم به 
معنای مدرن آن، يعنی »scince« مرتبط اند و يا درس هايی 
ك��ه با نوعی فناوری س��روكار دارند و ب��ه  هرحال در نهايت 
در بازار دارای جايگاهی هس��تند و به كس��ب درآمد منجر 
می شوند، درس های مهمی محس��وب می شوند. رياضيات، 
ش��يمی، فيزيک، علوم و درس های فنی مهم اند و يا حداقل 
در مقايسه با درس های انسانی و اجتماعی اهميت بيشتری 
دارند. خانواده ها برای درس های غيرانس��انی و غيراجتماعی 
سرمايه گذاری بيشتری می كنند و دانش آموزان را ترغيب و 
گاهی وادار می كنند كه درس های فنی را بهتر و بيش��تر ياد 
بگيرند. رسانه ها نيز در اين زمينه به نوعی به درس های فنی 
رياضيات، شيمی، فيزيک و علوم اهميت بيشتری می دهند. 
در جامعه نيز مؤسسات آموزشی و آموزشگاه های خصوصی، 
ب��ا توجه به بازار موجود برای اي��ن درس های فنی، خدمات 
آموزش��ی ويژه ارائه می كنند اما ما آموزش��گاه درس انش��ا 
نداريم و كسی برای درس تعليمات اجتماعی معلم خصوصی 

نمی گيرد.

  تعلیمات اجتماعی، درس درجة دوم
درس های انس��انی و اجتماعی به عن��وان درس های 
درجة دوم در مقايس��ه با درس های درجة اول فاقد پايگاه 
اجتماعی هس��تند. اي��ن امر، يعنی هويت حاش��يه ای يا 
درجة دومی درس های انس��انی و اجتماعی، تمام فرايند 
آموزش، و يادگيری و ياددهی اين درس ها را تحت تأثير 
خود قرار می دهد. بنابراين ما برای بهبود آموزش تعليمات 

اجتماعی، پيش از ه��ر كاری بايد تلاش كنيم اهميت و 
ربط اين درس را به زندگی به  دانش آموزان، اوليا و مدرسه 
آم��وزش دهيم. تعليمات اجتماعی قب��ل از آنكه نيازمند 
اين باش��د كه آموزش داده ش��ود، نيازمند آن اس��ت كه 
آموزش آن، آموزش داده شود. برای جامعة ما و همچنين 
دانش آموزان، هنوز اين امر كه بايد تعليمات اجتماعی را 
بياموزن��د، به عنوان ضرورت زندگی و يا نوعی نياز تعريف 

نشده است. 
در كتاب های درس��ی رشته های انسانی و درس های 
انس��انی � اجتماعی، معمولاً در حد چند گ��زارة كلی در 
مقدمة كتاب در توجيه اهميت اين درس ها می گويند؛ اما 
تنها در حد چند عبارت كلی و گذرا. در چنين ش��رايطی 
طبيعی است كه دانش آموزان ما نتوانند ارتباطی عاطفی و 
منطقی با درس تعليمات اجتماعی برقرار كنند. اين مشكل 
نه تنها در مدرس��ه ها، بلكه در دانش��گا ه ها نيز وجود دارد. 
نظام آموزش عالی كشور نيز نتوانسته است اهميت و ربط 
رشته های علوم انسانی و اجتماعی را برای دانشجويان به 
نحو قانع كننده  ای توجيه كند. ما برای موفقيت در آموزش 
درس های انس��انی و تعليمات اجتماعی در مدرس��ه ها و 
دانش��گاه ها، به حركتی عمومی در رس��انه ها، مدرسه ها، 
دانشگاه ها و جامعه نياز داريم؛ حركتی كه بتواند برداشت 
تازه ای از جايگاه و نقش اين درس ها در ذهنيت اجتماعی 
ما به وج��ود آورد. در غير اين صورت مانند تمام يک قرن 
گذشته اين درس ها ارائه می شوند. معلم ها هم به كلاس ها 
می روند، كتاب ها نوشته می شوند، دانش آموزان ميليون ها 
س��اعت عمر خود را به نام اي��ن درس ها هزينه می كنند، 
ميليارد ها تومان سرمايه گذاری می شود اما همة اين نيروها 
ه��در می روند. ما تا زمانی كه نتوانيم به نحو قانع كننده ای 
خود را نسبت به نيازمان به آموزش و يادگيری و ياددهی 
درس های انسانی و اجتماعی متقاعد كنيم، صحبت كردن 

از آموزش اين درس ها بيهوده است. 

 یکی از چنین 
پیش فرض هایی این 
است که انشا درس 

مهمی نیست و تعلیمات 
اجتماعی اهمیت 

چندانی ندارد، و یا 
حتی درس ادبیات 
و کتاب فارسی نیز 
چندان مهم نیست. 

به بیان دقیق تر، تمام 
درس هایی که با حوزۀ 

جامعة انسان سروکار 
دارند، اهمیت چندانی 
ندارند. تاریخ، جغرافیا، 

تعلیمات اجتماعی، 
فارسی و انشا از جملة 
این درس ها هستند. 

در مقابل، درس هایی 
که با علم به معنای 

مدرن آن، یعنی 
»scince« مرتبط اند 

و یا درس هایی که با 
نوعی فناوری سروکار 
دارند و به  هرحال در 
نهایت در بازار دارای 
جایگاهی هستند و به 

کسب درآمد 
منجر می شوند، 

درس های مهمی
 محسوب

 می شوند 



علاوه بر آنچه در مورد نگرش و طرز تلقی نسبت به درس 
تعلیمات اجتماعی گفتید، چه مـوارد و نکاتی دیگری را 
باید مورد توجه قـرار داد تا این درس را بتوان موفق تر 

و جذاب تر کرد؟
ب��رای موفقيت در درس تعليم��ات اجتماعی ما بايد به 
بسياری از نكات ديگر نيز توجه كنيم؛ نكاتی كه بی توجهی 
به هرك��دام از آن ها می تواند تمام فعاليت آموزش را بيهوده 
كند. به خاطر داش��ته باش��يم كه تنها تأكيد بر نقش معلم 
نمی تواند مشكل آموزش درس تعليمات اجتماعی و يا هيچ 
درس ديگ��ری را حل كند. ش��ايد علاوه ب��ر اصلاح ذهنيت 
جمعی نس��بت به درس تعليمات اجتماع��ی، اصلاح تلقی 
م��ا از»تعليمات اجتماعی« نيز ضروری باش��د. ما می توانيم 
محتواهای بس��يار متف��اوت و گاه متض��ادی را برای مفهوم 

تعليمات اجتماعی در نظر بگيريم.
اگر بخواهيم ذهنيت ما نسبت به اين درس اصلاح شود، 
يكی از گام های اساسی اين است كه محتوای آن  را به گونه ای 
انتخاب كنيم كه به نيازهای واقعی و ضروری دانش آموزان پاسخ 
دهد؛ نيازهايی كه دانش آموزان، خانواده ها و جامعه نيز آن ها را 
به عنوان نياز اجتماعی بپذيرند. تا زمانی كه نظام آموزشی گمان 
 كند مهم ترين چيزی كه درس های انسانی و اجتماعی، مانند 
تعليم��ات اجتماعی، بايد به دانش آموزان آموزش دهد، تربيت 
شهروندان متناس��ب با نظام سياسی است، به سختی ممكن 
اس��ت بتوانيم درسی مانند تعليمات اجتماعی را به عنوان يک 
نياز اجتماعی مدنی برای همگان تعريف كنيم. درس تعليمات 
اجتماع��ی ضمن توجه ب��ه نيازهای سياس��ی حاكميت، بايد 

نيازهای مدنی شهروندان را نيز به طور اساسی در نظر گيرد.
اين يک واقعيت بديهی است كه امروزه همة نظام های 
آموزشی در جهان به هر حال تلاش می كنند از طريق نظام 
مدرس��ه ای، شهروندانی سازگار با نظام سياسی تربيت كنند 
اما بايد در نظر داش��ت كه ش��هروندان، اولاً به چه شيوه ای 
چني��ن تربيت سياس��ی ای را بايد بياموزن��د، و ثانياً چنين 
تربيت سياس��ی ای تا چه ميزان و تا كجا بايد ادامه داش��ته 
باشد. دانش آموزان نيازهای گوناگونی دارند و تنها در صورتی 
ممكن است خود و خانواده هايشان نسبت به نيازهای سياسی 
يا تربيت سياسی واكنش متقاعد كننده ای نشان دهند كه در 
درس ها و محتوای آن ها، به كليت نيازهايش��ان نوعی توجه 
همه جانبه شده باش��د. به تعبير ديگر، به اين نتيجه برسند 
ك��ه درس هايی مانند تعليمات اجتماعی تنها يک س��ويه و 

يک جانبه به شهروندان نگاه نمی كنند.
برای من اكنون و در اينجا دش��وار است كه بخواهم به 
سادگی دربارة اينكه چگونه تعليمات اجتماعی بايد چندسويه 
و كمابيش بی طرفانه به همة نيازهای اجتماعی، فرهنگی و 

مدن��ی دانش آموزان توجه كند،  ح��رف بزنم؛ چرا كه ممكن 
است برای عده ای از برنامه ريزان آموزشی ما منشأ سوءتفاهم 
شود. به هر حال، محتوای تعليمات اجتماعی بايد به گونه ای 
باش��د كه برای مثال، تكثر و تنوع فرهنگی نهفته در جامعة 
ايران را در نظر گيرد. همچنين بايد بتواند بينشی كمابيش 
تاريخی از كليت تاريخ اجتماعی، فرهنگی و سياس��ی ايران 
مطرح و ارائه كند. تعليم��ات اجتماعی نبايد صرفاً بر محور 
تاريخ سياسی تدوين يا تدريس شود و محتوای آن بايد بتواند 
به نوعی ارزش های مدرن و ارزش های سنتی را آموزش دهد؛ 
به گونه ای كه هم نشينی اين دو نظام ارزشی و تعامل آن ها با 

يكديگر نشان داده شود.

 تجربة هم نشینی سنت و تجدد
واقعيت اين است كه جامعة  ايران امروز مانند بسياری از 
جوامع توسعه يافتة ديگر، تجربة خاص خود را از هم نشينی 
س��نت و تج��دد دارد. درس تعليمات اجتماع��ی نمی تواند 
يک س��ويه تجدد را مبنای آموزش قرار دهد؛ همان طور كه 
نمی  تواند به تجددس��تيزی بپردازد يا به جنگ سنت برود. 
ب��ه اعتقاد من، تجربة ايرانی تجدد  � ك��ه به نوعی تركيب و 
تلفيقی از سنت و تجدد است و عناصر گوناگون ملی، مذهبی 
و مدرن در آن با يكديگر تلفيق ش��ده اند � بايد در تعليمات 
اجتماعی ملاحظه شود. نيازهای دانش آموزان به عنوان نسل 
آينده كه در يک جامعة رو به تجدد بيش��تر زندگی می كند، 
نبايد به  گونه ای تعريف ش��وند كه واقعيت زندگی آن ها انكار 
گ��ردد. به اعتقاد من، ما بايد دانش آم��وزان را آماده كنيم تا 
بتوانند با واقعيت اجتماعی ناشی از تعامل و هم نشينی سنت 
و تجدد، آن گونه ای كه در تجربة ايرانی ما آشكار شده است، 

آشنا شوند.
نظر من اين است:  سنت ستيزی نكنيد، تجددستيزی هم 
نكنيد، سنت گرايی هم نكنيد. واقعيت اين است كه جامعة ايرانی 
يک تجربة ايران��ی دارد. تعليمات اجتماعی بايد بتواند واقعيت 
زيس��تن در اين چارچوب را نشان دهد. در عين حال، محتوای 
تعليمات اجتماعی و درس های آن بايد به گونه ای باشد كه نوعی 
اميد اجتماعی برای زيستن در دنيای امروز را توليد كند. انسان 
ايران��ی در دوران های تاريخی گوناگون، از جمله دوران معاصر، 
توانسته است به شيوه ای خلاقانه و فعال، تجربة خود را از تجدد 
بيافريند. حافظة جمعی ما انباشته از خاطره ها، نشانه ها، ايده ها 
و نوآوری ه��ای گوناگون معاصر اس��ت. زبان و ادبيات فارس��ی، 
هنره��ای گوناگون، س��ازمان ها و نهاده��ای اجتماعی جديد، 
شهرنشينی، شيوة زندگی امروزی، و ابعاد گوناگون زندگی فردی 
و جمعی ما انباش��ته از نوآوری هايی اس��ت كه انسان ايرانی در 

مواجه با دنيای امروز آن ها را خلق كرده است.

»امید اجتماعی« 
که در تعلیمات 
اجتماعی باید به 
دانش آموزان انتقال 
یابد، می تواند ارائة 
تصویری از توانمندی  
ما ایرانی ها در مواجهه 
با دنیای امروز باشد. 
اگر ما همچنان بر این 
ایده ها تأکید کنیم 
که جامعه ای در حال 
گذار هستیم، سنت و 
تجدد با یکدیگر در 
ستیزند، ما یک کشور 
جهان سومی یا در 
حال توسعه هستیم، 
یا اینکه ما غرب زده 
و مقلدیم، و مفاهیمی 
از این نوع که گاهی 
در قالب نقد واقعیت 
موجود بیان می شوند، 
امید اجتماعی را در 
خود از بین می بریم 

تصویرساز: میثم موسوی



»امي��د اجتماعی« ك��ه در تعليمات اجتماع��ی بايد به 
دانش آموزان انتقال يابد، می تواند ارائة تصويری از توانمندی  ما 
ايرانی ها در مواجهه با دنيای امروز باشد. اگر ما همچنان بر اين 
ايده ها تأكيد كنيم كه جامعه ای در حال گذار هستيم، سنت 
و تجدد با يكديگر در س��تيزند، ما يک كش��ور جهان سومی 
يا در حال توس��عه هستيم، يا اينكه ما غرب زده و مقلديم، و 
مفاهيمی از اي��ن نوع كه گاهی در قالب نقد واقعيت موجود 
بيان می ش��وند، امي��د اجتماعی را در خ��ود از بين می بريم. 
ب��ه اعتقاد من، بح��ث تعليمات اجتماعی باي��د بتواند نوعی 
توانمندی اجتماعی در شهروندان و دانش آموزان ايجاد كند. 
توانمندی يعنی مجموعه مهارت های ذهنی، عاطفی و رفتاری 
كه امكان زيس��تن را در جامعة امروز برای ما فراهم س��ازد. 
بنابراين، محتوای تعليمات اجتماعی، يعنی هم محتوای كتاب 
درسی و هم محتوای كلاس درس، بايد به گونه ای شكل گيرد 
كه به سوی توانمندسازی اجتماعی دانش آموزان حركت كند. 
البته بايد به اين نكته نيز توجه كنيم كه تعليمات اجتماعی 
مانند هر درس ديگری شامل سه متن درهم تنيده است: اول 
متنی كه در كتاب های درسی ارائه می شود، دوم متنی كه در 
كلاس درس توليد می ش��ود و شكل می گيرد، و سوم متنی 
كه در محيط اجتماعی مرتبط با آموزش خلق می شود، يعنی 

»متن اجتماعی« تعليمات اجتماعی.
اين هر سه متن اهميت دارند. اصلاح آموزش تعليمات 
اجتماعی مس��تلزم آن اس��ت كه متن كتاب درس��ی، متن 
كلاس درس، و متن اجتماعی تعليمات اجتماعی متناسب 
با هم تغيير كنند. منظور من از متن اجتماعی همان جايگاه 
تعليمات اجتماعی در ذهنيت جمعی مردم اس��ت. منظورم 
از مت��ن كلاس درس تجرب��ة دانش آم��وزان از يادگي��ری و 
ياددهی در محيط كلاس درس و مدرس��ه اس��ت. منظور از 
متن كتاب درسی همان محتوايی است كه مؤلفان كتاب ها 
تولي��د می كنند. به اعتقاد من، اهميت هر س��ه متن را بايد 
در نظر داش��ته باشيم. گمان نكنيم كه با اصلاح متن كتاب 
درس��ی می توانيم مت��ن كلاس درس را هم اصلاح كنيم يا 
گمان نكنيم با اصلاح متن كتاب درسی و متن كلاس درس 
می توانيم متن اجتماعی درس تعليمات اجتماعی را هم تغيير 

دهيم. بايد برای اصلاح هر سه مبارزه كرد. 

اگـر این سـه یعنـی متن کتـاب درسـی، کلاس درس و 
متـن اجتماعـی را در نظر بگیریم،  روش هـای آموزش و 
یاددهـی و یادگیری چگونه باید باشـند تـا این درس به 

شکلی لذت بخش تر و مؤثرتر ارائه شود؟
يادگيری و ياددهی بيش از آنكه »حافظه محور« باشد، 
بايد »تجربه محور« شود. منظور من از تجربه، كليّت احساس 

و ادراک آش��كار و پنه��ان ما هنگام مواجهه با 
يک امر يا پديده اس��ت. ما بايد در نظر داشته 
باشيم كه هر درس از جمله تعليمات اجتماعی، 
برای دانش آموزان يک تجربه است. اين تجربه 
می تواند ش��يرين يا تلخ، و س��ازنده يا مخرب 
باش��د. بنابراين، بايد به ج��ای تأكيد بر اينكه 
چ��ه چيزی را ب��ه حافظ��ة دانش آموز منتقل 
كنيم، به اين بينديش��يم كه دانش آموزان چه 
تجربه ای را در اين درس بايد به دست بياورند. 
تجربة دانش آم��وز مهم تر از حافظة دانش آموز 

اس��ت. در درس تعليمات اجتماعی، دانش آم��وزان بايد به 
نوع��ی خودآگاهانه تر زندگی اجتماعی را تجربه كنند. تمام 
ايده ه��ا و اطلاعاتی كه قرار اس��ت به عن��وان دانش ضروری 
برای زندگی اجتماعی از طريق كتاب درسی به دانش آموزان 
منتق��ل گردد، بايد به ش��كل واقعيت ه��ای اجتماعی برای 
آن ها تجربه ش��ود. برای مث��ال، دانش آم��وزان بايد كلاس 
درس را مانند آزمايشگاهی فرض كنند كه در آن مناسبات 
اجتماعی، چالش ها و مشكلات زندگی اجتماعی، فرصت ها و 
موقعيت های اجتماعی، نيازها، ضرورت ها و ابعاد ديگر زندگی 
اجتماعی ديده می شود. ديده شدن در دنيای امروز بيش از 
شنيده شدن يا خوانده شدن اهميت دارد. در دنيايی كه هر 
روز بصری تر می شود و اهميت چشم ها روز به روز به كمک 
تلويزيون و فيلم افزايش می يابد، در دنيايی كه دائماً چشم ها 
تربيت می شوند تا حساس تر باشند، در چنين دنيايی زندگی 
اجتماعی را بايد به گونه ای آموزش دهيم كه بتوان به كمک 

چشم آن ها را تجربه كرد.
در كلاس درس تعليم��ات اجتماع��ی در صورت��ی كه 
چشم ها نقشی نداشته باشند، گوش ها نيز از شنيدن ناتوان اند. 
به گمان من برای آموزش تعليمات اجتماعی بايد از تجربة 
ديدن كمک بگيريم. فيلم ها، عكس ها و محصولات بصری يا 
متن های بصری بايد اهميت بيشتری در كلاس درس پيدا 
كنند. ما كم كم در حال حركت به س��وی جامعه ای هستيم 
كه واژگان، به ويژه كلمات مكتوب، اهميتشان را دارند كم كم 
از دس��ت می دهند. در دنيای كتاب ه��ا و مطبوعات توصيه 
می شود كه از مينی ماليسم يا كوتاه نويسی استفاده كنيم. هر 
روز می شنويم كه خوانندگان حوصلة خواندن ندارند. بنابراين 
نويسندة موفق كسی است كه بتواند بلندترين معناها را در 

كوتاه ترين عبارت ها بيان كند.

 تصویری کردن آموزش علوم اجتماعی
معنای ضمنی مينی ماليس��م اين است كه واژه ها ديگر 
نمی توانند مانند گذش��ته شيرين باش��ند. حجمشان را كم 
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كنيد تا مزاحم ذهن ما نش��وند و جلوی دس��ت و پايمان را 
نگيرند. برعكس، دنيای تصوي��ر روز به روز در حال بزرگ تر 
ش��دن اس��ت. هر روز بر تع��داد تلويزيون ها و ش��بكه های 
ماه��واره ای و غيرماه��واره ای افزوده می ش��ود. دوربين های 
عكاس��ی از طري��ق تلفن های همراه، مانند س��اعت  مچی و 
كمربند، بخشی از تجهيزات انفرادی ما شده اند. همه در حال 
توليد تصوير هستيم. از اين  رو به گمان من در دنيای بصری 
ش��دة امروز ضرورت دارد، تعليم��ات اجتماعی كه با تصاوير 
اجتماعی زندگی ما س��روكار دارد و هدف آن شكل دادن به 

تخيل اجتماعی ماست، بصری تر شود.
من حتی می توانم توصيه كنم به جای كتاب درسی تعليمات 
اجتماعی از يک فيلم استفاده كنيم و اين كتاب را به صورت لوح 
توليد و ارائه كنيم. برای موفقيت در آموزش تعليمات اجتماعی، 
ع��لاوه بر اصلاح ذهنيت جمعی، تحول در محتوای آموزش، و 
همچنين تحول در بصری ساختن اين درس، ضروری است كه 
تعليمات اجتماعی را به صورت تجربة اجتماعی به دانش آموزان 
ياد دهيم. منظور من از تجربة اجتماعی استفاده از همة حواس 
دانش آموزان است. من بر اين نكته تأكيد كردم كه چشم ها در 
دنيای امروز اهميت پيدا كرده اند اما نبايد از جايگاه قوة  لامسه 
و تم��اس رو در رو، همه جانب��ه و تعام��ل در آموزش تعليمات 

اجتماعی چشم پوشی كنيم.

 گره زدن درس با تجربة زندگی اجتماعی
معمولاً  آنچه در زندگی روزمره در حين ارتباطات چهره 
به چهره و رو در رو به دس��ت می آوريم، ب��رای ما ماندگارتر 
و ش��يرين تر اس��ت تا چيزهايی كه به واسطة يک رسانه يا 
واسطه های ديگر نصيبمان می شود. به نظر من، برای آموزش 
تعليمات اجتماعی به دانش آموزان، بايد آن ها را به خيابان ها، 
ميدان ها، س��ازمان ها، نهادها و به عرصه های واقعی زندگی 
اجتماعی ببري��م. كلاس درس برای آموزش درس تعليمات 
اجتماعی كافی نيست. دانش آموزان برای تعليمات اجتماعی 
بايد آزمايشگاه های اجتماعی متعددی را تجربه كنند. البته 
لزوم��ی ندارد برای چنين تجربه ای مثلًا همه را به خيابان ها 
بكش��انيم. ممكن است محيط مدرس��ه و حياط مدرسه را 
به عنوان آزمايش��گاه در نظر بگيري��م و تعليمات اجتماعی 
را به گون��ه ای آموزش دهيم كه بچه ها بتوانند در مناس��بات 
بين خود در محيط مدرس��ه، ورزشگاه، محيط خانواده و يا 
محيط های اجتماعی ای كه به طور طبيعی با آن ها س��روكار 
دارند، درس های تعليمات اجتماعی را تمرين كنند. آموزش 
تعليمات اجتماعی بايد براس��اس اي��دة »اجرای اجتماعی« 
تحقق يابد. منظور من از اجرای اجتماعی تمرين نقش های 
اجتماعی گوناگون اس��ت ك��ه دانش آموزان درس��ت مانند 

بازيگران يا هنرپيشه ها بايد آن ها را احساس كنند. معلمان از 
اين ديدگاه مانند كارگردانان فيلم ها هستند و بايد بكوشند 
از هر دانش آموز كلاس خود نقشی بگيرند. دانش آموزان در 
كلاس تعليمات اجتماعی بايد قواعد زندگی اجتماعی را بازی 
كنند. آن  ها بايد صحنه های زندگی اجتماعی را در آمفی تئاتر 
كلاس درس تمرين كنند. بنابراين به اعتقاد من، استفاده از 
روش های نمايشی و هنری برای اجرای درس های تعليمات 
اجتماعی به مراتب بيش��تر از خواندن و يا به خاطر سپردن 
اطلاعات يا متن های درس��ی می تواند مؤثر و مفيد باشد. در 
واق��ع، ما بايد درس تعليمات اجتماعی را به نحو خلاقانه ای 
آموزش دهيم. دانش آموزان بايد اين درس را شبيه نوعی اجرا 
در صحنة نمايش تجربه كنند و در اين صورت، آن ها از همة 
 حواس خود برای يادگيری كمک می گيرند. قلب نيز در اين 
بازی نقش مهمی دارد. نه فقط چش��م ها، گوش ها و پوست 

تن، بلكه قلب ما بايد آماده شود تا چيزی را تجربه كند.

 تحول در شیوۀ بیان 
علاوه بر نكات مذكور می توان از تحول در »شيوة بيانی« 
برای آموزش تعليمات اجتماعی نيز سخن گفت. شيوة بيانی 
عبارت اس��ت از لحن كلامی كه برای آموزش يک درس به كار 
می رود. لحن در اينجا نقش كليدی دارد. ما معمولاً در مناسبات 
اجتماعی و گفت وگوهای روزمرة زندگی اهميت لحن را تجربه 
می كنيم. مثال معروفی است كه می گويد: »من،  ما و تو، دارای 
دلالت های ذهنی متفاوت هستند.« يا گاهی گفته می شود كه 
بنشين، بتمرگ و بفرما، يک معنای آشكار اما سه معنای پنهان 
دارن��د. در همين زمينه يكی از اش��تباهات جاافتاده در مورد 
آموزش تعليمات اجتماعی در ايران اين اس��ت كه می خواهيم 
مفاهي��م اجتماعی را با نثر دانش��گاهی ب��ه دانش آموزان ياد 
دهي��م. گويی دانش آموزان، دانش��جويان دوره ه��ای دكترای 
درس جامعه شناسی هس��تند و قرار است با انديشه های وبر، 
هابر ماس، گیدنز و فوکو آشنا شوند. وقتی لحن و شيوة بيان 
ما دانشگاهی است، ديگر مهم نيست موضوع سخن چه كسی 
باش��د و چه بگويد؛ انديشمندان خارجی باشند مثل گيدنز و 

هابر ماس، يا جامعه شناس ايرانی مثل دكتر شریعتی. 
به طور كلی، لحن كتاب های تعليمات اجتماعی شيرين، 
گ��رم، صميمی و مهربان نيس��ت. در همي��ن روش موجود 
ه��م، كه از آموزش بصری كمتر كمک گرفته می ش��ود و از 
آموزش مبتنی بر اجرا نيز اس��تفاده نمی شود و عمدة تأكيد 
ما بر استفاده از كتاب درسی و نوشتار به عنوان رسانة اصلی 
يادگيری و ياددهی اس��ت حتی از ظرفيت ها و قابليت های 
رسانة نوشتاری به نحو اصولی و تأثيرگذار استفاده نمی كنيم. 
غلبة نثر دانشگاهی در حوزة آموزش مدرسه ای يكی از موانع 

 لحن کتاب های 
تعلیمات اجتماعی 
شیرین، گرم، صمیمی 
و مهربان نیست. از 
آموزش بصری کمتر 
کمک گرفته می شود 
و از آموزش مبتنی 
بر اجرا نیز استفاده 
نمی شود و عمدۀ 
تأکید ما بر استفاده 
از کتاب درسی و 
نوشتار به عنوان رسانة 
اصلی یادگیری 
و یاددهی است 
حتی از ظرفیت ها 
و قابلیت های رسانة 
نوشتاری به نحو اصولی 
و تأثیرگذار استفاده 
نمی کنیم. غلبة نثر 
دانشگاهی در حوزۀ 
آموزش مدرسه ای 
یکی از موانع یادگیری 
و یاددهی این 
درس هاست. برای 
آموزش تعلیمات 
اجتماعی باید از زبان 
داستانی، تمثیلی و 
ادبی کمک گرفت



يادگيری و ياددهی اين درس هاست. برای آموزش تعليمات 
اجتماعی بايد از زبان داستانی، تمثيلی و ادبی كمک گرفت. 
قرار نيست در درس تعليمات اجتماعی ايده های ماكس وبر 
يا شريعتی را انتقال دهيم بلكه قرار است كه دانش آموزان را 
با دانش ها و مهارت های ضروری برای زندگی اجتماعی آشنا 

كنيم. اين دانش  ها بايد برای آن ها دلپذير باشد.
به تعبير رولان بارت، هر متنی بايد لذت توليد كند. به 
اعتقاد من، برای متن های مدرس��ه ای اين لذت بايد به شيوة 
مضاعفی توليد ش��وند. درس های اجتماعی معمولاً به گونه ای 
نوشته می شوند كه فاقد جذابيت بصری و لذت بخشی هستند. 
نه تنها متن های مدرسه ای بلكه متن های دانشگاهی نيز بايد 
به ش��يوه ای توليد شوند كه برای دانش��جويان، لذت بخش و 
گوارا باش��ند. يكی از دلايل در حاشيه ماندن علوم اجتماعی 
و انس��انی در نظام آموزش مدرس��ه ای و آموزش عالی ما اين 
واقعيت اس��ت ك��ه متن های علوم اجتماعی و علوم انس��انی 
لذت بخش نيس��تند. به عبارت ديگر، اين متن ها نه تنها بايد 
مفيد و متناسب با نيازهای واقعی دانش آموزان و دانشجويان 
باشند بلكه فايده مندی و ضرورتشان بايد به گونه ای بيان شود 
كه دانش آموزان آن ها را با لذت تجربه كنند. برای لذت بخش 
ك��ردن متن های تعليمات اجتماعی م��ا می توانيم به ميراث 
ادبی و هنری خودمان تكيه كنيم. بزرگ ترين ش��اهكارهای 
ادبی جهان به زبان فارس��ی تعلق دارند. چ��را نبايد از آثاری 
چون مثنوی، ش��اهنامه، ديوان حافظ، بوستان، گلستان و يا 
ش��اهكارهای ادبی معاص��ر برای آم��وزش مفاهيم اجتماعی 
ضروری در دنيای امروز كمک بگيريم؟ چرا گمان می كنيم كه 
دانش آموزان ما محكوم به خواندن نثرهای دانشگاهی هستند؟ 

نثرهايی كه حتی برای دانشگاهيان نيز لذت بخش نيستند!

 شکنجة دانش آموزان با متون سخت دانشگاهی
چ��را گم��ان می كنيم ك��ه دانش آموزان در ي��ک فرايند 
شكنجة آموزشی می توانند تعليمات اجتماعی را بياموزند؟ ما 
با روش های متفاوتی دانش آموزان را مدام ش��كنجه می  كنيم. 
خواندن يک نثر دانشگاهی برای دانش آموزان دورة راهنمايی يا 
ابتدايی دقيقاً نوعی خشونت نمادين است كه بی سروصدا با نام 
علم و يا مدرسه روی دانش آموزان اعمال می شود. در حالی كه 
می ت��وان به كمک يک نثر ادبی و هنری خلاقه، همان معانی 
را ب��ه آنان انتقال داد؛ برای مثال، اگر بخواهيم به دانش آموزان 
بياموزيم كه به عنوان ش��هروند چه حقوق و وظايفی دارند، آيا 
بايد به كمک نثرهای دانش��گاهی مفه��وم حقوق و تكاليف يا 
مسئوليت هايش��ان را توضي��ح بدهيم يا اينك��ه می توانيم به 
كمک داس��تان، روايت، ش��عر، مثل، تمثيل، به دانش آموزان 
بگويي��م كه از چه حقوقی برخوردارند و چه وظايفی دارند. آيا 

اينكه ما به عنوان ش��هروند قرن بيست و يكمی 
در ايران باي��د در مورد تاريخ يا جغرافيای خود 
اطلاعاتی داش��ته باشيم، معنی اش آن است كه 
اين اطلاعات تاريخی و جغرافی را بايد لزوماً در 
قالب نثر پيچيده ای كه مورخان يا جغرافی  دانان 
می نويسند، بيان كنيم يا اينكه مفاهيم مربوط به 
تاريخ، جغرافی و اقتصاد را هم می توانيم در قالب 
داستان، تمثيل، شعر و روايات و به كمک تشبيه 
و اس��تعاره و در كل با نث��ری لذت بخش، حتی 
با اس��تفاده از طنز و س��رگرمی به دانش آموزان 

منتق��ل كنيم؟ به گمان من، ما ب��ه نوعی تجديدنظر كلی در 
زمينة نثر كتاب های درسی در حوزة تعليمات اجتماعی و همة  

دانش  های انسانی و اجتماعی نياز داريم. 

شیرین و سهل و ساده کردن متن درس تعلیمات اجتماعی
نثر مناسب نه تنها آموزش را ساده تر و شيرين تر می كند 
بلك��ه عملكرده��ا و كاركردهای متن درس��ی را گس��ترده 
می سازد. برای مثال، اگر يكی از هدف های آموزش اين باشد 
كه دانش آموزان را با ميراث فرهنگی خود آش��نا كنيم، يک 
راه اين اس��ت كه برای آموزش ميراث فرهنگی از رياضی يا 
تعليمات اجتماعی يا درس ه��ای ديگر كمک بگيريم. قالب 
بيان ادبی كلاس��يک يا ادبی معاصر می تواند در اينجا كمک 
كند كه كل آن مي��راث ادبی، فرهنگی و هنری انتقال يابد. 
محتوا می تواند هر مطلبی باشد اما قالب را می توان از ميراث 
فرهنگی انتخاب كرد. اگر هدف ما اين اس��ت كه ارزش های 
دينی و اخلاقی را به دانش آموزان منتقل كنيم، لزومی ندارد 
كه دانش آموزان تنها در درس تعليمات دينی با دين آش��نا 
شوند. در اينجا می توان هنگام آموزش تعليمات اجتماعی يا 
درس های ديگر، با تغيير در شيوة بيان يا زبان نوشته اين كار 
را ك��رد. اگر بنا داريم ك��ه دانش آموزان ما نوعی عرق ملی يا 
حس وطن خواهی داشته باشند، بايد ترتيبی دهيم كه به نحو 
لذت بخشی وطن، مليت، ادبيات و هنرهای ما را در درس های 
گوناگون و در زندگی روزمرة مدرسه ای تجربه كنند. نمی توان 
از دانش آموزان انتظار داش��ت ك��ه در كلاس درس و با متن 
درس��ی دائماً  شكنجه شوند و با شكل های متفاوت خشونت 
نمادين��ی كه نث��ر كتاب های درس��ی دارند، روبه رو ش��وند 
ام��ا همچنان به ميراث ادبی و هن��ری يا به طور كلی ميراث 

فرهنگی تعلق خاطر داشته باشند.
از اين رو، براس��اس رويكرد كل گرا يا فرهنگ محور، بايد 
متن درس��ی را از لحاظ سبک نگارش و فرم بيان به گونه ای 
تغيي��ر داد كه با كلي��ت ميراث فرهنگ��ی و فرهنگ ايرانی 

همخوانی داشته باشد.
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