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 اصول تربيت مبتنی بر مبانی ارزشي تربيت شهروندي 
از منظر اسلام

تاريخ دريافت مقاله: 92/3/23
تاريخ تأييد مقاله: 92/5/21 

محمد حسين حيدری * 
کمال نصرتی هشی **
محمد نريمانی ***

 Email: mhheidari1353@gmail.com   .استاديار گروه علوم تربيتی دانشگاه اصفهان *
Email: kamalnosrati1367@yahoo.com   .دانشجوی كارشناسی ارشد تاريخ و فلسفة آموزش و پرورش دانشگاه اصفهان *

* كارشناس ارشد تاريخ و فلسفة آموزش و پرورش دانشگاه اصفهان.

چکیده:
هدف این نوش��تار، بازشناس��ي اصول تربیت مبتنی بر مبانی ارزشي تربیت شهروندي از 
منظر اسلام است. در این راستا، با بهره گیری از رویکرد کیفی و با روش تحلیلی- استنتاجی، 
به اجمال پس از بازبیني منابع قابل دسترس، شماري از اصول تربیت را بر اساس مبانی نظام 
ارزشي تربیت شهروندي از دیدگاه اسلام استنباط و معرفی کرده است. یافته هاي حاصل از این 
تحقیق، حول مبانی تربیت شهروندي، از این قرار است: توحیدمحوري، عدالت محوري، آزادي، 
عقلانیت، احترام به کرامت انس��ان، تعاون و برادري و شور و مشورت. با در نظر داشتن مبانی 
ذکر شده، می توان اصل خدامحوري، اصل توجه به حاکمیت قانون و قانونمداري، اصل رعایت 
حقوق ش��هروندي، اصل حقوق و آزادي هاي فردي و اجتماعي، اصل لزوم کمک به فراگیران 
براي رس��یدن به اس��تقلال ش��خصیت، اصل ضرورت احترام به اختیار و آزادي دانش آموزان، 
اص��ل ضرورت افزایش توانایي مهارت هاي تفکر به ش��هروندان، اصل ضرورت آگاه س��اختن 
دانش آموزان به ارزش وجودي خود، اصل تقویت روح همگرایي و مسئولیت پذیري اجتماعي و 

اصل توجه به تقویت مشارکت شهروندان را در جریان تربیت مورد توجه قرار داد.
واژگان كلیدی: تربیت شهروندی، مبانی تربیت، اصول تربیت.



‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
لام‌

اس
ظر‌

‌من
‌از
دي

رون
شه

ت‌
ربي

ي‌ت
زش

‌ار
نی
مبا

بر‌
ی‌
بتن

ت‌م
ربي

ل‌ت
صو

ا
76

ره‌
ما
‌ش
-‌
تم
ش
ل‌ه

سا
13
92

ن‌
ستا

تاب

25

مقدمه
تربيت شهروندي از زمينه هايي است كه در چند دهة اخير از جايگاه ويژه ای برخوردار 
ش��ده و دامنة مباحث و پژوهش هاي آن به طور فزاينده اي گس��ترش يافته اس��ت)فتحي 
واجارگاه، 1381(. در دايره المعارف فلس��فة تعليم و تربيت آمده اس��ت: »تربيت ش��هروندی 

به آموزش هايی گفته می ش��ود كه به توس��عة ش��هروندی يا توانمندی های شهری مربوط 
ب��وده، اهداف آن الزام��اً در ارتباط با انتظارات اعضای جوام��ع و ملت های خاص قابل فهم 
اس��ت«)چامبليس1، 1996(. در تعريف ديگري آمده است: »تربيت شهروندي به مقررات صريح 
جوامع جهت تلقين ارزش هاي مدني از طريق تعليم و تربيت رس��مي اش��اره دارد«)همان(. 
باقری تربيت ش��هروندي را آم��اده كردن جوانان براي حيات سياس��ي و همچنين تربيت 
اف��راد جامعه مي داند؛ به نحوي كه بتوانند در ش��كل گيری يا بر ق��راري توازن ميان اقتدار 
و مس��ئوليت دولت ها در جامعه نقش بازي كنند)باقري، 1379(. تربيت شهروندي را می توان 
شبكه اي از فرايندهاي به هم مرتبط دانست كه به طور مستقيم يا غير مستقيم به پرورش 
اعضاي جامعه می پردازد و هدف اين تربيت، حفظ روحية مردم سالاری است.)علم الهدي، 1379(
طی سال های اخير، نظام های آموزشی در گوشه و كنار جهان، توجه زيادی به آموزش 
شهروندی نشان داده و اقدامات اصلاحی زيادی را در اين باب انجام داده اند. اين اقدامات 
ش��امل ارائة موضوعات درس��ی جدي��د، از جمله: آموزش مدنی2، آم��وزش دموكراتيك3، 
آموزش ملی و آموزش سياس��ی، همچنين انجام اصلاحات در برنامه های درس��ی موجود 
می شوند)جانس��ون و موريس4، 2010(. امروزه متوليّان تعليم و تربيت جوامع برآنند تا از طريق 
تربيت شهروندی، دانش و مهارت ايفاي نقش مؤثر در جامعة محلی، ملی و حتی جهانی 
را به دانش آموزان بياموزند تا آنها ضمن اطلاع از حقوق متقابل خود و جامعه، شهرونداني 
مسئوليت پذير و متفكر باشند)لاوتون، كی رنز و گاردنر5،  2000(. در اين راستا، كيمليكا6 )1998( 
اذعان می كند كه ش��هروندی، مفهومی چند بعُدی اس��ت كه از عناصر عمدة آن می توان 
به هويت ملی، تعلقات اجتماعی، فرهنگی و فراميهنی، مش��اركت مدنی و سياسی و نظام 

1. Chambliss.
2. Civic Education.
3. Democratic Education.
4. Johnson & Morris.
5. Lawton, Cairns & Gardner.
6. Kymileka.
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مؤثر حقوقی اشاره كرد. و اما »تربيت مدني اسلامي« تربيتي است كه در راستاي رسيدن 
ب��ه س��عادت و كمال مادی و معن��وی و تحقق جامعة توحيدي )ام��ت(، به پرورش افراد 
جامعه می پردازد. نگاهي گذرا به فرهنگ غني اس��لام نش��ان می دهدكه جوامع اسلامي 
از حي��ث نظري و عمل��ي، قابليت ايجاد جامعة مدني مبتني برتعاليم تربيتي اس��لامي را 
دارند. دين اس��لام به ابعاد مختلف حيات اجتماعي و روابط انسان ها توجه فراوان داشته، 
آموزه های متعددي برای بهبود الگوی زندگی در جامعة اسلامی ارائه كرده است؛ از جمله: 
 حذف برتري نژادي و عش��يره اي و قبول تقوا ب��ه عنوان ملاك برتري در روابط اجتماعي
)حج��رات: 13(، رعاي��ت عدالت به عنوان يكي از آرمان هاي جامعة اس��لامي)حديد: 13(، اصل 

كرامت و احترام به حقوق شهروندي)اسرا: 70( و احسان به عنوان الگوي نوعدوستي)نحل: 90(، 
استثمارستيزی و استبداد گريزي به منظور حذف موانع رشد فرهنگ شهروندي)زخرف/54( 
و تس��امح و تساهل به منظور محترم شمردن آرای ديگران)توبه: 61(. متفكران و فيلسوفان 
مس��لمان نيز با الهام از تعاليم ديني، به ش��رح و تفصيل ش��هر مطلوب و تربيت شهروند 
پرداخته اند كه از آن جمله می توان به: فارابي)1371(، ابن سينا)1348(، طوسي)1360( 

و ابن خلدون)1375( اشاره كرد.
ب��ا نگاه��ی اجمال��ي ب��ه س��اختار تعلي��م و تربي��ت كش��ور می ت��وان گف��ت، در 
جامع��ة اي��ران به ط��ور اعم و در نظ��ام تعليم وتربيت ب��ه طور اخص، آن ط��ور كه بايد 
 و ش��ايد مبح��ث تربيت ش��هروندي با رويكرد اس��لامی، از ديد متولي��ان تعليم و تربيت 
مورد توجه قرار نگرفته است. اما در برهة حساس كنونی كه تعاليم اسلامی مبنای فكری، 
مديريت��ی و تربيت��ی جامعة ايران را تش��كيل می دهند، زمان آن رس��يده كه آموزه هاي 
اس��لامي نقش پررنگ تري در مباني تربيت اجتماعي جامعه، به ويژه زيرش��اخة مهم آن؛ 
يعنی تربيت ش��هروندي داش��ته باشند. شايسته اس��ت كه متوليان امر تعليم وتربيت، با 
بررس��ي مبانی تربيت ش��هروندي بر پاية آموزه هاي اس��لامي به تربيت افراد متناسب با 
اي��ن نوع جامع��ه بپردازند. بنابر اين، با توجه به اهميت مس��ئله و ل��زوم توجه به تربيت 
شهروندان با توجه به فرهنگ و ارزش های اسلامی، هدف از اين مطالعه، معرفی تعدادي 
از اصول تربيت بر اس��اس مبانی نظام ارزشي تربيت شهروندي از ديدگاه اسلام است تا با 
دستيابی به نتايج تحقيق، بتوان گام كوچكی در نهادينه شدن تربيت شهروندان با توجه 

به آموزه های اسلامی برداشت.
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پيشينة‌تحقيق
در راس��تای تربيت شهروندی بر اساس آموزه های اسلامی، تحقيقات جامع و زيادی 
ص��ورت نگرفت��ه؛ اما در زمين��ة ويژگی ها و خصيصه ه��ای مورد نياز ش��هروند، مطالعات 
متعددی انجام ش��ده كه از جملة آنها مطالعة براون1 در كانادا، لی2 در آس��يا و پريور3 در 

استراليا است.
بر اس��اس مطالعة پريور در كشور استراليا، ويژگی های ذيل برای شهروند مطلوب در 
جامعة استراليا لازم دانسته شده است: 1. ويژگی های مرتبط با درك و فهم مدنی؛ شامل 
آگاه��ی از رويدادهای ج��اری جامعه و جهان و آگاهی از عملك��رد دولت. 2. ويژگی های 
مرتبط با جنبه های مش��اركتی- عملی؛ ش��امل ايفای مس��ئوليت های خانوادگی، توانايی 
بررس��ی ايده های گوناگون، توانايی اتخاذ تصميم های معقولانه و مش��اركت در مس��ائل 
مدرس��ه يا جامعة محلی. 3. ويژگی های مرتبط با دل مش��غولی اجتماعی؛ شامل علاقه و 
نگرانی نسبت به رفاه و آسايش ديگران، رفتارهای اخلاقی و پذيرش تنوع.)نيكنامی و مدانلو، 

)139 :1387

پژوهش ديگری كه در كش��ور كانادا به وس��يلة سيرز و وون4 انجام شده، ويژگی های 
ذيل را برای ش��هروند مطلوب خاطرنش��ان كرده اس��ت: 1. توانايی مذاكره و مشاركت با 
ديگران، احترام به تفاوت ها و تضادها، گوش دادن س��ازنده به ديگران، توانايی به دس��ت 
آوردن داده ه��ا )از كتابخانه، اينترنت، جلس��ه های عمومی( و بي��ان ايده ها. 2. اطمينان و 
 جرئت برای فراكنش��ی عمل كردن، داشتن باورهای مستقل، مسئوليت پذيری و استقلال
)مالی، سياسی، فردی و...(. 3. دانش دربارة اموری چون: چگونگی سازمان يافتن جامعه، 
ش��يوة عملكرد دولت ملی و محلی، آگاهی از باورها و ديدگاه های اساسی احزاب سياسی 

عمدة كشور و ايدئولوژی و فلسفة سياسی.)سيرز و وون، 2005(
در پژوهش ديگری، پريور نتيجه می گيرد كه: نوجوانان اس��تراليايی قدر دموكراسی 
را می دانند، اما س��طح درك آنها از مدنيت و شهروندی، كمتر از حد انتظار در اين زمينه 
است. با وجود اينكه دانش آموزان استراليايی برنامة درسی مكتوبی در رابطه با شهروندی 

1. Brown
2. Lee.
3. Prior.
4. Sears & Vonne.
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دارند، اما 39 درصد آن ها با رويدادها و نمادهای ملی آشنا نيستند. دانش آموزانی هم كه 
تحت تأثير برنامه های درسی و خانواده، مفاهيم اساسی اجتماعی و سياسی را آموخته اند، 

يا قلباً به آن باور ندارند يا در عملشان چنين رفتاری بروز نمی كند.)پريور، 2006(
در پژوهشی كه پورتا و همكارانش )2001( روی 28 كشور انجام دادند، دانش و نگرش 
دانش آموزان 14 س��اله را در رابطه با ابعاد سياسی، اجتماعی و اقتصادی تربيت شهروندی 
مورد بررسی قرار داد. نتايج بيانگر اين بود كه بين آگاهی و دانش شهروندی افراد 14 سالة 
كش��ورهای مورد مطالعه، تفاوت چندانی وجود ندارد؛ اما در مورد نگرش ها، دامنة تغييرات 
بين كشورها بيشتر بوده است. برايند مطالعة پورتا و همكارانش اين است كه به همان اندازه 
كه آموزش رياضی و علوم از اهميت شايان توجه برخوردار است، كشورها بايستی در جهت 

اعتلای آموزش شهروندی نيز تلاش كنند.)ايزدی و آقامحمدی، 1386(
باقري)1379( در پژوهش��ي با عنوان »ام��كان و فرايند تربيت مدني در ايران«، طي 
بحث��ي در ب��ارة تربيت مدن��ي به عنوان يكي از ف��روع بحث جامعة مدني، معتقد اس��ت 
جوهرة اساس��ي مفه��وم جامعة مدني را بايد در برقراري توازن ميان اقتدار و مس��ئوليت 
دولت جس��تجو كرد؛ چنان كه جوهرة اساس��ي مفهوم تربيت مدني نيز در فراهم آوردن 
قابليت هايي در افراد براي ايفاي نقش در برقراري اين توازن جلوه گر می شود. وي نتيجه 
می گيرد كه با توجه به توازن ميان اقتدار و مس��ئوليت دولت از جهت فرهنگ ديني ما، 

انجام تربيت مدني در جامعة ديني ما ممكن محسوب می شود.
علم الهدي)1379( در اثری با عنوان »چشم اندازي به تربيت مدني از ديدگاه اسلام« 
نتيج��ه می گيرد كه: اولاً، تربيت مدني در حيط��ه و مجموعة تربيت ديني قرار می گيرد؛ 
ثاني��اً، دين نه عنصر حاش��يه ای، بلكه متن و اس��اس همة مؤلفه هاي مدنيت را پوش��ش 

می دهد.
تهراني دوست)1383(؛ در مجموعه پژوهش هاي خود، به مفاهيم تعدادي از مؤلفه هاي 
تربيت شهروند اسلامي اشاره و رعايت حقوق بشر را به عنوان مؤلفه هاي كرامت و عدالت، 
از آيات و قرآن و دستورات نهج البلاغه استخراج كرده، نتيجه می گيرد كه فرامين مندرج 
در نهج البلاغه، به عنوان بهترين اعلامية حقوق بش��ر، نه تنها براي مس��لمانان، بلكه براي 

همة مردم جهان می تواند راهگشاي خوبي باشد.
ايازي)1387(؛ در مقاله ای با عنوان تبيين انديش��ه اس��لامي پيرامون ش��هر و شهر 
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نش��يني با تأكيد بر متون ديني، ضمن تعريف شهر اسلامي، ويژگي هاي مطلوب آن را از 
منظر متون اسلامي برشمرده و با بيان خصوصيات اجتماعي شهروندان، به آسيب شناسي 

آن پرداخته است.
پژوهش��ی كه با عنوان »جايگاه فرهنگ های قومی در تربيت ش��هروندی« به وسيلة 
عسكريان)1385( انجام گرفته، نشان می دهد كه در برنامة درسی مدارس ايران، تسهيلات 
لازم برای برقرای رابطة مطلوب اقوام حاشيه ای كشور با ساير اقوام مركزی، بسيار ضعيف 
بوده، شاخص احساس همگرايی ملی در برنامة درسی، پايين تر از حد انتظار )حدود 0/46( 
برآورد ش��ده است. در نتيجه، پايين بودن احس��اس همگرايی ملی، پرورش دانش آموزان 
در س��اير ابعاد شهروندی)سياس��ی، اجتماعی، اخلاقی، اقتصادی و...( را تحت تأثير قرار 
می دهد. پيشنهاد اصلی پژوهش ياد شده اين است كه تصميم گيری های آموزشی در امر 
برنامه ريزی درس��ی به منظور تربيت شهروند مطلوب جامعه، بايد با مشاركت نمايندگان 

اقوام اتخاذ شود.
در پژوهشی ديگری، ولی پور)1386( ميزان دانش و مهارت شهروندی را مورد مطالعه 
قرار داده است. نتايج اين پژوهش بيانگر آن است كه ميانگين دانش و مهارت شهروندی 
دانش��جويان، پايين تر از حد متوسط است. از سوی ديگر، نظرات اساتيد در اين پژوهش، 
بيانگر آن اس��ت كه آموزش عالی در پرورش ابعاد تربيت ش��هروندی چندان موفق نبوده 

است.
مهرمحمدی)1391( در پژوهش��ی اذعان می دارد كه تربيت ش��هروند دمكراتيك، از 
منظر ديني امري مطلوب و خواستني است. در توضيح اين فرض آمده است كه بنيانگذار 
جمهوري اس��لامي ايران بر پاية الهيات سياس��ي خود، با تأكيد بر اين مفهوم تركيبي، به 
عنوان يگانه نام معتبر براي نظام در ش��رف تأس��يس بر پاية اسلام، در واقع مردم سالاری 
ديني يا به بيان دقيق تر »دمكراس��ي اسلامي« يا »اس��لام دمكراتيك« را بنيان گذاشت. 
ايش��ان بدين گونه اسلام اس��تبدادي را به لحاظ مفهومي به رس��ميت شناخته، خواهان 
جلوگيري از رواج آن قرائت از اس��لام ش��ده اس��ت. همچنين تربيت شهروند دمكراتيك، 

ضروري عصر جديد دانسته شده كه از اين منظر، پديده ای جهاني است.
در پژوهشی ديگر)عيوضی و همكاران، 1387(، رئوس محتوای برنامة درسی تربيت شهروند 
بومی در عصر جهانی ش��دن، از ديد اعضای هيئت علمی دانش��گاه های ش��هر تهران مورد 
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بررسی قرار گرفته كه يافته های آن عبارتند از:
1. از ديد اعضای هيئت علمی، عمده ترين مشخصه های عصر جهانی شدن عبارتند از:  
تخريب هويت ملی شهروند بومی، به مخاطره افتادن هويت ملی، ارزش های دينی، شيوع 
آموزش ه��ای غير بومی، تهدي��د هنجارها و باورهای بومی، فقدان نظ��ام ثابت اقتصادی، 
استيلای هويت اجتماعی بين المللی و... كه در برنامة درسی آموزش عالی به گونة اساسی 

به آنها پرداخته نشده است.
2. از دي��د اعض��ای هيئ��ت علمی، عمده ترين رئ��وس محتوای مورد ني��از در برنامة 
درس��ی تربيت ش��هروند بومی در عصر جهانی ش��دن، عبارتند از: تقويت فرهنگ بومی، 
تلفيق محتوای برنامة درس��ی با نيازهای اجتماعی- اقتصادی، آشناسازی يادگيرندگان با 
خط مشی های اقتصادی به صورت عملی، برنامه های درسی خدمات اجتماعی، رشد ادراك 
يادگيرندگان از بالندگی فرهنگ بومی، درك س��وابق فرهنگی و سياسی جامعة خود و ... 
كه اين مجموعه می تواند به فراخور موضوع درسی رشته های گوناگون، به صورت مجزّا يا 
به گونة تركيبی، تلفيقی و ميان رشته ای يا چند رشته ای برای فراگيرندگان تدارك ديده 

شده، در محتوای برنامة درسی آن ها گنجانده شود.)همان(
قلتاش و همكارانش)1391( در بررس��ی تربيت ش��هروندی پيش��رفت گرا كه يكی از 
رويكردهای تربيت ش��هروندی اس��ت، به اين نتيجه دست يافتند كه به تربيت شهروندي 
پيشرفت گرا، در كتب تعليمات اجتماعي دورة راهنمايي، به ميزان 20/04 درصد در پاية 
اول راهنمايي، 22 درصد در پاية دوم راهنمايي و 20/14 درصد در پاية س��وم راهنمايي، 
توجه ش��ده است كه نش��ان از عدم توجه كافي و شايس��ته به مؤلفه هاي تربيت شهروند 

پيشرفت گرا در كتب درسي مذكور دارد.
در پژوه��ش آش��تيانی و همكاران��ش)1385( كه با ه��دف ارزياب��ی و اولويت بندی 
مهارت های ش��هروندی م��ورد نياز برای تدريس آن ها در مقطع دبس��تان انجام پذيرفت، 
به ترتيب، متغيّرهای مردم س��الاری، مش��اركت سياس��ی، انجمن های محلی، هنجارهای 
اجتماع��ی و مؤلفه های اقتصادی، بيش��ترين ح��د امتياز را به خ��ود اختصاص دادند كه 

پيشنهاد شده تا طراحی برنامة درسی بيش از همه بر اين اولويت ها متمركز شود.
با توجه به تحقيقات پيش گفته، كه مؤيدّ تلاش محققان در زمينة تربيت ش��هروندی 
اس��ت، اين خلأ آشكار می ش��ود كه تلاش های صورت گرفته به حيطة تربيت شهروندی 
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بر اس��اس آموزه های اس��لامی توجه نداشته و فقط در برخی از تحقيقات، بررسی هايی به 
صورت اجمالی بر روی مؤلفه های تربيت ش��هروندی انجام ش��ده است. از اين رو، تحقيق 
حاضر در پی معرفی شماري از اصول تربيت بر اساس مبانی نظام ارزشي تربيت شهروندي 
از ديدگاه اس��لام اس��ت تا با الهام گرفتن از يافته های آن، در فرايند تربيت ش��هروندی با 
توجه به آموزه های اس��لامی، بهرة كافی گرفته ش��ود و راهنمای دست اندركاران آموزشی 

در فرايند و جريان تربيت شهروندی متناسب با ويژگی های اسلامی باشد.

سؤالات‌پژوهش:
- مبانی نظام ارزشي تربيت شهروندي از منظر اسلام چه مواردی است؟

- اصول تربيت به دس��ت آمده از مبانی نظام ارزشي تربيت شهروندي از منظر اسلام 
چه اصولی است؟

مبانی نظام ارزش��ي تربيت شهروندي از ديدگاه اسلام و اصول تربيت به دست آمده 
از آن مباني ارزش شناسي تربيت شهروندي از ديدگاه اسلام را مي توان با توجه به مفهوم 
جامعة مدني اسلامي، حول چند محور اساسي به شرح ذيل مورد بحث و بررسي قرار داد. 
لذا مباني و مؤلفه هاي ارزش��ي كه در ادامه به آن ها اش��اره خواهد شد، صرفاً در راستاي 
مفهوم تربيت ش��هروندي اند، هرچند برخي از اين محورها مي توانند در بر گيرندة س��اير 

ابعاد تعليم و تربيت اسلامي نيز باشند.
مبنای‌اول:‌توحيدمحوري

خدامحوري به عنوان يك مبناي ارزش��ي در فلس��فة تربيتي اسلام، عبارت است از: 
»انجام يا قصد انجام كلية اعمال و رفتار انس��ان بر اس��اس ملاك و معيارهايي كه خداوند 
براي آنها تعيين كرده اس��ت، به منظور كس��ب رضايت الهي«. جري��ان اين امر در عمل 
تربيتي، ناظر بر نحوة عملكرد متربيّ بر اس��اس آن ملاكهاس��ت: »قُلْ انَِّ هُدَيَ الِل هُوَ الهُدَي 
وَ اُمرنَ��ا لنُس��لمَِ لِ��رَبّ العَالمَِينَ«؛ بگ��و: در حقيقت تنها هدايت خداس��ت كه هدايت واقعي 
است كه دستور يافته ايم كه تس��ليم پروردگار جهانيان باشيم)انعام: 71(. در نظام اسلامي، 
خدا- خالق، مالك و مدبرّ هستي - محور همة امور است و قوانين و مقررات از وحي الهي 
برگرفته مي ش��ود. در چنين نظامي، بر خلاف نظام هاي انس��ان محور؛ اولاً، مردم به طور 
طبيعي گرد پرچم توحيد، منس��جم و متحد و يكپارچه مي ش��وند و فرمان خدا را از هر 
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چيز ديگر برتر مي دانند: »و همگي به ريسمان خدا چنگ زنيد و پراكنده نشويد و نعمت 
خدا را ياد كنيد كه... ميان دل هاي شما الفت انداخت«، »و كلمة خداست كه برتر است«. 
ثانياً، از آنجا كه قوانين و مقررات از شرع مقدس برگرفته شده، از قداست برخوردار است 
و عمل به آن افزون برآنكه وظيفة قانوني و حقوقي است، صبغة عبادي به خود مي گيرد، 
از اي��ن رو، رعاي��ت قانون علاوه بر پاداش حقوقي و قانوني )موجود در س��اير نظام ها(، از 
ثواب و پاداش الهي برخوردار اس��ت و نقض قانون و مقررات نيز علاوه بر جريمه و كيفر 
حقوق��ي و قانون��ي، گناه و عقاب اخروي دارد. بنابر اين، انگي��زة مردم براي انجام وظايف 
فردي، اجتماعي، سياس��ي و ...، مضاعف است. ثالثاً، حركت در چارچوب وحي، از عواملي 
اس��ت كه دولت ديني را از هر گونه اس��تبداد فردي دور مي كند)صنيعي منفرد، 1381: 10(. از 
اين رو، در مكتب اس��لام همة فعاليت های بشری زمانی به نتيجة در خور می رسد كه در 
محور توحيدی قرار گيرند و هيچ حركتی صورت نمی پذيرد مگر اينكه زير پرچم توحيدی 

قرار می گيرد.
اصل خدامحوري در تربيت ش��هروندي اس��لامي: با نظر به مباني تربيت شهروندي، 
يكي از عام ترين اصول درتربيت ش��هروندي از ديدگاه اسلام، اصل خدامحوري است. اين 
اصل، جوهرة اساس��ي رفتار فرد ديندار را تش��كيل مي دهد و مهم ترين اصل ايجاد تمايز 
تربيت ش��هروندي از ديدگاه اس��لام با ديگر رويكردهاي تربيتي به خصوص ليبراليس��م 
به ش��مار مي آيد. از اي��ن رو، انتخاب برنامه هاي تربيتي بايد ب��ه نحوي صورت پذيرد كه 
انگي��زة رضايت خداوندي در متربيّ روز به روز فزوني يابد، تا جايي كه وي بدون كس��ب 
رضاي��ت الهي به هيچ عملي اقدام نكند. انتقال روحية تعهد ديني در متربيّ براي تطبيق 
اعمال با معيار و ملاك الهي، بارزترين ثمرة اين اصل اس��ت. در انسان شناس��ي اسلامي، 
هدف ازآفرينش انس��ان، رس��يدن به منزلت و جايگاه بلند قرب الهي و خداگونه ش��دن 
انسان هاس��ت. از اين رو، فراگير با ياد خدا مي تواند مس��ير درس��ت را برگزيند يا اگر به 
بيراه��ه رفته، به راه اصلي كه به هدف آفرينش ختم مي ش��ود بازگردد. اين خدامحوري، 
به رفتارها و انگيزه هاي او ارزش الهي و ماندگار مي بخش��د)مائده: 2؛ فتح: 29؛ حش��ر: 8(. بنابر 
اين، مسئلة خدامحوري يكي از اصول ارزشي و زيربنايي جامعة اسلامي محسوب مي شود 
كه بايد در تبيين نظام اجتماعي، سياس��ي، اقتصادي و تربيتي، آن را به عنوان يك اصل 
اساسي و مهم مورد توجه قرار داد و در وضع و اجراي مقررات و قضاوت دربارة عملكردها، 



‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
لام‌

اس
ظر‌

‌من
‌از
دي

رون
شه

ت‌
ربي

ي‌ت
زش

‌ار
نی
مبا

بر‌
ی‌
بتن

ت‌م
ربي

ل‌ت
صو

ا
76

ره‌
ما
‌ش
-‌
تم
ش
ل‌ه

سا
13
92

ن‌
ستا

تاب

33

برنامه ريزي ها، سياس��تگذاري ها و رفتارهاي فردي و اجتماعي شهروندان جامعة اسلامي 
به آن توجه داشت.

مبنای‌دوم:‌عدالت‌محوري
عدالت از مهم ترين، برجس��ته ترين و والاترين پايه ها و اس��توانه هاي ارزشي و انساني 
اس��لام به ش��مار مي رود. با س��يري كوتاه در آي��ات و روايات، به وض��وح درمي يابيم كه 
فضاي اس��لام، فضاي عدالت اس��ت. آيات و روايات فراواني مردم را به عدالت و پاسداري 
از آن توصي��ه و امر فرموده، از ظلم و س��تم و خيان��ت بازمي دارند. به تصريح قرآن كريم، 
»عدالت خواهي« اساسي ترين آموزة پيامبران الهي است. انديشة عدالت خواهي در جامعة 
اس��لامي و فراواني گفتگو از عدل و عدالت، ريش��ه درآموزه ه��اي قرآني دارد. در فرهنگ 
ق��رآن، پس از توحيد، اصلي فراگيرت��ر از عدالت وجود ندارد؛ اصلي كه هم آفرينش الهي 
بر اساس آن استقرار يافته، هم ربوبيت او بر مبناي آن اداره مي شود؛ هم بود و نبود عالم 
تكوين، آراستة وجود عدالت است و هم بايد و نبايد نظام تشريع، در بند تحقق آن است. 
عدل، ملاك ربوبيت حق تعالي در گس��ترة هس��تي، معيار مديريت و ولايت ولي خدا در 
جوامع انس��اني بوده، »تحقق بخش��يدن به عدالت اجتماعي، ملاك مش��روعيت حكومت 
ديني اس��ت«)خامنه اي، 1373(. عنصر عدالت از چنان اهميت و والايي در اس��لام برخوردار 
اس��ت كه به عنوان مهم ترين هدف بعثت انبيا از آن ياد ش��ده اس��ت: »لقََد ارسَ��لنا رُسُلنَا 
باِلبيِناتِ وَ انزَلنا مَعَهُمُ الكِتابَ وَ الميزانَ ليَِقُومَ الناسُ باِلقسِط«)حديد: 25(؛ همانا ما پيامبران خود 
را با ادله و معجزات به خلق فرس��تاديم و برايش��ان كتاب و ميزان نازل كرديم تا مردم به 

عدالت قيام كنند.
عدالت، رعايت حق اس��ت. اجراي عدالت به معناي گستردة آن و در همة زمينه هاي 
سياس��ي، اجتماعي و اقتصادي و قضايي، هيچ گاه تنها برای مسلمانان اختصاص نداشته 
اس��ت. هر جا اس��لام حاكم شود، بايد اين ستون و ركن مهم را بر فراز و به گونه اي مشي 
كند كه همگان، چه مس��لمان و چه غير مس��لمان، در پناه اسلام به آساني بتوانند از اين 
خوان گس��ترده بهره برند: »يا ايها الذين آمنوا كونوا قوامين الل ش��هدا بالقس��ط و ليجرمنكم 
ش��نآن قوم علي ال تعدلوا اعدلوا هو اقرب للتقوي و اتقوا الل ان الل خبير بما تعملون«)مائده: 8(؛ 
 ای ايمان آورن��دگان! براي خدا قيام كنيد و از روي عدالت ش��هادت بدهيد، دش��مني كه 
ب��ا ديگران داريد نبايد ش��ما را وادارد كه با آنان ب��ه عدالت رفتار نكنيد. با آنان به عدالت 
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رفتاركنيد كه آن به تقوا نزديك تر است و از خدا بپرهيزيد و متقي باشيد كه خدا به آنچه 
مي كنيد، آگاه است.

در ق��رآن مجيد، عامل پيدايش اخت��لاف بين امت ها، بي عدالتي و تجاوزگري معرفي 
ش��ده است از اين رو به پيامبر اكرم)ص( دستور داده شده كه اعلام كند: »وامرت لاعدل 
بينك��م الله ربنا و ربكم، لنا اعمالنا و لكم اعمالكم، لاحجه بيننا و بينكم الله يجمع بيننا و 
اليه المصير«)ش��ورا: 15(؛ مأمورم در ميان ش��ما به عدالت رفتار كنم. خداوند پروردگار ما و 
شماس��ت. نتيجة اعمال ما از آنِ ما و نتيجة كارهاي شما ازآنِ شماست. دشمني شخصي 
در ميان ما نيست و خداوند ما و شما را در يك جا گرد مي آورد و بازگشت همه به سوي 

اوست.
به طوركلي، از آنچه بيان شد مي توان چنين استنباط كرد كه: مهم ترين ركن عدالت، 
»حق« اس��ت. تحقق يا عدم تحقق عدالت منوط به تش��خيص حق و ذي حق و رس��يدن 
حق به ذي حق اس��ت. هر موجودي داراي جايگاه وجودي ويژه با قابليت ها و ظرفيت هاي 
مناسب است كه از آن قابليت ها به »حق« تعبير مي شود. بنابر اين، مشروعيت حق، تابع 
قراردادهاي اجتماعي و قوانين وضعي نيست و تنها عامل شناسايي و تشخيص اين حقوق، 
»عق��ل معصوم« ازخطا و »وحي معصوم« از لغزش اس��ت. همزمان با تأكيد بر هر حقي، 
تصديق بر »تعهد«ي در برابر آن نيز مي باش��د - رابطة متقابل حق و تكليف - چه اينكه 
ميان »عدالت و برابري« نيز همين رابطه برقرار است. برابري مي آيد تا عدالت برقرار كند 
و اجراي عدالت، براي دستيابي به برابري است. بر اساس اين نگاه گسترده و جامع، اصول 
و مبان��ي عدالت اجتماعي را بايد در تش��ريع عادلانه، تنظي��م و مديريت عادلانه، قضاوت 
و دادرس��ي عادلان��ه، پاداش و كيفر عادلانه و در نهايت، زندگ��ي متعادل در بعُد فردي و 
اجتماعي جستجو كرد. دستيابي به اين چشم انداز متعالي، نيازمند رعايت عدالت فردي- 
تقوا- نگاه به عدالت به عنوان يك حق و يك تكليف سياسي، حقوقي، اقتصادي و... است.

اص��ل توجه به حاكميت قانون و قانونمداري در فرايند تربيت ش��هروندي: با التفات 
به مباني نظري تربيت ش��هروندي، به ويژه مباني سياسي- اجتماعي، يكي از اصول مهم 
جامع��ة مدني كه باي��د در فرايند تربيت ش��هروندي نيز به آن توجه ويژه داش��ت، اصل 
پذي��رش قانون و رعايت آن اس��ت؛ به طوري ك��ه تمام تصميم گيری ه��ا و برنامه ها بايد 
بر اس��اس قانون طرح و اجرا ش��ود. پديدة ديرپاي قانون، پيوس��ته همراه بش��ر و يكي از 
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مس��ائل اساسي در تاريخ او بوده اس��ت. قانون از يك سو انتظام بخش روابط مشترك و از 
س��وي ديگر، تأمين كنندة عدالت اس��ت. براي درك ضرورت قانون می توان به دو ويژگي 
انسان توجه كرد: يكي، افزون خواهي و ديگري، خويشتن دوستي. اين دو هر چند در حد 
اعتدال، زمينه ساز كمالند؛ اما چنانچه حالت افراط به خود گيرند، منشأ طغيان و زمينه هاي 
بهره كشي بي رويهّ از ديگران را فراهم مي آورند)ميرمدرس، 1380: 12(. در نتيجه، به لحاظ عقلي 
آشكار می شود كه بايد ضابطه و قانون جامع، كامل و متناسب با نياز شهروندان، حاكميت 

پيدا كند و از اين جهت می توان گفت كه قانون، خود عامل عدالت است.
اصل رعايت حقوق شهروندي در فرايند تربيت شهروندي: حقوق شهروندي بر اساس 
يك تقسيم بندي كه بيشتر مورد توجه قرار گرفته است، به دو دستة كلي تقسيم مي شود: 
1. حق��وق مادي؛ همچ��ون: حق زندگي، حق امنيت، حق رفت وآمد، حق مس��كن، حق 
مصونيت مكاتبات، مكالمات و مخابرات، حق دفاع، حق تابعيت، حق انتخاب ش��غل، حق 
تأمين اجتماعي، حق مالكيت شخصي و... 2. حقوق معنوي؛ همچون: حق آزادي انديشه، 
ح��ق آزادي بيان، ح��ق آزادي ايمان، حق آزادي اطلاعات، ح��ق آزادي اجتماعات، حق 
آزادي سياسي، حق آزادي آموزش و پرورش، حق برابري و عدم تبعيض، حق برخورداري 
از دادرسي عادلانه و...)احمدزاده، 1384: 15(. در يك معناي كلي، حقوق شهروندي در اسلام، 
ش��امل مجموعة حقوق و وظايف متقابل ميان ش��هروندان و دولتمردان در جامعة ديني 
 اس��ت. به ديگر س��خن؛ حقوق ش��هروندي از چهار بخش تش��كيل ش��ده كه عبارتند از:
1. حقوق ش��هروندان؛ 2. وظايف شهروندان؛ 3. حقوق دولتمردان؛ 4. وظايف دولتمردان؛ 
كه در فرهنگ اس��لامي از آن به حقوق و وظايف متقابل والي و رعيت- به معناي مثبت 
آن- ياد شده است. با التفات به نكات پيش گفته، منظور از اصل توجه به حقوق شهروندي 
در فرايند تربيت ش��هروندي، اين اس��ت كه اولاً، بايد امكان ش��ناخت اين حقوق را براي 
ش��هروندان فراهم آورد و ثانياً، بايد شرايط و زمينه هاي لازم و مطلوب را براي تحقق اين 

حقوق ايجاد كرد.
مبنای‌سوم:‌آزادي

يكي از مهم ترين حقوق فطري و طبيعي انس��ان از ديدگاه اس��لام، آزادي اس��ت كه 
خداوند متعال در وجود آدمي سرشته و يكي از رسالت هاي انبيا)ع( قرار داده تا بشر را از 
اس��ارت برهانند. امير مؤمنان علي)ع(؛ سرشتگي آزادي با انسان را به خلقت بشر مرتبط 
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دانس��ته و اين مفهوم را درخطاب به فرزندش��ان امام حس��ن)ع( چنين بيان مي فرمايند: 
»لتكن عبد غيرک و قد جعلك الل حرا«؛ بندة ديگران مباش كه خداوند تو را آزاد آفريده 
اس��ت)نهج البلاغه(. آزادي در اس��لام، از بهترين مظاهر خير و س��عادت انساني است و همة 
عرصه هاي فعاليت بش��ر را ش��امل مي ش��ود. به نظر مطهري، آزادي يك��ي از بزرگ ترين 
و عالي ترين ارزش هاي انس��اني و به تعبير ديگر؛ جزء معنويات انس��ان اس��ت كه مافوق 
ارزش هاي بشر برشمرده شده است؛ اما نه ارزش منحصر به فرد و نه آزادي با آن تفسيرها 
و تعبيرهاي س��اختگي، بلكه آزادي به معناي واقعي)مطهري، 1373: 65(. ايش��ان ازآزادي به 
عنوان يكي از مقدس ترين استعدادهايي كه در بشر هست و آدمي به شدت به آن نيازمند 
اس��ت، ياد مي كند)همو، 1376: 91( و آن را معيار انس��انيت به شمار مي آورد. از اين ديدگاه، 
انس��ان آن اندازه انس��ان است كه هيچ جبري را تحمل نكند و محكوم و اسيرهيچ قدرتي 

نباشد، بلكه همه چيز را خودش آزادانه انتخاب كند.)همان: 231(
اساساً خميرماية كمال انسان و جامعه، چيزي جز اختيار وآزادي نيست و ايدة آزادي  
واختيار انس��ان، جزء ماهيت انديشة ديني اس��ت و »از نظر اسلام، مفاهيم ديني هميشه 
مساوي آزادي )انسان( بوده است)نريمانی، 1389: 90(. آزادي چه به مثابة حق تفكر و اختيار، 
چه به عنوان روش��ي براي ادارة جامعه و مش��اركت در تعيين سرنوش��ت و چه به عنوان 
ارزش��ي اخلاقي، مورد تأييد بوده ودر متون ديني بر اهميت آن تأكيد فراوان شده است. 
تنها آزادي به معناي اباحه گري مردود اس��ت. نكتة مهم اين اس��ت كه آزادي به معناي 
مثبت مذكور، به عرصه اي در جامعة اسلامي نياز دارد كه درآن عرصه، شهروندان بتوانند 
مستقل بينديشند و عمل كنند؛ استعدادهاي خود را شكوفا سازند و ارادة آزاد خويش را 
ب��ه كار گيرند و جامعة مدني چنين عرصه اي اس��ت. البته در جامعة مدني ديني هر فرد 
داراي مس��ئوليت و فضاي متعلق به خود اس��ت و آزادي حد و مرز دارد؛ حقوق ديگران و 
مباني اس��لام كه در قانون مشخص و تعريف شده، حد آن است. چنين آزادي ای، مبناي 
اخ��لاق جامعه اس��ت. بنابر اين، آزادي، حق تعيين سرنوش��ت و ح��ق حاكميت ملي، از 
مهم ترين حقوقي اس��ت كه شهروندان در مقابل حكومت دارند. براي تحقق و احقاق اين 
حقوق، ايجاد و تقويت جامعة مدني مجرا و ابزار مناس��بي اس��ت تا مردم برخي از حقوق 

فطري، طبيعي، شرعي و قانوني خويش را به دست آورند.
در مقايس��ة اين مفهوم در دو جامعة مدني اس��لامي و جامع��ة مدني غرب، اگر چه 
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مفهوم آزادي از عناصر مش��ترك ميان اين دو جامعه محس��وب مي ش��ود، اما مرزآن در 
جامع��ة مدني غرب تنها اص��رار به غير و آزادي ديگران اس��ت. از اين رو درجامعة مدني 
غرب، آزادي هاي مغاير با احكام و قوانين الهي و ارزش��ي كه س��بب اضرار به غير نباشد، 
مجاز است. در نتيجه، آزادي به معنايي كه در جامعة مدني رواست، منتهي به نفي اصول 
اساس��ي دين شده، تبليغ عليه دين را نيز ش��امل مي شود؛ در حالي كه آزادي در جامعة 
مدني اسلامي علاوه بر محدوديت به اضرار به غير، محدود به احكام شريعت اسلامي نيز 
می باشد. تفاوت ديگر در اين زمينه، آن است كه در جامعة مدني، مرز و محدودة آزادي، 
به خطر افتادن مصالح مادي شهروندان است. اگر خطري متوجه حيات، سلامتي يا اموال 
ش��هروندان ش��ود، قانون از آزادي  ای كه منجر به اين خطرها مي شود، جلوگيري مي كند. 
اما بر اس��اس آموزه هاي فرهنگ اس��لامي، ازآنجا كه بشر به سوي كمال ابدي در حركت 
اس��ت و قانون بايد مس��ير را همواركند و موانع آن را برطرف س��ازد، دولت اسلامي بايد 
از آزادي هايي كه به معنويات انس��ان ها و ش��هروندان ضرر مي رساند نيز جلوگيري كند؛ 
زيرا حكومت در جامعة اس��لامي فقط حافظ سلامت بدن و زنده ماندن شهروندان و رفاه 
مادي نيست، بلكه بايد حافظ معنويات و ارزش هاي الهي و انساني شهروندان و جامعه نيز 
باشد)مصباح، 1379: 185(. بنابر اين، با توجه به تعاليم دين اسلام، آزادی مورد توجه و تأكيد 

قرار گرفته، به شرطی كه منتهي به نفي اصول اساسي دين نشود.
اصل‌حقوق‌و‌آزادي‌هاي‌فردي‌و‌اجتماعي‌در‌فرايند‌تربيت‌شهروندي: نظر 
به مباني تربيت ش��هروندي اس��لامي، مؤلف��ة آزادي يكي از مهم تري��ن اصول در تربيت 
شهروندي به شمار مي آيد كه اين مهم، با آموزه ها و مباني فرهنگ اسلامي نيز قابل جمع 
و تطبيق است. در حقيقت؛ آزادي به لحاظ استلزام ذاتي، نقطة شروع پيدايش و مرز بقاي 
جامعة مدني توحيدي است؛ زيرا بنا بر مباني اعتقادي اسلام، حكمت الهي بر آن است كه 
با حفظ آزادي انسان، هدايت و ضلالت، سعادت و شقاوت و خير و شر براي مردم تبيين 
ش��ود و آنان در انتخاب يكي از دو طريق مختار باشند)انس��ان: 3(. به عبارت ديگر؛ دعوت 
خداوند از انس��انها براي ايمان آوردن، مبتني براين پيش فرض است كه بشر در انتخاب و 
لبيك به اين دعوت آزاد اس��ت. واقعة رانده ش��دن آدم)ع( از بهشت، بياني از اختيارآدمي 
است. اصل آزادي در تربيت شهروندي، صرفاً محدود و محصور به يك يا چند نوع از انواع 
آزادي نبوده، بلكه شامل تمامي آزادي هاي فردي و اجتماعي مي شود كه در تبيين مفهوم 
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جامعة مدني ازآن س��خن به ميان آمد. بنا بر آنچه گفته ش��د، می توان نتيجه گرفت كه 
آزادي، از جمله حقوق اوليه و فطري همة افراد اس��ت كه بايد به عنوان يك اصل اساسي 
در فرايند تربيت ش��هروندي، در نظام آموزش و پرورش هر كشور مورد توجه قرار گرفته، 

شرايط لازم براي رشد و توسعة آن فراهم شود.
اصل‌لزوم‌كمك‌به‌فراگيران‌براي‌رسيدن‌به‌استقلال‌شخصيت: بر پاية مباني 
و آموزه هاي انسان شناختي تربيت شهروندي اسلامي، رسيدن به كمال و سعادت جاوداني 
ه��ر كس، در گرو تلاش ه��ا و رفتارهاي آزادان��ه و آگاهانة اوس��ت)نجم: 39(. بر اين آموزة 
زيربنايي تا آنجا پافش��اري مي شود كه حتي شايستگي رسيدن و دريافت شفاعت در اين 
يا آن جهان نيز به كارهاي شايستة ما بسته شده است)انبيا: 28(. بر اين اساس، آموزگاران 
و مربيان بايد فراگيران را در دس��تيابي به روحية خودجوش��ي و خودكوشي ياري دهند. 
فراگيران بايد به گونه اي تربيت شوند كه خود را بيابند و در خود احساس استقلال كنند. 
اين احس��اس بايد با احس��اس مسئوليت و تعهد همراه و تقويت ش��ود تا اينكه فراگيران 
س��ربار ديگران نباش��ند و بكوشند هميش��ه و همه جا بر خود و توانمندي هاي خود تكيه 

كرده، اعتماد به نفس داشته باشند و در يك فرايند بلندمدت به استقلال برسند.
اصل‌ضرورت‌احترام‌به‌اختيار‌و‌آزادي‌دانش‌آموزان: در مباني انسان شناختي 
تربيت شهروندي، شكل گيري هر گونه رشد و مهارتي در انسان بايد آزادانه وآگاهانه باشد. 
در فرايند آموزش و پرورش، فراگيران و مربيان بايد بكوشند كه فرصت ها و امكان آزادي 
عمل براي آنان فراهم ش��ود. آموزش ها و القاي بايدها و نبايدها نبايد تحميلي و همراه با 
فش��ار و زور باش��د. اگر در جايي مربي تشخيص دهد كه مصالح فراگير از او مي طلبد كه 
در رفتار و زندگي او دخالت كند، اين دخالت بايد غيرمستقيم و همراه با استدلال باشد.

مبنای‌چهارم:‌عقلانيت
ش��خصيت انس��ان، از ابعاد مختلفي همچون: جس��ماني، عاطفي، اجتماعي، اخلاقي، 
عقلاني و ... تشكيل مي شود. در ميان اين ابعاد، بعُد عقلاني، برجستگي و نمود خاصي دارد 
و همچون چراغي فروزان بر تارك وجود آدمي مي درخشد. اين از آن روست كه عقل، پايه 
و اساس انسانيت انسان و فصل مميّز وي از ساير جانوران است؛ هم سرچشمة زلال درياي 
علوم و معارف بشري است، هم مبدء صدور تمامي كردارها و اعمال نيك انساني. بر همين 
اس��اس، اس��لام نيز براي اين گوهر نفيس ملكوتي، كه دس��ت تدبيرگر خالق يكتا آن را در 
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صدف جان مخلوقي مكرّم به نام انس��ان به وديعت نهاده، منزلتي والا و ارزش��ي ويژه قائل 
است و دعوت به تعقل و تفكر را يكي از ابعاد نظام ارزشي خود قلمداد مي كند. دليل اساسي 
اين دعوت، ويژگي عقلاني انسان است. انسان خليفة خدا در زمين است و ازآنجا كه كمال 
و زندگي سالم و بالندة او به ميزان رشد انديشه اش بستگي دارد، تربيت عقلاني اين موجود 
مكرّم، يكي از اصول اساس��ي تعليمات قرآن كريم است. اسلام، ركن اساسي خود را توحيد 
قرار داده و آدمي را به تفكر در پايه هاي اصلي دين دعوت كرده است. تقليد در اصول دين، 
باطل و رس��يدن به يقين در آنها واجب است. در قرآن كريم، كه كامل ترين كتاب آسماني 
براي تربيت و هدايت بش��ريت اس��ت و هم در سخنان معصومان)ع( كه تجسّم عيني قرآن 
و شايس��ته ترين الگوها براي تربيت انسانند، ش��واهد فراواني دالّ بر اهميت و ارزش عقل و 
عقلانيت وجود دارد و در آيات بس��ياري به منزلت عقل اش��اره و انسان ها را به عقل ورزي 

دعوت كرده است.)بقره: 164، 170، 171؛ مائده: 58، 103؛ انفال: 22؛ طور: 14(
عقل در اس��لام، پيامبر دروني اس��ت ك��ه در انتهاي آيات زيادي با »اف��ل يعقلون« و 
»افل يتدبرون« انس��ان را به عقل ورزي فراخوانده اس��ت. اصولاً عقل بعد از قرآن و سيرة 
نبوي)ص( و ائمة معصوم)ع(، منبع س��وم ش��ناخت احكام اس��لام اس��ت؛ يعني اگر عقل 
انس��ان به صحّت قطعي برخي مس��ائل و موضوعات كه در قرآن يا در سيرة معتبر مطرح 
نشده رسيد، مي توان آن مسائل و موضوعات را به دين نسبت داد. عقل در ديدگاه اسلام، 
 رسول حق و حجت او برهمة بندگان است. بدين سبب اميرالمؤمنين علي)ع( مي فرمايند: 
»العقل رس��ول الحق«)نريمانی، 1389: 92(. عقل در فقه اس��لامي، هم مي تواند اكتشاف كنندة 
يك قانون باشد و هم قانوني را تقييد و تحديد كند يا آن را تعميم دهد و هم مي تواند در 
استنباط از س��اير منابع و مدارك مددكار خوبي باشد)مطهري، 1375: 190(. بنا برآنچه بيان 
شد، اين نكته آشكار مي شود كه اسلام براي عقل و عقلانيت ارزش بسياري قائل بوده، از 
آن به عنوان يك عامل اساسي در رشد، هدايت و تكامل انسان ها نام مي برد. بنابر اين، در 
نظام تربيتي اسلام، تعقل و عقلانيت از جايگاه و ارزش ويژه اي برخوردار بوده، مي توان از 

آن به عنوان يك مبنای تربيتي نام برد.
اصل‌ضرورت‌افزايش‌توانايي‌مهارت‌هاي‌تفکر‌شهروندان‌در‌فرايند‌تربيت‌
شهروندي:‌اين اصل ناظر به ويژگی انديشه ورزی در انسان است. در بحث از اين ويژگی، 
نوع معيّنی از تفكر مورد نظر اس��ت و آن، تفكر هدايت ش��ده است كه اين معنا، همسنگ 
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»تعقل« اس��ت. هر گاه تفك��ر و تعقل مترادف يكديگر به كار رون��د، مقصود همين تفكر 
هدايت ش��ده اس��ت. بنابر اين، هر تعقلی، تفكّر اس��ت؛ اما هر تفكری، تعقل نيست. از اين 
رو، اصل تعقل بيانگر آن اس��ت كه بايد پويش بی وقفه ای فكر و انديش��ة آدمی را هدايت 
كند)باق��ری، 1379، ج 1: 201(. برخ��ي از مهم ترين مهارت هاي تفكر كه بايد در فرايند تربيت 

شهروندي به آنها توجه كرد، عبارتند از:
الف(‌مهارت‌تفکر‌انتقادي: پرورش »تفكر انتقادي« به عنوان يكي از لوازم زندگي 
در جامع��ة مدني اس��لامي معاصر، به علت هج��وم غير منتظرة انديش��ه هاي تازه كه در 
پي تكامل ارتباطات گس��ترش بيش��تري يافته اند، در تربيت شهروندي از جايگاه ويژه اي 

برخوردار است.
ب(‌آم�وزش‌مهارت‌توانايي‌مدارا‌و‌تس�امح‌در‌برخورد‌ب�ا‌آرای‌مختلف: بر 
اس��اس اين مهارت، در فرايند تربيت ش��هروندي بايد ش��هروندان را با مسائلي همچون: 
احترام گذاردن به آرا و عقايد ديگران، پذيرش تنوع افكار و انديشه هاي مختلف و تحمل 
آنه��ا، پيروي از قوانين و مق��ررات اجتماعي، پرهيز از جزميت گراي��ي، نگاه واقع بينانه به 
ديگ��ران و دوري از خودمح��وري، اس��تفاده از روش بح��ث و گفتگو و مناظره و... آش��نا 
ك��رد. بنابر اي��ن، نظام تعليم و تربيت بايد برنامه ها، مواد و روش های آموزش��ی را طوری 
سازماندهی كند كه به پرورش بعُد عقلانی شهروندان توجه خاص داشته، آنان را در مسير 

رشد عقلانی ياری كند.
مبنای‌پنجم:‌احترام‌به‌كرامت‌انسان

يكي از نظام هايي كه مي تواند روابط انس��ان ها را تنظيم كند و تعالي بخشد، پرورش 
كرامت در افراد اجتماع و شناس��اندن كرامت هر انس��ان به انس��ان ديگر است. به عبارت 
ديگر؛ اجتماع انساني احتياج به نظامي دارد كه با اتكا بر آن، روابط صحيح انسان ها حفظ 
شود و در جهت كمال پيش رود. نمي توان در جامعه اي كه در آن انسان ها حقوق يكديگر 
را محترم نمي ش��مارند، به بس��ياري از اصلاحات و پيش��رفت ها و بهبوده��ا، اميدوار بود. 
انس��اني كه براي خود كرامت قائل است، در حفظ آن تلاش خواهد كرد و دست كم براي 
حفظ كرامت خويش، كرامت ديگران را نيز پاس خواهد داش��ت؛ در حالي كه انس��اني كه 
خود را ارزشمند نمي داند، مي تواند منشأ بسياري از مشكلات براي ديگران باشد. در نظام 
اجتماعي اس��لام، هر كس در جاي خود ارزشمند اس��ت. خداوند در قرآن، بحث كرامت 
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آدمي را اين گونه بيان مي فرمايد: »لقََد كَرّمنا بنَي آدَمَ وَ حَمَلناهُم في البَرِ وَ البَحرِ وَ رَزَقناهُم 
مِ��نَ الطَيب��اتِ وَ فَضَلناهُم عَلي كَثي��رٍ مِمَن خَلقَنا تفَضيلً«)اس��راء: 70(؛ ما فرزندان آدم را كرامت 
بخشيديم و بر دريا و خشكي سوار كرديم و از چيزهاي خوش و پاكيزه روزي داديم و بر 

بسياري از مخلوقات خويش برتري شان بخشيديم.
قائل بودن به كرامت آدمي در حفظ س��لامت رواني انسان ها، حفظ منابع اقتصادي، 
حقوق س��اير ملل و استقلال كش��ورها نيز مؤثر است. اين امور با شناخت دقيق تر مفهوم 
كرامت و توس��عه و پاس��داري آن، امكان پذير اس��ت. با توجه به آموزه هاي قرآن، انس��ان 
داراي دو گونه كرامت است: ذاتي و اكتسابي. مقصود از كرامت ذاتي آن است كه خداوند 
انس��ان را به گونه اي آفريده كه در مقايس��ه با برخي موجودات ديگر، به لحاظ ساختمان 
وجودي از امكانات و مزاياي بيش��تري برخوردار اس��ت يا تنظيم و س��اختار امكاناتش به 
ش��كل بهتر صورت پذيرفته و در هر حال، از دارايي و غنايي بيش��تر برخوردار است. اين 
نوع كرامت، در واقع حاكي از عنايت ويژة خداوند به نوع انس��ان اس��ت و همة انس��ان ها 
از آن برخوردارن��د. از اين رو، هيچ  كس نمي توان��د و نبايد به خاطر برخورداري از آنها بر 
موجود ديگري فخر فروش��د و آن را ملاك ارزش��مندي و تكامل انساني خود بداند، بلكه 
باي��د خداوند را ب��ر آفرينش چنين موجودي با چنين امكاناتي س��تود؛ آن گونه كه خود 
فرمود: »فَتَبَارَکَ الُل أحسَ��نُ الخَالقِيِنَ«)مؤمنون: 14(. مقصود از كرامت اكتسابي، دستيابي به 
كمال هايي اس��ت كه انس��ان در پرتو ايمان و عمل صالح اختياري خود به دست مي آورد. 
اين نوع كرامت، برخاس��ته از تلاش و ايثار بوده، معيار ارزش هاي انس��اني و ملاك تقرّب 
در پيش��گاه خداوند است. با اين كرامت اس��ت كه مي توان واقعاً انساني را بر انسان ديگر 
برتري داد. همة انس��ان ها اس��تعداد رسيدن به اين كمال و كرامت را دارند، ولي برخي به 
آن دس��ت مي يابند و برخي فاقد آن مي مانند. در رابطه با دستة اول؛ يعني كساني كه به 
كمالات و كرامت هاي خدايي دس��ت مي يابند، قرآن آياتي ناظر به اين دس��ته از انسان ها 
دارد، از جمل��ه: »إنَ أكرَمَكُم عِندالِل أتقَاكُم«)حجرات: 13(؛ گرامي ترين ش��ما نزد پروردگار با 
تقواترين ش��مايند. اما قرآن در رابطه با دس��تة دوم؛ يعني كساني كه فاقد اين كمالات و 
كرامت هاين��د، نيز آياتي دارد؛ از جمله: »اوُلئكَ كَالَنعام بلَ هُم أضَلُ«)اعراف: 179(؛ آنها مانند 
چهارپايان هستند و بلكه گمراه تر ازآنانند. دستيابي آدمي به كرامت، به اصل انسان بودن 
بازمي گ��ردد و اختصاص به دس��تة معيّني از آدميان ن��دارد. از اين حيث، آدميان همه از 
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يك گوهرند و همه شريفند و هيچ كسي را بر ديگري فضيلتي نيست؛ زيرا همه به گوهر 
انساني كريم و مكرّمند)باقري، 1379(. از آنچه بيان شد چنين استنباط مي شود كه كرامت 
انسان يكي از مباني مهم ارزش شناختي اسلام دربارة انسان است و بايد در تربيت اسلامي 

و بالاخص تربيت شهروندي مورد توجه عميق و دقيق واقع شود.
اصل‌ضرورت‌آگاه‌س�اختن‌دانش‌آموزان‌به‌ارزش‌وجودي‌خود: خداي متعال 
ب��ه آدميان نعمت ه��اي ويژه اي عطا فرموده كه با داش��تن اين نعمت ه��ا از ظرفيت هاي 
چش��مگير و بالاي��ي برخوردار ش��ده اند. نعمت هاي بدني و روان��ي و نعمت هاي بيروني و 
اجتماعي به زندگي انس��ان برجس��تگي و به او توانايي چشمگيري داده است كه مي تواند 
در هر كجاي اين طبيعت بزرگ تصرف كند. از اين رو، مربيان و آموزگاران بايد به گونه اي 
احساس كرامت و عزّت را در فراگيران برانگيزند كه باورشان شود دست يازيدن به كارهاي 
پست به منزلة آلوده كردن گوهر انسانيت است. پيروي كردن از خواسته هاي نفساني چيزي 
 جز برده س��اختن و زبون كردن عقل و روح ملكوتي و الهي در انس��ان نيست)ش��مس: 9-10(. 
از سوي ديگر، فراگيران بايد بياموزند كه اندام هاي بدن و توانش هاي رواني آنان و نعمت هاي 
گوناگ��ون بيروني، همگي امانت هاي الهي در دس��ت آنان اس��ت. لذا باي��د بهره وري و به 
كارگيري آنها به گونه اي باشد كه در راستاي رضايت و خوشنودي صاحب و مالك حقيقي 
آنها؛ يعني خداي متعال باش��د. وگرنه هر گونه تصرف در اين نعمت ها، خيانت در امانت 
اس��ت. مهم تر آنكه، خود آموزگاران و مربيان بايد ب��ه فراگيران به ديدة امانت هاي بزرگ 
الهي بنگرند و در برابر آنان احس��اس مس��ئوليت كنند. فراگي��ران امانت هايي اند كه بايد 

برترين آموختني ها با بهترين شيوه ها به ايشان آموزش داده شود.
مبنای‌ششم:‌تعاون‌و‌برادري

يكي از مبانی و مفاهيم ارزشي ممتاز و مختص جامعة اسلامي، اصل تعاون و برادري 
اس��ت. بر اساس آموزه هاي فرهنگ اس��لامي، خداوند رابطة برادري و اخوّت را در جامعة 
َّما المُومِنُونَ إخوهٌ...«)حجرات: 10(. علامه طباطبائي  اسلامي برقرار كرده و فرموده است: »أن
ذيل آية مباركه مي فرمايد: »بايد دانس��ت كه جملة إنما المومنون اخوه، قانوني را در بين 
مسلمانان مؤمن تشريع مي كند و نسبتي را برقرار مي سازد كه قبلًا برقرار نبود و آن نسبت 
برادري اس��ت كه آثار ش��رعي و قانوني دارد«)طباطبايي، 1369: 499(. از سوي ديگر، خداوند 
س��بحان به مسلمانان دس��تور مي دهد در »برِّ« و نيكوكاري با يكديگر همكاري كرده، از 
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همكاري و مس��اعدت در اعمال گناه آلود و تجاوز ب��ه حقوق ديگران پرهيز كنند)مائده: 2(. 
از آنج��ا كه خداوند واژة »برِّ« را به ايم��ان به خداوند و پيامبران و روز قيامت و نيز امداد 
همنوع��ان و مقاوم��ت در عرصة نبرد و مبارزه و... معرفي كرده اس��ت)بقره: 177(، می توان 
فهميد كه گس��ترة همكاري شهروندان جامعة اسلامي، ش��امل امور فرهنگي، اجتماعي، 

سياسي، نظامي و ساير معضلات جامعه مي شود.
اصل‌تقوي�ت‌روح‌همگرايي‌و‌مس�ئوليت‌پذيري‌اجتماع�ي:‌روح همگرايي و 
مسئوليت پذيري اجتماعي، نوعي احساس عملي در به كارگيري توانايي ها و كوشش كردن 
براي تطابق و سازگاري با مردم است كه عدم آن قانون شكني و نپذيرفتن مسئوليت هاي 
اجتماعي است. تثبيت و تقويت روح جمع گرايي و ديگرخواهي يكي از عناصر و مؤلفه هاي 
اساسي در تربيت شهروندي اسلامي است كه بر اساس آن، مسئله مهم مسئوليت پذيري و 
وظيفه شناسي اجتماعي را در شهروندان هموار و ممكن مي كند. آموزگاران و مربيان نيز 
در برخوردهاي فردي و گروهي بايد به گونه اي رفتار كنند كه ويژگي هاي مهم اجتماعي 
همانند همكاري، همياري، ايثار، فداكاري، گذش��ت، ازخودگذشتگي و خيرخواهي نسبت 

به ديگران و عدالت خواهي در فراگيران فعال و تقويت شود.
مبنای‌هفتم:‌شور‌و‌مشورت‌)مشاركت‌پذيري(

امروزه مش��اركت در زمينه هاي گوناگون اجتماعي و سياس��ي از ملاك هاي توسعه، 
پيش��رفت و كارامدي يك نظام به حساب مي آيد. هر اندازه مردم در تصميم سازي ها و به 
عهده گرفتن مسئوليت ها سهم بيشتري داشته باشند، توسعه، پيشرفت و كارامدي بيشتر 
خواهد بود. خداوند متعال در قرآن كريم، هم پيامبر گرامي را به مش��اوره با مس��لمانان 
در ام��ور توصيه فرموده)آل عمران: 159(، هم به مس��لمانان امر فرموده تا كارهاي خود را بر 
اس��اس مشورت س��امان دهند)ش��ورا: 38( و دركارهاي خير يكديگر را ياري كنند)مائده: /2(. 
س��يرة عملي پيامبراكرم)ص( و ائمة طاهرين)ع( نيز گواه آن اس��ت كه آن بزرگواران، از 

نظركارشناسان در موضوعات و مسائل گوناگون بهره مي گرفتند.
بر اين اس��اس، جامعة اس��لامي يك اجتماع پژوهش��ي اس��ت كه در پرتو همفكري 
ب��ا همديگر تصميم بهت��ري را كه به مصلحت عامه نزديك تر اس��ت، اتخ��اذ كرده، پس 
از آن ب��ا جديّ��ت و عزم راس��خ به اق��دام پرداخته و البته در انج��ام آن به خداي خويش 
توكّل مي كنند. چنانچه در فلس��فة سياس��ي و اجتماعي اس��لام، مش��اركت و مشاوره در 
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امور مختلف، از اهتمام ويژه اي برخوردار اس��ت؛ بدين معنا كه در جامعة مدني اس��لامي، 
همكاري و مش��اركت جمعي نه تنها به يك حوزة خاص محدود نمي شود، بلكه بر اساس 
بينش اس��لامي )كُلُكم رَاعٍ وَ كُلُكْم مس��ئولٌ عن رَعِيَّتهِِ(، دامنة همكاري مش��اركت جمعي 
بسيار وس��يع بوده، حوزه هاي مختلفي همچون: حوزة مشاركت سياسي، حوزة مشاركت 

اقتصادي، حوزة مشاركت اجتماعي، حوزة مشاركت فرهنگي و... را در بر مي گيرد.
اصل‌توجه‌به‌تقويت‌مشاركت‌شهروندان‌در‌فعاليت‌هاي‌تربيتي،‌اجتماعي،‌
فرهنگ�ي،‌سياس�ي‌و...‌در‌محيط‌مدرس�ه‌و‌جامعه: منظور از اين اصل اين اس��ت 
كه در تربيت ش��هروندي بايد فرصت هاي زيادي برای مش��اركت افراد يا دانش آموزان در 
زمينه هاي مختلف سياس��ي، اجتماعي، فرهنگي و اقتصادي فراهم كرد. اين اصل، زماني 
نمود بيشتري پيدا مي كند كه افراد جامعه با مسائلي از قبيل آگاهي از قوانين و مقررات، 
آگاهي از آرا و انديش��ه ها، مهارت گفتگو و بحث، عقلانيت و تفكر انتقادي آش��نا باش��ند. 
تشكيل ش��وراهاي محلی و ش��ورای مدارس، مش��اركت دانش آموزان در ادارة مدرسه و 
ش��هروندان در ادارة جامعه، توسعة تشكّل ها و انجمن هاي خيريه و...، مصاديقي از مفهوم 

اصل مشاركت در تربيت شهروندي است.

نتيجه‌گيری
آنچه در مقالة حاضر بيان ش��د، شمّه ای از تعاليم گهربار اسلام در باب مبانی ارزشی 
تربيت شهروندی و اصول برگرفته از آن است. در اين مقاله، هفت مبنا در تربيت شهروندی 
از منظر اس��لام معرفی شد كه با توجه به آن می توان اصولی را در روند تربيت شهروندی 

به كار برد. مبانی و اصول به دست آمده به قرار ذيل است:
1.‌توحيدمح�وری:‌خدامح��وري به عنوان يك مبناي ارزش��ي در فلس��فة تربيتي 
اس��لامی از جايگاه والايی برخوردار اس��ت. در مكتب اس��لامی، همة فعاليت های بشری 
زمان��ی ب��ه نتيجة در خور می رس��د كه در محور توحي��دی قرار گيرد. با نظ��ر به مباني 
تربيت ش��هروندي، يكي از عام ترين اصول در تربيت ش��هروندي از ديدگاه اس��لام، اصل 
خدامحوري است كه بايد در تبيين نظام اجتماعي، سياسي، اقتصادي و تربيتي، آن را به 
عنوان يك اصل اساسي و مهم مورد توجه قرار داد و در وضع و اجراي مقررات و قضاوت 
دربارة عملكردها، برنامه ريزي ها، سياستگذاري ها و رفتارهاي فردي و اجتماعي شهروندان 
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جامعة اسلامي آن را مورد توجه قرار داد.
2.‌عدالت‌محوري: عدالت از مهم ترين، برجسته ترين و والاترين پايه ها و استوانه هاي 
ارزشي و انساني اسلام به شمار مي رود. با سيري كوتاه درآيات و روايات، به وضوح دريافت 
می ش��ود كه فضاي اس��لام، فضاي عدالت اس��ت. اجراي عدالت به معناي گستردة آن و 
در هم��ة زمينه هاي سياس��ي، اجتماعي، اقتصادي و قضايي، هيچ گاه تنها به مس��لمانان 
اختصاص ندارد و هر جا اسلام حاكم شود، بايد اين ستون و ركن مهم را به گونه اي مشي 
كرد كه همگان، چه مس��لمان و چه غير مس��لمان در پناه اسلام، به آساني بتوانند از اين 
خوان گسترده بهره برند. مبتنی بر اين مبنا، اصل توجه به حاكميت قانون و قانونمداري 
در فرايند تربيت شهروندي مطرح می شود؛ به طوري كه تمام تصميم گيری ها و برنامه ها 
بايد بر اس��اس قانون طرح و اجرا ش��ود؛ چرا ك��ه قانون از يك س��و، انتظام بخش روابط 
مش��ترك و از س��وي ديگر، تأمين كنندة عدالت اس��ت. در نتيجه، به لحاظ عقلي آشكار 
می ش��ود كه بايد ضابطه و قانون جامع، كامل و متناسب با نياز شهروندان حاكميت پيدا 
كند كه از اين جهت می توان گفت كه قانون، خود عامل عدالت اس��ت. همچنين با توجه 
به مبنای عدالت، اصل ديگری را هم می توان در تربيت ش��هروندی به كار برد كه عبارت 
است از: اصل رعايت حقوق شهروندي در فرايند تربيت شهروندي. منظور از اين اصل، آن 
اس��ت كه اولاً، بايد امكان ش��ناخت اين حقوق را براي شهروندان فراهم آورد و ثانياً، بايد 

شرايط و زمينه هاي لازم و مطلوب را براي تحقق اين حقوق ايجاد كرد.
3.‌آزادی: آزادي يكي از مهم ترين حقوق فطري و طبيعي انس��ان از ديدگاه اس��لام 
اس��ت كه خداوند متعال در وجود آدمي سرش��ته و يكي از رسالت هاي انبيا)ع( قرار داده 
تا بش��ر را از اس��ارت برهانند. آزادي در اس��لام، از بهترين مظاهر خير و سعادت انساني 
است و همة عرصه هاي فعاليت بشر را شامل مي شود. آزادي، حق تعيين سرنوشت و حق 
حاكميت ملي، از مهم ترين حقوقي اس��ت كه ش��هروندان در مقابل حكومت دارند. براي 
تحقق و احقاق اين حقوق، ايجاد و تقويت جامعة مدني، مجرا و ابزار مناس��بي اس��ت تا 
مردم، برخي از حقوق فطري، طبيعي، ش��رعي و قانوني خويش را به دس��ت آورند. از اين 
مبن��ای تربيتی، ضرورت توجه به اصل حقوق و آزادي ه��اي فردي و اجتماعي در فرايند 
تربيت ش��هروندي آش��كار می شود كه بايد به عنوان يك اصل اساس��ي در فرايند تربيت 
ش��هروندي، در نظام آموزش و پرورش هر كش��ور مورد توجه قرار گرفته، ش��رايط لازم 
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براي رش��د و توس��عة آن فراهم شود. اصل ديگر، لزوم كمك به فراگيران براي رسيدن به 
استقلال شخصيت است. بر اين اساس، آموزگاران و مربيان بايد فراگيران را در دستيابي 
به روحية خودجوشي و خودكوشي ياري دهند. فراگيران بايد به گونه اي تربيت شوند كه 
خود را بيابند و در خود احس��اس اس��تقلال كنند. اين احساس بايد با احساس مسئوليت 
و تعهد همراه و تقويت شود تا اينكه فراگيران سربار ديگران نباشند و بكوشند هميشه و 
همه جا بر خود و توانمندي هاي خود تكيه كرده، اعتماد به نفس داشته و در يك فرايند 
بلندمدت به استقلال برسند. همچنين از مبنای آزادی، اصل ضرورت احترام به اختيار و 

آزادي دانش آموزان در فرايند تربيت نيز مطرح می شود.
4.‌عقلانيت: عقل، پايه و اساس انسانيت انسان و فصل مميّز وي از ساير موجودات 
اس��ت؛ هم سرچش��مة زلال درياي علوم و معارف بش��ري اس��ت، هم مبدأ صدور تمامي 
كردارها و اعمال نيك انساني. بر همين اساس، اسلام نيز براي اين گوهر نفيس ملكوتي، 
كه دست تدبيرگر خالق يكتا آن را در صدف جان مخلوقي مكرّم به نام انسان، به وديعت 
نهاده، منزلتي والا و ارزش��ي ويژه قايل بوده، دعوت به تعقل و تفكر را يكي از ابعاد نظام 
ارزش��ي خود قلمداد فرموده اس��ت. دليل اساسي اين دعوت، ويژگي عقلاني انسان است. 
اسلام براي عقل و عقلانيت ارزش بسياري قائل بوده و از آن به عنوان يك عامل اساسي 
در رش��د، هدايت و تكامل انس��ان ها نام مي برد. بنابر اين، در نظام تربيتي اسلام، تعقل و 
عقلاني��ت از جايگاه و ارزش وي��ژه اي برخوردار بوده و مي توان از آن به عنوان يك مبنای 
تربيتي نام برد. بر اين اساس، به ضرورت اصل افزايش توانايي مهارت هاي تفكر شهروندان 
در فرايند تربيت ش��هروندي پی برد. در چنين حالتی، نظام تعليم و تربيت بايد برنامه ها، 
مواد و روش های آموزشی را طوری سازماندهی كند كه به پرورش بعُد عقلانی شهروندان 

توجه خاص داشته، آنان را در مسير رشد عقلانی ياری كند.
5.‌احترام‌به‌كرامت‌انسان: اجتماع انساني احتياج به نظامي دارد كه با اتكا برآن، 
روابط صحيح انس��ان ها حفظ شود و در جهت كمال پيش رود. نمي توان در جامعه اي كه 
درآن، انسانها حقوق يكديگر را محترم نمي شمارند، به بسياري از اصلاحات و پيشرفت ها 
و بهبودها اميدوار بود. در نظام اجتماعي اس��لام، هر كس در جاي خود ارزش��مند است. 
قائل بودن به كرامت آدمي، در حفظ سلامت رواني انسان ها، حفظ منابع اقتصادي، حقوق 
س��اير ملل و استقلال كشورها نيز مؤثر است. بنابر اين، كرامت انسان يكي از مباني مهم 
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ارزش ش��ناختي اسلام دربارة انس��ان است كه بايد در تربيت اس��لامي و بالاخص تربيت 
ش��هروندي، مورد توجه عميق و دقيق واقع شود. اصل ضرورت آگاه ساختن دانش آموزان 
به ارزش وجودي خود، برگرفته از همين مبناست. از اين رو، آموزگاران و مربيان بايد به 
فراگيران به ديدة امانت هاي بزرگ الهي بنگرند و در برابر آنان احس��اس مسئوليت كنند 
و فراگيران را امانت هايي بدانند كه بايد برترين آموختني ها با بهترين ش��يوه ها به ايش��ان 

آموزش داده شود.
6.‌تع�اون‌و‌برادری: يكي ديگر از مبانی و مفاهيم ارزش��ي ممتاز و مختص جامعة 
اسلامي، اصل تعاون و برادري است. بايد مسلمانان را به نيكوكاري با يكديگر و همكاري 
ترغيب كرد و از همكاري و مساعدت در اعمال گناه آلود و تجاوز به حقوق ديگران پرهيز 
داد. با توجه به اين مبنا در فرايند تربيت ش��هروندی می توان اصل تقويت روح همگرايي 
و مسئوليت پذيري اجتماعي را بيدار ساخت و بر اساس آن، مسئلة مهم مسئوليت پذيري 
و وظيفه شناس��ي اجتماعي را در شهروندان هموار و ممكن نمود. آموزگاران و مربيان نيز 
در برخوردهاي فردي و گروهي بايد به گونه اي رفتار كنند كه ويژگي هاي مهم اجتماعي، 
همانند همكاري، همياري، ايثار، فداكاري، گذش��ت، ازخودگذشتگي، خيرخواهي نسبت 

به ديگران و عدالت خواهي در فراگيران فعال و تقويت شود.
7.‌ش�ور‌و‌مش�ورت‌)مش�اركت‌پذيري(: هر اندازه مردم در تصميم سازي ها و به 
عهده گرفتن مسئوليت ها سهم بيشتري داشته باشند، توسعه، پيشرفت و كارامدي بيشتر 
خواهد بود. در جامعة مدني اس��لامي، همكاري و مش��اركت جمعي، نه تنها به يك حوزة 
خاص محدود نمي ش��ود، بلكه بر اس��اس بينش اسلامي، دامنة همكاري مشاركت جمعي 
بسيار وس��يع بوده، حوزه هاي مختلفي همچون: حوزة مشاركت سياسي، حوزة مشاركت 
اقتصادي، حوزة مشاركت اجتماعي، حوزة مشاركت فرهنگي و... را در بر مي گيرد. بر اين 
اساس، در فرايند تربيت می توان اصل توجه به تقويت مشاركت شهروندان در فعاليت هاي 

تربيتي، اجتماعي، فرهنگي، سياسي و... را در محيط مدرسه و جامعه مهيا ساخت.

منابع:
- قرآن‌مجيد. ترجمه محمدمهدی فولادوند.)بی تا(. تهران: سازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزشی.

- نهج‌البلاغه. شريف رضی.)1421(. قم: مؤسسة انصاريان.
- آش��تيانی، مليحه و هم��كاران.)1385(. »لحاظ‌كردن‌ارزش‌های‌ش�هروندی‌در‌برنامه‌درس�ی‌برای‌



‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
لام‌

اس
ظر‌

‌من
‌از
دي

رون
شه

ت‌
ربي

ي‌ت
زش

‌ار
نی
مبا

بر‌
ی‌
بتن

ت‌م
ربي

ل‌ت
صو

ا

76
ره‌

ما
‌ش
-‌
تم
ش
ل‌ه

سا
13
92

ن‌
ستا

تاب

48

تدريس‌در‌دوره‌دبستان«، فصلنامه نوآوری های آموزشی: ش 17.
- ابن خلدون، عبدالرحمن.)1375(. مقدمه. ترجمه محمد پروين گنابادی. تهران: علمی و فرهنگی.

- ابن سينا، حسين بن عبدالله.)1348(. شفا. تهران: چاپ خودكار ايران.
- احمدزاده، سيد مصطفی.)1384(. »حقوق‌شهروندی«. نشريه انديشة حوزه: سال يازدهم، ش 6.

- ايازي، س��يد  علينقي. )1387(. »تبيين‌انديشة‌اسلامي‌پيرامون‌شهر‌و‌شهرنشيني‌با‌تأكيد‌بر‌متون‌
ديني«. نخستين همايش آرمانشهر اسلامي، ص 104-122.

- ايزدی، صمد و علی آقامحمدی. )1386(. »آموزش‌ش�هروندی،‌حقوق‌انس�انی‌و‌مسئوليت‌اجتماعی‌
در‌نظام‌آموزشی«. مقاله های برگزيده همايش حقوق شهروندی. ]بی جا[: ]بی نا[.

- باق��ری، خس��رو.)1379(. »امکان‌و‌فراين�د‌تربيت‌مدنی‌در‌ايران«. مجله روان شناس��ی و علوم تربيتی 
دانشگاه تهران: سال پنجم، ش 1.

- باقری، خسرو.)1379(. نگاهی‌دوباره‌به‌تعليم‌و‌تربيت‌اسلامی، تهران: مدرسه.
- تهراني دوست، فاطمه.)1383(. حقوق‌بشر‌در‌نهج‌البلاغه، تهران: منير.

- خامنه ای، سيد علي.)1373(. فرهنگ‌و‌تهاجم‌فرهنگی. تهران: سازمان مدارك فرهنگی انقلاب اسلامی.
- صنيعی منفرد، محمدعلی.)1381(. رس�اله‌ای‌در‌تثبيت‌و‌كارامدی‌نظام‌سياس�ی‌جمهوری‌اسلامی‌

ايران.‌تهران: قلم.
- طباطبايی، محمدحسين.)1369(. تفسير‌الميزان، ج 16. قم: جامعه مدرسين حوزه علميه.

- طوس��ي، خواجه نصيرالدي��ن محمد بن محمد.)1360(. اخلاق‌ناصری. تصحي��ح مجتبی مينوی و عليرضا 
حيدری. تهران: خوارزمی.

- عسكريان، مصطفي. )1385(. »جايگاه‌فرهنگ‌های‌قومی‌در‌تربيت‌شهروندی«. فصلنامه نوآوري هاي 
آموزشي: ش 17.

- علم الهدی، جميله.)1379(. »چش�م‌اندازی‌به‌تربيت‌مدنی‌از‌ديدگاه‌اس�لام«. مجموعه مقالات تربيت 
اسلامی. تهران: عابد.

- عيوضی، مريم و همكاران.)1387(. »تبيين‌رئوس‌محتوای‌برنامة‌درس�ی‌تربيت‌شهروندی‌بومی‌در‌
عصر‌جهانی‌شدن‌از‌ديد‌اعضای‌هيئت‌علمی‌دانشگاه‌های‌شهر‌تهران«. همايش جهانی شدن و بومی 

ماندن برنامة درسی: چالش ها و فرصت ها. تهران: ]بی نا[.
- فارابي، محمد.)1371(. آراء‌اهل‌المدينه‌‌الفاضله. بيروت: دارالمشرق، چ ششم.

- فتحی واجارگاه، كورش.)1381(. تربيت‌شهروندی. تهران: فاخر.
- قلتاش، عباس و همكاران.)1391(. »ميزان‌توجه‌به‌رويکرد‌تربيت‌ش�هروند‌پيش�رفت‌گرا‌در‌كتب‌

درسي‌علوم‌اجتماعي‌دورة‌راهنمايي‌تحصيلي‌ايران«. مجله پژوهش در برنامه ريزی درسی: ش 33.
- مصباح، محمدتقی.)1379(. نظريه‌سياسی‌اسلام، قم: مؤسسة آموزشی و پژوهشی امام خمينی.

- مطهری، مرتضی.)1373(. انسان‌كامل، تهران: صدرا.
- مطهری، مرتضی.)1376(. پيرامون‌انقلاب‌اسلامی، تهران: صدرا.
- مطهری، مرتضی.)1375(. مجموعه‌آثار، جلد سوم، تهران: صدرا.

- مهرمحمدی، محمود.)1391(. »بررسي‌سازواري‌مدّعاي‌نظريه‌هاي‌رقيب‌برنامة‌درسي‌براي‌تربيت‌



‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
‌‌‌‌
لام‌

اس
ظر‌

‌من
‌از
دي

رون
شه

ت‌
ربي

ي‌ت
زش

‌ار
نی
مبا

بر‌
ی‌
بتن

ت‌م
ربي

ل‌ت
صو

ا
76

ره‌
ما
‌ش
-‌
تم
ش
ل‌ه

سا
13
92

ن‌
ستا

تاب

49

شهروند‌دمکراتيك‌با‌تکيه‌بر‌روايتي‌شوآبي«. مجله پژوهش در برنامه ريزی درسی: ش 34.
- ميرمدرس، موسی.)1380(. جستاری‌در‌جامعة‌مدنی‌و‌جامعة‌دينی، قم: بوستان كتاب.

- نريمانی، محمد.)1389(. بررسی‌ميزان‌رعايت‌مبانی،‌اصول‌و‌مؤلفه‌های‌تربيت‌شهروندی‌بر‌اساس‌
آموزه‌های‌اس�لامی‌با‌نظرسنجی‌از‌دانش‌آموزان‌متوسطه‌ش�هر‌اصفهان، پايان نامه كارشناسی ارشد، 

دانشگاه اصفهان.
- نيكنامی، مصطفی و ياسمن مدانلو. )1387(. »تعيين‌مؤلفه‌های‌آموزش‌شهروندی‌در‌دورة‌راهنمايی‌
تحصيلی‌جهت‌ارائة‌يك‌چارچوب‌نظری‌مناسب«. دانشگاه آزاد اسلامی واحد گرمسار. فصلنامه رهبری 

و مديريت آموزشی: ش 3.
- ولی پور، رقيقه.)1386(. »بررس�ی‌حيطه‌های‌تربيت‌شهروندی‌در‌نظام‌آموزش‌عالی‌از‌ديد‌اساتيد‌
و‌دانش�جويان)مطالعه‌موردی‌دانشگاه‌مازندران(«. همايش جهانی ش��دن و بومی ماندن؛ برنامة درسی: 

چالش ها و فرصت ها. تهران: ]بی نا[.
- Chambliss, J.J. (1996). «Philosophy of Education, History of». in J.J. Chambliss(ed). 
Philosophy of Education: An Encyclopedia. New York and London. Garland Publishing Inc.
- Johnson, Laura & Paul Morris (2010). «Toward a Framework for Critical Citizenship 
Education». Curriculum Journal, Vol.l21. Issue 1. P.7796-.
- Kymileka, W. (1998). Multicultural Citizenship. Oxford University Press.
- Lawton, Denis; Jo Cairns & Roy Gardner (2000). Education for Citizenship. London 
and New York. CONIINUM.
- Prior, Warren (2006). «Civice and Citizenship Education». In: www.curriculum Edu.
au/cce/
- Sears, Alan & Y. Vonne (2005). «Citizenship Education. Canadian Education 
Association». In: www.cea.ca/mediaen/citizenship=eduction.


