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بررسي رابطه ارزشيابي كيفي  هدف پژوهش حاضر به: چكيده

آمـوزان پايـه سـوم مقطـع        ت و خودپنـداره در دانـش      خلاقي با
اين پژوهش از نوع  . پردازد  ابتدايي مدارس شهرستان بوكان مي    

-جامعه آماري شامل كليـه دانـش      . باشد  اي مي    مقايسه –علي  
آموزان پايه سوم مقطـع ابتـدايي مـدارس شهرسـتان بوكـان،             

اي متناسب با حجم، كه       گيري طبقه   باشد كه با روش نمونه      مي
انتخـاب  )  نفر مرد  60 نفر زن و     60(باشند    طبقات جنسيت مي  

ابزارهاي پژوهش شامل آزمون خلاقيت كودك شـيفر        . اند  شده
بـراي تحليـل    . باشـد    هـريس مـي    -و خودپنداره كودك پيـرز      

اسـتاندارد    ميانگين، ميانه، انحراف  ( ها از دو سطح توصيفي      داده
استفاده ) غيرهآزمون تحليل واريانس چندمت   ( و استنباطي ...) و

نتايج تحليـل واريـانس تـأثير ارزشـيابي كيفـي بـر             . شد است 
- معني >P/002در سطح   ) طور كلي هب(خلاقيت و خودپنداره    

چنين تأثير ارزشـيابي كيفـي بـر خلاقيـت در            هم .باشددار مي 
  و تأثير ارزشيابي كيفي بر خودپنداره نيـز در           >P/002سطح  
دسـت   توجه به نتـايج بـه  با . باشد دار مي معني>P /018 سطح

ها، ارزشيابي كيفي بـر خلاقيـت و    تحليل داده  آمده از تجزيه و   
 .آموزان تأييد گرديدخودپنداره در دانش

  
  ارزشيابي كيفي، خلاقيت و خودپنداره: هاكليد واژه
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Abstracts: The present study investigated the 
effects of qualitative assessment on creativity 
and self-concept in third grade primary school 
students of Bukan city schools. This study 
was causal - comparative. In this study 
research population included all students in 
third grade primary schools of Bukan city 
selected through stratified sampling method, 
according to gender classes (60 females and 
60 males). Research tools included shiffer’s 
creativity questionnaire for children and Pyres 
–Harris’ child self-concept questionnaire. 
Data analyzed at descriptive (mean, median, 
standard deviation) and inferential 
(MANOVA) levels. The results of variance 
analysis showed that the effects of qualitative 
assessment on creativity and self-concept (in 
general) is significant at p< 002 . The effect of 
the qualitative assessment on creativity and 
self concept was significant at p< 002 and at 
p< 018 respectively. According to the results 
of data analysis, the effects of qualitative 
assessment of knowledge, on creativity and 
self concept in children was confirmed.  
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 مقدمه         
توانند بـا در    آيند، زيرا مي  حساب مي اي به هاي انساني هر جامعه   آموزان بزرگترين سرمايه   دانش        

حركـت  هاي پيشرفت و توسـعه را بـه  اني، علم و مهارت آموخته شده، چرخهم آميختن نيروي جو  
آمـوزاني كـه علاقـه خـود را بـه            تلاش براي برقراري ارتباط بـا دانـش        هدر مدارس امروز  . درآورند

هايي كه بنا به دلايلي دچار شكست تحـصيلي يـا تـرك تحـصيل             اند، يا آن  يادگيري از دست داده   
متأسـفانه تعـداد ايـن    . اي دلسردكننده و بسيار معمـول اسـت  ن تجربهاند، براي تمامي معلما  شده
آموزان در مدارس رو به افزايش بوده و افزايش اين مـشكلات و پيامـدهاي آن باعـث شـده                     دانش

آموزان و استفاده   است كه آموزگاران به شدت نيازمند كسب اطلاعات بيشتر در مورد انگيزه دانش            
بـه  . هاي مثبت در مورد خود و يادگيري باشندآنان به كسب ديدگاهاز اين اطلاعات جهت ترغيب   

آموزان درك انگيزش دانش  . كنندعلاوه معلمان اغلب در برخورد با اين مسايل احساس ناتواني مي          
توانـد  اي كه بتوان در جهت حمايت و تقويت آن گام برداشت، مـي            و عوامل مرتبط با آن، به شيوه      

تواند به معلمان كمك كند تـا       چنين اين درك مي   هم. مرثمر تبديل كند  مث ايآموزش را به تجربه   
آموزان سهيم بـوده، مـسايلي ماننـد شكـست و افـت      تر ساختن روند رشد و تحول دانشدر مثبت 

، ترجمـه   2و پـاپ  1مـك كـومبز   ( تحصيلي را كاهش دهند و به پيـشرفت تحـصيلي كمـك نمايـد             
المللـي از سـنجش      عدم رضايت بـين    20ه آخر قرن    در ده از سوي ديگر،    ). 1384ابراهيمي قوام،   

ها ريشه در ديدگاه مربوط به يادگيري داشت كـه        فزوني گرفت و اغلب اين مخالفت      ،كمي متداول 
رويكردهاي سنجشي ناشي از اين سـنت كمـي، بـه    . ها در آن طراحي شده بودند    اين نوع سنجش  

ارزشـيابي توصـيفي    ). 2010،  3كيكلنوس( چالش كشيده شد و رويكردهاي جايگزين ظهور كردند       
كند برخلاف الگوهاي رايج ارزشيابي به      جديدي از ارزشيابي مستمر است كه تلاش مي        يك نسخه 
نگري از طريق توجه به معيارهاي برنامه درسي و آموزشي به عمق و كيفيت يـادگيري                جاي كمي 

  .)1382 حسني،( ها ارائه كندآموزان توجه كرده و توصيفي از وضعيت آندانش
هـاي  اصطلاح ارزشيابي تكويني را براي اولين بار اسكريون در مباحث مربوط به تنظيم برنامـه                  

نيز معتقـد بودنـد كـه ارزشـيابي         ) 1355 (6 و ماداوس  5، هستينگر 4بلوم. درسي به كار برده است      
وزان مفيـد   آم ـتكويني، نه تنها براي تنظيم برنامه درسي، بلكه براي تدريس و نيز يادگيري دانش             

عنوان ابـزاري   كند، سنجش كلاسي، به   هاي سازندگي تغيير مي   چنان كه توجه به ديدگاه     هم .است
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؛ 2005 ،1اسـتيگينز (گيـرد  اي مورد تأكيد قرار مي    طور فزاينده براي بهبود فرايندهاي يادگيري، به    
  ) .1998، 5 و بلك و ويليام2000، 4؛ شپرد2009، 3؛ ترز 2005، 2بري
طـور    باشد لذا به    خودپنداره مي  كه متغيرهاي وابسته در اين تحقيق خلاقيت و       اين   وجه به با ت      

  .ها خواهيم پرداختمختصر به هريك از آن
هايي نامتعـارف و      حلعنوان توانايي پيداكردن راه   شناسي، خلاقيت به    در فرهنگ توصيفي روان       

؛ ترجمـه خـرازي و همكـاران،        1994 6زنـك مايكل آي (شود    با كيفيت بالا براي مسائل، تعريف مي      
منزله ظرفيت و استعداد برخـي از       خلاقيت را به  ) 1373، به نقل از كفايت،      1934 (7وارن). 1379

هاي هنري، مكانيكي و نظاير آن، كـه قـبلاً            افراد در پديد آوردن تركيبات و آثاري جديد در زمينه         
خلاقيت را ايجـاد    ) 1379 به نقل از ممبيني،      ؛1962 (8استاين. كنداند، توصيف مي    ناشناخته بوده 

عنوان چيزي قابـل دفـاع يـا خـشنودكننده مـورد قبـول              داند كه در زمان خود به       كاري جديد مي  
  .گيرد گروهي عمده قرار مي

. كنـد هاي خودش مشاهده مي   خودپنداره تصوري است كه فرد به هنگام تأمل در مورد ويژگي              
چه را هـم    شود و آن  بيند خلاصه نمي  ه كه شخص در مورد خودش مي      چاما خودپنداره تنها به آن    

بنـابراين، خودپنـداره از     . گيـرد بيننـد، دربرمـي   كند ديگـران در مـورد او مـي        كه فرد احساس مي   
-ويژه افراد مرتبط در محيط اجتماعي هم شـكل مـي          ههاي واقعي يا تصورشده ديگران و ب      قضاوت
 ،هـاي ارزشـيابي سـنتي     كند كه در شـيوه    بيان مي  )1994( دريسكول). 1989 ،9جالاجاس( گيرد

هاي آموزشـي را    ها معلم ابتدا هدف   گونه كلاس در اين . محور و جو كلاس بيشتر معلم محور است       
گيـري   كاغذي به سـنجش و انـدازه       -دهد و سپس با شيوه مدادي     ان قرار مي  زآمودر اختيار دانش  

آموز با كمك يكديگر ، معلم و دانش )كيفي( يابي جديد كه در ارزش  در حالي . ورزدها مبادرت مي  آن
ارزشـيابي كيفـي موجـب      ). 2005 ،10وولفولـك ( پردازنـد به طراحي و تدوين برنامه آموزشي مـي       

شود كه يكي از ابعاد مهم آموزش و يـادگيري و در            هاي انساني مي  تبديل منابع انساني به سرمايه    
ها با توجه به نتايج يـادگيري       هدف ارزيابي از فعاليت   اي است كه با     هاي گسترده برگيرنده فعاليت 
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بـر همـين    . شـود آموزان و دانشجويان و هدايت جريان يادگيري و عملكرد آنـان انجـام مـي              دانش
هاي متعـددتر و بـه       باشد، ارزشيابي از راه    ترتر و كامل  اساس هرچه اطلاعات گردآوري شده جامع     

آمـوزان،  دانـش  ن به آزمون، مصاحبه، مشاهده عملكـرد      توامي. پذيردتر صورت مي  اي صحيح شيوه
  ). 1384 سيف،( هاي مختلف اشاره كردپروژه تحقيقي و امتحان شفاهي در موقعيت

هاي عيني در   هاي عملكردي نسبت به آزمون    درباره علت رواج بيشتر آزمون    ) 2004(وولفولك      
هاي سنتي هاي شديدي نسبت به آزموندارد كه در دو دهه اخير اعتراضهاي اخير اظهار ميسال

سنجد كه در دنيايي واقعـي      هايي را مي  ها مهارت گونه آزمون  مبني بر اين كه اين     ،عيني ابراز شده  
 .نهضت سنجش واقعي نيز در پاسخ به همين انتقاد متولد شد .شوندديده نمي

د بهتـر در مدرسـه      آموزان چگونه بـه انجـام تكـاليف تحـصيلي و داشـتن عملكـر              كه دانش  اين   
گذارنـد، بايـد بـيش از       شوند، و چه عواملي بر خودپنداره و خلاقيت در آنان تأثير مي           علاقمند مي 

لذا محققين در اين پژوهش به      . اندركاران آموزشي قرار گيرد   پيش مورد توجه پژوهشگران و دست     
  .ردازندپآموزان ميخودپنداره در دانش بررسي تأثير ارزشيابي كيفي بر خلاقيت و

سـنجش عملكـردي    هايي كه باآموزان كلاسنشان دادند كه دانش) 1999( و همكاران 1فيوكز
 بـه  آمـوزان دانـش  كه هنگامي.  برخوردارنديترهاي حل مسئله غنياز مهارت شوند،هدايت مي

 و كنندمي هدف انتخاب به شروع شوند، مي خود درگير سنجشي ابزارهاي رشد در فعال طور
 را خود هايتوانايي كه گيرندمي ياد و كنندمي ها وارسيهدف به رسيدن در را ودخ پيشرفت
 بـازخورد  ثيرأت ـ پژوهـشي،  شواهد .)1992، 3تيرني ؛1994 ،2پالسون و پالسون( نمايند ارزيابي
 افزايش بر شايستگي بازخورد تأثير چنينو هم) 1994گي، مك( شخصي كارآمدي بر اسنادي
 اسـت  يقو چنان بازخورد، تأثير واقع، در. اندنشان داده را )1374 زاوي،حوي( عملكرد و علاقه

ون اورا  .انـد ناميـده  انگيـزش  و يادگيري در اساسي را يك اصل آن )2001( كاوچك و اِگن كه
آموزان در كـلاس علـوم      اثربخشي بازخورد ارزشيابي تكويني در عملكرد و انگيزش دانش        ) 2006(

نتايج نـشان داد كـه بـازخورد ارزشـيابي تكـويني باعـث              . ررسي قرار داد  دوره راهنمايي را مورد ب    
 زاده،شـريف ( آمـوزان دوره راهنمـايي شـده اسـت     ي شخصي دانـش    در كارآمد  يدارافزايش معني 

اي كـه   عنوان تجربـه  سازد كه ارزشيابي را نبايد به     اين عقيده را مطرح مي    ) 2009( گازي). 1389
عنوان كوشش مستمر بـراي كمـك    تلقي كرده بلكه آن را بايد بهدهددر يك مرحله زماني رخ مي     

-هاي عملكردي اظهار داشـته     آزمون درباره،  )2004( 4بوريچ كوبيسزين و . به يادگيري تصور نمود   
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-هاي مختلف همانند مهارت  گيري مهارت اندازه ها را براي  گونه آزمون توانند اين اند كه معلمّان مي   
رياضـيات مـورد     اجتمـاعي و   علوم، تماعي و براي دروس متعدد نظير؛     اجو  عاطفي   هاي شناختي، 

ها و ترويج ايـن نـوع از        گونه آزمون اظهار داشته است كه اين    ،  )2010( 1نيتكو .استفاده قرار دهند  
آموزان به انجام تفكر بـاز و انجـام   ارزشيابي تحصيلي در كلاس درس باعث ترغيب و تشويق دانش     

در پژوهشي نـشان دادنـد كـه      ،)2010( 2تئو، كلارسون و متيو    .گرددا مي هكارهاي خلاقانه در آن   
هـاي مختلـف در     هـا و اضـطراب    ارزشيابي توصيفي در دوره ابتدايي، خالي بودن كلاس از استرس         

اي ، در مطالعـه   )2006( 3بوستون، بلك و ويليـام     .شودآموزان را باعث مي   پيشرفت تحصيلي دانش  
از نظر شناختي، اجتماعي و عاطفي انجام  آموزانني بر يادگيري دانش   نشان داد كه ارزشيابي تكوي    

در پژوهـشي بـه ايـن نتـايج دسـت يافـت كـه سـطح                 ) 1385(رضايي   .گرفته تأثير بسزايي دارد   
آموزان پايه سوم ابتدايي مدارس مشمول طرح ارزشـيابي توصـيفي در متغيرهـاي              پيشرفت دانش 

چنين ميزان آگـاهي فراشـناختي،      ي، زبان فارسي و هم    شناختي از قبيل دانش رياضي، علوم تجرب      
در . سـت  ا هاآموزان پايه سوم ابتدايي مدارس عادي هم سطح آن        طور معناداري، بيشتر از دانش    به

از قبيل رضايت كلي از مدرسـه، نگـرش در مـورد معلمـان، همبـستگي       متغيرهاي حوزه عاطفي،
احساس اطمينان به توانايي براي     (، موفقيت   )باور نسبت به مفيد بودن مدرسه       (اجتماعي، فرصت   

لـذت بـردن از    احـساس خـودانگيختگي و  (مـاجرا   و )كسب توفيـق در انجـام كارهـاي مدرسـه     
- حركتـي بـين دانـش   -در متغيرهاي حوزه روانـي . هاي معناداري مشاهده نشدتفاوت )يادگيري

هـاي  دي تفـاوت  آمـوزان مـدارس عـا     دانـش  آموزان مدارس مشمول طـرح ارزشـيابي توصـيفي و         
آموزان مدارس مشمول طرح هاي تكميلي نشان داد كه دانشنتايج تحليل .دست آمدمعناداري به

پژوهشي بـا   ،  )1386( احمدي حسني،. آموزان مدارس عادي عملكرد بهتري دارند     نسبت به دانش  
ين پژوهش  ا .انجام دادند  » توصيفي در مدارس ابتدايي    -يابي اجراي ارزشيابي كيفي   زمينه«عنوان  

 نـوآوري   شوميكر در اشاعه نوآوري، به بررسـي عوامـل زمينـه اشـاعه             با استفاده از نظريه راجرز و     
پرداخته است نتايج نشان داد كه گرايش نسبي افراد جامعه به نوآوري، نگرش مثبت به ارزشيابي                

و سـطح   هاي مثبـت ارزشـيابي توصـيفي         معلمان از اين طرح، ويژگي     توصيفي، اطلاعات گسترده  
در ) 1384(ابومحمـدي   . هاي مثبت اشاعه ايـن طـرح اسـت        سواد نسبتاً مناسب معلمان از زمينه     

 كــاهش اضــطراب و افــزايش بــه) توصــيفي(اثــرات اجــراي ارزشــيابي مــستمر  طــرح مبتنــي بــر
در تحقيقـي   ) 1384(موسـوي   . يادگيري و افزايش سـطح كيفـي يـادگيري اشـاره نمودنـد            4بازده

                                                 
Nitko .2 
Teo  & Clarson, & Matheieu .3  
Black & Williams & Boston .4 
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آموزان و معلمان مجـري طـرح در زمينـه اثـر اجـراي طـرح در كـاهش                   نشدريافت كه اولياي دا   
-آرامش روحي، ايجاد علاقه به يادگيري، بهبود يادگيري، بهبود بهداشـت روانـي دانـش       اضطراب،
تحقيقي به اين نتـايج      در) 1384(محمدي  . گرايي نظر مثبت دارند   حذف فرهنگ بيست   آموزان و 

آمـوزاني كـه بـا      جسماني دانش  اس عزت نفس اجتماعي و    مقينفس و خرده  بين عزت : دست يافت 
انـد تفـاوت    آموزاني كـه بـا روش سـنتي ارزشـيابي شـده           دانش اند و روش توصيفي ارزشيابي شده   

آموزان دختري كه   جسماني دانش  نفس تحصيلي و  مقياس عزت ميزان خرده . معناداري وجود دارد  
آمـوزان پـسري اسـت كـه بـا روش           ز دانـش  اند بيـشتر ا   سنتي  ارزشيابي شده    با روش توصيفي و   

خلاقيـت در   «تحـت عنـوان     ) 1384(در مطالعه حـصارباني     . توصيفي و سنتي  ارزشيابي شده اند      
آمده است كه در طـرح ارزشـيابي توصـيفي بـه لحـاظ ايـن كـه واجـد                   »بستر ارزشيابي توصيفي  

آمـوزان در   ن دانـش  هـاي درونـي، دخالـت داد      هاي منحصر به فردي همانند تأكيد برانگيزه      ويژگي
-آمـوز مـي   فرايند يادگيري و ارزشيابي، ايجاد فضاي باز، صميمي و فعال و توجه به علايق دانـش               

چنـين آمـده    در مطالعه مـذكور هـم     . آموزان مؤثر واقع شود   تواند در بروز خلاقيت دانش    باشد، مي 
س درس، فضاي است كه معلمان طرح ارزشيابي توصيفي با ايجاد جوي صميمي و مطمئن در كلا   

اند تا آنان بتوانند با آسـودگي بـه اظهـار           آموزان فراهم كرده  مساعدي را براي رشد خلاقيت دانش     
چنين تحقيقات نشان هم. نظر بپردازند و بدون نگراني هر سؤالي را كه در ذهن دارند، مطرح كنند

آمـوزان   خلاقيـت دانـش    داده كه روابط صميمانه و توأم با علاقه و احترام، نقش مؤثري را در بروز              
، نـشان داد ارزشـيابي مـستمر        )1390( آقازاده ).1383 پيرخائفي، ،1382 سليماني،( كندايفا مي 
 تحقيقي تحت ) 1384( حقيقي . موثر است  آموزانهاي فرايندي بر پيشرفت تحصيلي دانش     مهارت
بتـدايي شـهر    آمـوزان پايـه دوم مقطـع ا       نقش ارزشيابي مستمردر تعميق يادگيري دانـش      «عنوان  
كاربرد و قـوه خلاقـه و بـه روش مـشاهده كـنش متقابـل در                  ادراك، در سه سطح دانش،   » تهران

ها تفاوتي معنادار را در سـطوح        و نتايج حاصل از تحليل داده      دادكلاس درسي مورد سنجش قرار      
در سطوح مختلف يادگيري و      گروه مشمول طرح در كل آزمون،      .دهديادگيري دو گروه نشان مي    

قدرت خلاقه بهتر از گروه غير مشمول طرح عمل كردند و ميان دختران و پسران گـروه مـشمول                   
در پژوهـشي    )1386(  و همكاران  ماهر.  در هيچ يك از موارد مشاهده نشد       ي تفاوت معنادار  ،طرح

 هـاي عـاطفي و ميـزان    ارزشيابي توصيفي با نظام سنتي براساس جو كلاس، ويژگيتحت عنوان،
هـاي متعلـق بـه      كه بـين آزمـودني    زير را بدست آوردند     نتايج   آموزان دوره ابتدايي  خلاقيت دانش 

يـادگيري  (طرح ارزشيابي توصيفي و نظـام سـنتي از لحـاظ متغيرهـاي مربـوط بـه جـو كـلاس                      
دهي، احساس بيگانگي نسبت به مدرسه، همبستگي       مشاركتي، فردگرايانه، رقابتي، انصاف در نمره     

كـه ايـن تفـاوت دربـاره        غيـر از ايـن    . تفـاوت معنـاداري وجـود دارد      ) كلاسي و حمايت اجتماعي   
رضايت كلي، عاطفه منفي، رابطه بـا معلـم،         (آموزان  هاي عاطفي دانش  متغيرهاي متعلق به ويژگي   
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در مقايـسه    )1389(زاده  شـريف . نيز معنادار بـود   ) همبستگي اجتماعي، فرصت، موفقيت و ماجرا     
آموزان مقطع پنجم ابتدايي شـهر      بر ميزان خلاقيت دانش    )ي سنت –توصيفي  (هاي ارزشيابي   شيوه

-آموزاني كه با روش توصيفي ارزشيابي ميتهران، به اين نتايج دست يافت كه بين خلاقيت دانش      
در تحقيقي تحت عنـوان     ) 1388( بيگي. آموزان سنتي تفاوت معناداري وجود ندارد     شوند و دانش  

آمـوزان در طـرح ارزشـيابي توصـيفي         نظيمي دانـش  مقايسه ميزان عزت نفس و يـادگيري خـودت        
ميزان عزت نفس و يادگيري خـودتنظيمي      : با ارزشيابي كمي به نتايج زير دست يافت كه        ) كيفي(

در ) 1389(زاده  حـسن . آموزان طرح ارزشـيابي توصـيفي بيـشتر از ارزشـيابي كمـي اسـت              دانش
دي زيادي در بهبود كيفيت فراينـد       ارزشيابي توصيفي كارآم  : تحقيقي به نتايج زير دست يافت كه      

نين ارزشيابي توصـيفي بـه ميـزان نـسبتاً زيـادي در            چآموزان دارد و هم    يادگيري دانش  -ياددهي
هاي يـادگيري،   آموزان، ايجاد فرصت  خلاقيت و نوآوري، رشد و شكوفايي استعدادهاي نهفته دانش        

ار گـذ آمـوزان تأثير  اجتمـاعي دانـش   نين در روابط    چبالابردن انگيزه و تشويق براي يادگيري و هم       
ارزشيابي توصيفي بر كيفيـت زنـدگي مدرسـه، خلاقيـت و اظطـراب              ) 1388( شيرمحمدي. است

  .وزان تأثير داردمآامتحان در دانش
 

 پژوهشروش 
آموزان كه در بدين منظور يك گروه از دانش. اي است  مقايسه–پژوهش حاضر از نوع علي   

ها از ارزشيابي كمي استفاده عمل آمده و گروه ديگر كه براي آنبهها ارزشيابي كيفي مورد آن
  . ندآوري شد هاي مربوط به دو گروه از طريق پرسشنامه جمع شود انتخاب و دادهمي
آموزان پايه سوم ابتدايي كه در مدارس جامعه آماري در اين پژوهش شامل كليه دانش  

   از اين مدارس به.باشدند ميه تحصيل بود مشغول ب89-90شهرستان بوكان در سال تحصيلي 
 كلاس 2و از هر مدرسه )  مدرسه دختران1مدرسه پسران و  1( مدرسه 2شيوه تصادفي ساده 

  . عنوان نمونه انتخاب گرديدندديگري به شيوه كمي به كه يكي به شيوه كيفي است و
 گروه 2 در ،)پسر نفر 60  ودختر  نفر 60(آموز  نفر دانش120نمونه آماري اين تحقيق شامل  

اي متناسب با حجم،  گيري طبقه ، نمونه با استفاده از نمونهباشدمي)  نفر كمي60 نفر كيفي و60(
  .باشند، انتخاب گرديد كه طبقات جنسيت مي

هاي كتبي كه توسط   وسيله آزمونخودپنداره و خلاقيت در اين پژوهش به اطلاعات مربوط به    
 گروه كساني كه 2صورت يل شده و اطلاعات مربوط به ارزشيابي كيفي بهها تكم خود آزمودني

-ها صورت ميهايي كه ارزشيابي كمي براي آنآيد و آنها به عمل ميارزشيابي كيفي براي آن
  . آوري گرديد گيرد جمع
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  ابزارها
لي،  توسط چارلز،پرسشنامه نگرش نسبت به خلاقيت  ):CAS (1 خلاقيت كودكان شيفر- 

 32 شامل اين پرسشنامه .ترجمه شده است، )1377( كرمي توسط ر تدوين گرديده است وشيف
 احساس خيال -ب، ) سوال11( اطمينان از عقايد خود -الف : شامل آنابعادعبارت است كه 

 آزادي بيان در افكار -د، )سوال 5(زيبايي شناختي  گيري نظري و جهت-ج، ) سوال7(پردازي 
 .) سوال3(به نوآوري  تمايل -ه، ) سوال4(

براي دو گروه از ) فرد با روش زوج و(روش دو نيمه كردن  ضريب پايايي محاسبه شده به   
 و براي گروه 81/0 برابر ).=31N( ضريب محاسبه شده براي گروه اول. كودكان محاسبه شده

سته به ملاك زمان و اعتبار وابدر تحقيقي ديگر اعتبار هم.  بوده است75/0 برابر) =67N(دوم 
غيرخلاق محاسبه شد و هر دو   بين دو گروه خلاق و)CAS(براي آزمون خلاقيت كودكان شيفر 

داد كه نمرات گروه خلاق   شانندو گروه ) CAS(قابل قبول بودند مقايسه ميانگين نمرات 
شيفر، ترجمه ( داشتندCAS در ) t=66/2 P=0/05(تفاوت معنادار بالايي از گروه كنترل 

 . دهد كه براي اجراي پرسشنامه شواهد كافي در اختيار قرار مي). 1377 كرمي،
- گويه است كه هر دانش78اين آزمون داراي : 2 هريس–پيرز كودك آزمون خودپنداره  -

گيرد كه  خرده مقياس را دربرمي6 اين آزمون .دهدها پاسخ ميآموز به صورت بلي يا خير به آن
 ظاهر -3 ) گويه17(ذهني  وضعيت مدرسه و وضعيت شناختي و -2)   گويه16( رفتار -1: شامل

 شادي و -6)   گويه11( محبوبيت -5 ) گويه14( اضطراب -4)  گويه11(و ويژگي فيزيكي 
.  سال و به بالا استاندارد شده است8آزمون براي كودكان . باشندمي)  گويه10(رضايتمندي 

به نقل از ( گزارش شده است 94/0تا  88/0ضريب پايايي اين آزمون در استان مشهد بين 
كه براي اجراي پرسشنامه . گزارش كرده است/ 92، ضريب )1374( اسديو ) 1375كريمي، 

  .دهد شواهد كافي در اختيار قرار مي
هاي خودپنداره و خلاقيت در  منظور بررسي ارزشيابي كيفي پرسشنامه  به: ارزشيابي كيفي-

ي قرار گرفتند كه يك گروه ارزشيابي كيفي و گروه ديگر ارزشيابي ها اختيار دو گروه از آزمودني
  .عمل آمد سپس نتايج دو گروه با هم مقايسه شدندها بهكمي براي آن

آموزان علاوه بر براي بررسي تأثير ارزشيابي كيفي بر خلاقيت و خودپنداره در دانش 
 كه نتايج در جداول زير آمده شده هاي توصيفي از تحليل واريانس چندمتغيره استفاده  شاخص

  .است 
                                                 

1. shiffer 
2. Pyres-Harris 
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  بخش توصيفي: الف
 آموزان دختر و پسرخودپنداره در دانش ارزشيابي كيفي با خلاقيت و هاي توصيفي  شاخصهجدول شمار

  
 

  هاي استنباطيتحليل
از تحليل ودپنداره خ ارزشيابي كيفي با خلاقيت وهاي اصلي و فرعي تأثير براي تحليل فرضيه

  .واريانس چندمتغيره استفاده شده است
رابطـه  ) طور كلي به( آموزانخودپنداره در دانش   بين ارزشيابي كيفي با خلاقيت و      -1

 .وجود دارد
  

 )به طور همزمان(خودپنداره به طور كلي   آناليز واريانس چندمتغيره تأثير ارزشيابي كيفي با خلاقيت و.2 جدول

  قدار عددي آماريم منابع تغييرات
wilk’s Lambda 

F معني داري درجه آزادي  
 

  >P /000 3 569/15810 051/0 عرض از مبدأ
 >P /002 3 999/1860 041/0 ارزشيابي كيفي

ارزشيابي دار  ثير معنيأنتايج آناليز واريانس چندمتغيره كه در جدول فوق آمده است بيانگر ت 
ارزشيابي بدين معني كه . باشد مي) به طور همزمان(لي  به طور كخودپنداره خلاقيت وبر كيفي 
ثير قرار أترا تحتخودپنداره  خلاقيت وبه عنوان متغير مستقل همزمان متغيرهاي پاسخ كيفي 

  . )>P/002( دهد مي
 
 . رابطه وجود دارد)به طور كلي(آموزان بين ارزشيابي كيفي با خلاقيت در دانش -2
  

  

 تعداد انحراف استاندارد ميانگين متغيرها مدل
 30 12916/2 5333/14 كمي دختر 30 51798/2 2667/16 كيفي

 30 04450/3 200/16 كيفي
  
 پسر خلاقيت

 30 81184/1 6000/13 كمي
 30 19682/5 4000/55 كمي دختر 30 85905/4 1000/59 كيفي
 30 00919/6 4000/64 كيفي

  
 30 58693/5 4000/60  كمي پسر خودپنداره
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 )به طور كلي(كيفي با خلاقيت  ارزشيابيغيره تأثير  آناليز واريانس چندمت.3جدول 
معني داري سطح Fميانگين مجذورات dfمجموع مجذوراتمنابع تغييرات

875/415951 1 875/415951 ثابت مدل  
 

169/9292  P</000 

 008/603 1 008/603 ارزشيابي كيفي
 

 118764/44 117/5282 خطا
 120 000/421837 كل

471/13 
 

P</002 

  
نشان داد كه ارتباط دو ) طور كليبه( با خلاقيت آناليز واريانس مربوط به تأثير ارزشيابي كيفي    

 تأثير يةدست آمده فرض لذا با توجه به نتايج به.باشدمي دار معني) />002P(در سطح متغير 
 . اطمينان تأييد گرديد99/0با ) به طور كلي(با خلاقيت  ارزشيابي كيفي

 رابطه  و پسر به تفكيكدخترآموزان بين ارزشيابي كيفي با خلاقيت در دانش: فال -2
  .وجود دارد

  
  )اندر دختر( آناليز واريانس چندمتغيره تأثير ارزشيابي كيفي با خلاقيت .4جدول 

در با خلاقيت  كه آناليز واريانس مربوط به تأثير ارزشيابي كيفيهد دميجدول فوق نشان     
لذا با توجه به . باشدمي دار معني) />002P(  در سطح دو متغيربا  ارتباط در)  و پسراندختران(

 اطمينان 99/0با در هر دو جنس با خلاقيت  نتايج به دست آمده فرضية تأثير ارزشيابي كيفي
  . تأييد گرديد

 .د رابطه وجود دار)طور كليبه(آموزان بين ارزشيابي كيفي با خودپنداره در دانش -3
   

  

 سطح معني داري F ميانگين مجذورات df مجموع مجذورات  جنسيت منابع تغييرات
600/14229 1 600/14229 ثابت مدل  284/2617  P</0001 

 067/45 1 067/45 ارزشيابي كيفي

 437/5 58 333/315 خطا
 كل

  
  
  دختر

000/14590 60  

289/8 P</002 

600/13320  1 600/13320 ثابت مدل  513/2122 P</0001 
 400/101 1 400/101 ارزشيابي كيفي

 276/6 58 000/364 خطا
 كل

  
  پسر

000/13786 60  

157/16 P</002 
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  )طور كليبه( آناليز واريانس چندمتغيره تأثير ارزشيابي كيفي با خودپنداره .5جدول 

    
طـور  بـه  (خودپندارهبا   جدول فوق نشان داد كه آناليز واريانس مربوط به تأثير ارزشيابي كيفي               
لذا با توجه به نتـايج بـه دسـت آمـده            . باشدمي دار  معني) />018P( طح در س  دو متغير در  ) كلي

  . اطمينان تأييد گرديد99/0با ) طور كليبه(با خودپنداره  فرضية تأثير ارزشيابي كيفي
رابطـه وجـود   و پسر   دخترآموزان بين ارزشيابي كيفي با خودپنداره در دانش     : الف -3

  .دارد
  )اندختردر ( تأثير ارزشيابي كيفي با خودپنداره  آناليز واريانس چندمتغيره.6جدول 

در (با خودپنداره   آناليز واريانس مربوط به تأثير ارزشيابي كيفي،با توجه به جدول فوق    
دست لذا با توجه به نتايج به. باشددار مي معني نشان داد كه ارتباط دو متغير)  پسران ودختران

  .  اطمينان تأييد گرديد99/0 با در هر دو جنس با خودپنداره  آمده فرضية تأثير ارزشيابي كيفي
 
 

  گيري نتيجه
 يفي بر خلاقيت ودست آمده از آناليز واريانس چندمتغيره بررسي تأثير ارزشيابي كنتايج به    

لذا با توجه به . دار استدر پسران و دختران معنيبه تفكيك نين چهم) طور كليبه(خودپنداره 

سطح معني داري Fميانگين مجذورات dfمجموع مجذوراتمنابع تغييرات
408/429244 1 408/429244  مدلثابت  590/12050P</000 

 408/205 1 408/205 ارزشيابي كيفي

 118620/35 183/4203 خطا
 120 000/433653 كل

767/5 P</018 

 معني داريسطح F ميانگين مجذورات df مجموع مجذورات  جنسيت منابع تغييرات
 P</000 228/7770  750/196653 1 750/196653 ثابت مدل

 350/205 1 350/205 ارزشيابي كيفي

 309/25 58 900/1467 خطا
 كل

  
  دختر

000/198327 60  

14/8 P</006 

 P</000 322/6940 600/233625 1 600/233625 ثابت مدل
 P</010 130/7 000/240 1 000/240 ارزشيابي كيفي

   662/33 58 400/1952 خطا
 كل

  
  پسر

000/235818 60    



  رابطه ارزشيابي كيفي با خلاقيت و خودپنداره بررسي

136 1391، پاييز و زمستان 6، شماره 3دوفصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش عالي، سال  

خودپنداره هم به طور   فرضيه پژوهشي ما مبتني بر تأثير ارزشيابي كيفي بر خلاقيت و،اين نتايج
  .تأييد گرديد) پسران و دختران(در به تفكيك كلي و هم 

ايج تحليل واريانس چندمتغيره مربوط به اين فرضيه نشان داد كه تأثير ارزشيابي چنين نتهم    
دار  معني) پسران و دختران(در به تفكيك طور كلي و هم آموزان هم به دانش دركيفي بر خلاقيت

طور كلي و آموزان هم بهتأثير ارزشيابي كيفي بر خلاقيت دانشبر است و لذا فرضيه ما مبني   بوده
   .تأييد گرديدپسران و دختران ر هم د

- گران ديگر همهاي انجام شده توسط پژوهش  پژوهشنتايج  بامورداين دست آمده در  نتايج به    
، )2010( ، نيتكو)2004( ، بوريچ)2009( ، گازي)2006(ون اورا ، )2002(، كنلوسكي چون

 ، فيوكز و)1384 (، حصارباني)1383( ، پيرخائفي)1382( ، سليماني)1386( احمدي حسني،
 ، شير محمدي)1389(زاده ، حسن)1386( و همكاران ، ماهر)1384( حقيقي ،)1999(همكاران 

  .   باشد مغاير مي)1389(همسو اما با نتايج شريف زاده ) 1388(
بلكه نابودكننده آن  آموزان نيست،ساز خلاقيت دانشامتحانات به شكل رايج نه تنها زمينه    

 توجه بيش از خلاقيت كودكان، هاي كاهش ذوق وراه يكي از )1382(  حسنيطبق نظر .است
دلالت  .نمايدخلاقيت كودك را تضعيف مي  در انتظار ارزشيابي بودن،صرفاً .حد به ارزشيابي است

آموز از دانش شود وكه در آن سؤال پرسيده مي شيوه سؤالات رايج، پنهان و ضمني امتحان و
رود، اين است كه قوه خلاقيت و تفكر و نوآوري را در كودك سركوب انتظار پاسخي خاص مي

  .نمايدمي
روح جستجوگري و پرسشگري را در  قالبي، هاي از پيش تعيين شده وچنين توجه به پاسخ هم  

اي كه كودك را به سرعت راضي هاي دقيق و مشخص به گونهزيرا پاسخ نمايد؛كودك سد مي
در . داردباز مي نمايد و از ادامه روند پوياي انديشيدن،ميخكوب ميرا در جاي خود  او نمايد

-خلاقيت اهدافي از پيش .هاي موجود استچهارچوب صورتي كه خلاقيت نوعي شكستن قالب و
 ). 1384 كريمي،( ريزي كردتعيين شده ندارند كه بتوان آن را چنين قالب

داد كه تأثير ارزشيابي كيفي بر خودپنداره چنين نتايج تحليل واريانس چندمتغيره نشان  هم    
لذا با . دار استدر پسران و دختران معنيبه تفكيك نين چهم) به طور كلي(آموزان در دانش

 فرضيه پژوهشي ما مبتني بر تأثير ارزشيابي كيفي بر خودپنداره هم به طور ،توجه به اين نتايج
  .تأييد گرديدپسران و دختران كلي و هم در 

گران ديگر  هاي انجام شده توسط پژوهش دست آمده در اين مورد با نتايج پژوهش نتايج به     
، )1380(، آزاد )1384(، محمدي )1384(، موسوي )1384(، ابومحمدي )1385(رضايي چون  هم

   .باشد همسو و هم جهت مي،)1388( بيگي
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آموزان  را به ذهن دانشتعليم و تربيت به اين معني نيست كه اطلاعاتي در عصر كنوني،    
موفقيت فرد را در  وسيله ارزشيابي از ميزان انباشتگي آن آگاهي يابند ومنتقل كنند و سپس به

مدرسه و در  آموزان بايد بتوانند در محيط خارج ازبلكه دانش ارتقاء پايه تحصيلي رقم بزنند؛
ها را به نحو مطلوب حل آن محيط واقعي زندگي و با حل مسائل واقعي دست و پنجه نرم كنند و

-نگرش و هاچنين مهارتهم .موضوعات درك عميق داشته باشند بنابراين بايد از مفاهيم و .كنند
كاربردي در  يادگيري سطحي، .هايي كسب كنند كه در زندگي واقعي به كار گرفته شود

 تغيير در رويكرد متنوع زندگي ندارد در نهايت ارزشيابي توصيفي با پذيرش هاي واقعي وموقعيت
محور قرار دادن بازخوردهاي واقعي  ابزارهاي كيفي و  محور،-توجه به رويكرد فرآيند شناسي،روان

هاي ارزشيابي سنتي گام از بين بردن نقص در جهت هماهنگ شدن با رويكردهاي جديد و
 .)1382 حسني،( برداشته است

- كيفي با خلاقيت و خودپنداره در دانشبين ارزشيابيدر  كل نتايج حاكي از اين است كه     
اين نوع از ارزشيابي باعث  بدين معني كه. دار وجود داردرابطه معني) پسر و دختر(آموزان 

شناختي، آزادي بيان در افكار، تمايل به زيبايي گيري نظري واطمينان از عقايد خود، جهت
ر و ويژگي فيزيكي، كاهش نين بالا بردن سطح وضعيت شناختي و ذهني، ظاهچنوآوري هم

  .دنبال دارداضطراب، افزايش محبوبيت و شادي و رضايتمندي را به
 

 هاي پژوهشيپيشنهاد
جا كه از آن وآموزان با توجه به نقش و تأثير ارزشيابي كيفي با خلاقيت و خودپنداره در دانش     

 شودپيشنهاد مي  لذاام آموزشي استظآموزان و نهدف از ارزشيابي كيفي كمك به رشد دانش
در تمام مقاطع و سطوح و  ه بيشتر ارزشيابي كيفي در نظام آموزشيچ هرهاي گسترش زمينه

   .فراهم گردد
آموزان شناخته شده است كه  در نظام آموزشي كشور ما امتحان، محور و اساس ارزشيابي دانش-

امطلوب، ابزار تهديد و ارعاب ايجاد رقابت ن خود پيامدهاي منفي بسياري از جمله ايجاد اضطراب،
آموز، تقلب، تأكيد بر موفقيت در امتحان، كاهش خلاقيت و نگرش منفي نسبت به درس و دانش

جا كه با توجه به نتايج حاصل از پژوهش و از آنلذا مدرسه را از خود به جاي گذاشته است 
اب و افزايش كاهش اضطر ارزشيابي كيفي باعث بالا بردن سطح وضعيت شناختي و ذهني،

- شود مسؤلان و دستآموزان مي شود پيشنهاد ميمحبوبيت و شادي و رضايتمندي در دانش
 اندركاران نظام آموزشي در جهت اجرا و توجه هرچه بيشتر به نظام ارزشيابي كيفي اهتمام ورزند

  .تا از اين طريق بر حل مشكلات نائل آيند



  رابطه ارزشيابي كيفي با خلاقيت و خودپنداره بررسي

138 1391، پاييز و زمستان 6، شماره 3دوفصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش عالي، سال  

  منابع
گاه معلمان دوره ابتدايي پيرامون ارزشيابي توصيفي در استان بررسي ديد ). 1384. (ابومحمدي، مرضيه

  .پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه يزد.  83-84يزد در سال تحصيلي 
 هريس در استان كرمان شوراي تحقيقات آموزش و -هنجاريابي خودپنداره پيرز) 1374(اسدي، محمد 

  .پرورش
  ).تحقيق( آموزانهاي فرايندي بر پيشرفت دانشر مهارتارزشيابي مستمتاثير  )1390( .آقازاده، محرم

علينقي خرازي، رمضان دولتي، محسن : ترجمه. فرهنگ توصيفي روانشناسي). 1379. (آيزينك، مايكل
  .)1994 تاريخ انتشار به زبان اصلي( .نشر ني: تهران. رئيسي قاسم و حسين كمالي

راهنماي ارزشيابي تكويني و ارزشيابي مجموعي از ). 1355. (ج .بلوم، اس ، بي؛ هستينگز، ج؛ ماداواس، اف
تاريخ انتشار به . (انتشارات دانشگاه تربيت معلم: تهران). ترجمه ابراهيم كظيمي(آموزان هاي دانشآموخته

  ).1971زبان اصلي، 
آموزان در طرح ارزشيابي ميزان عزت نفس و يادگيري خودتنظيمي دانشمقايسه ). 1388( .بيگي، رضا

 .پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه علامه طباطبايي. با ارزشيابي كمي) كيفي(توصيفي 
 مجموعه .ايآموزان از منظر تحولي و گونهنگاهي به سنجش خلاقيت دانش). 1383. (پير خائفي، عليرضا

  .مقالات اولين همايش ارزشيابي تحصيلي، انتشارات تزكيه
- يادگيري دانش-رزشيابي توصيفي در بهبود كيفيت فرايند ياددهيأثير ات). 1389( .كبري زاده،حسن

   پايان نامه كارشناسي ارشد      .88-89آموزان مقطع ابتدايي شهر تهران از ديدگاه معلمان در سال تحصيلي 
 توصيفي در مدارس -يابي اجراي ارزشيابي كيفي زمينه ).1386 ( غلام علي،احمدي. محمد، حسني 

  .122-85):23(6 ;1386زمستان  ،هاي آموزشينوآوريفصلنامه . هرانت ابتدايي شهر
  . پژوهشكده مطالعات آموزش و پرورشخلاقيت در بستر ارزشيابي توصيفي،). 1384. (حصارباني، زهرا
آموزان پايه دوم ابتدايي نقش ارزشيابي مستمر در تعميق يادگيري دانش). 1384. (الساداتحقيقي، فهيمه
  . پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه پيام نور تهران.83-84سال تحصيلي شهر تهران در 

در  ياضي ر درس به علاقه و عملكرد بر پسخوراند و پاداش سطوح تاثير ).1374( عبدالامام حويزاوي،
 شهيد دانشگاه ارشد، كارشناسي نامه پايان .سوسنگرد شهرستان راهنمايي سوم سال پسر آموزاندانش

  .ازاهو چمران
 حركتي دانش –هاي شناختي، عاطفي و رواني تأثير ارزشيابي توصيفي بر ويژگي). 1385. (رضايي، اكبر

  .پايان نامه دكتري، دانشگاه علامه طباطبايي تهران. تهرانآموزان پايه سوم ابتدايي شهر 
  .نشر دوران: انتهر. هاي قديم و جديدروش: سنجش فرايند و فراورده يادگيري). 1384. (سيف، علي اكبر
  .تهران، انتشارات انجمن اولياء و مربيان. كلاس خلاقيت). 1382. (سيلماني، افشين
آموزان بر ميزان خلاقيت دانش ) سنتي–توصيفي (هاي ارزشيابي مقايسه شيوه). 1389. (شريف زاده، زهرا

  .اطباييپايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه علامه طب. مقطع پنجم ابتدايي شهر تهران
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و كمي ) روش جديد(اي تأثير شيوه ارزشيابي توصيفي بررسي مقايسه). 1388( .شير محمدي، جواد
آموزان پايه سوم دبستان شهر بر كيفيت زندگي مدرسه، اظطراب امتحان و خلاقيت در دانش) روش قديم(

  .اطبايي پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه علامه طب.1387-1388مشعد در سال تحصيلي 
تهران انتشارات ). ترجمه ابوالفضل كرمي(پرسش نامه نگرش نسبت به خلاقيت ). 1377. (بي، چارز. شيفر
  .سنجيروان

، پايان نامه ي كودكان پرورشگاهي و غيرپرورشگاهيخودپنداره بررسي و مفايسه). 1375. (كريمي، حسن
  .كارشناسي ارشد روانشناسي باليني، دانشگاه فردوسي مشهد

بررسي تأثير روش جديد ارزشيابي توصيفي بر اختلات رفتاري دانش آموزان دوره ). 1384. (كريمي، علي
  .شوراي تحقيقات سازمان آموزش و پرورش استان فارس، منتشر نشده .ابتدايي مدارس شيراز

غير اخير بررسي ارتباط شيوه ها و نگرش هاي فرزند پروري با خلاقيت و رابطه مت). 1373. (كفايت، محمد
پايان نامه كارشناسي . با هوش و پيشرفت تحصيلي دانش آموزان سال اول دبيرستان هاي پسرانه اهواز

  .ارشد روانشناسي تربيتي، دانشگاه شهيد چمران اهواز
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