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  چكيده
هـاي سـبك    و از ويژگـي بـوده اسـت    يو نظر كيآكادم فاتيشتر خاص توصيب يسبك شناخت

هاي شناختي مسـتقل از زمينـه و    ها شامل سبك ختي دو قطبي بودن ابعاد آن است. اين سبكشنا
د. هدف مقاله حاضر روشن ساختن رابطه النيبلكه س ،ستنديثابت نكه نه تنها  استوابسته به زمينه 

هاي مختلف پاسخ نگار و پاسـخ گـزين    آزمونهاي شناختي و عملكرد دانشجويان در  بين سبك
ها،  پژوهش اين مطالعه، بر حسب هدف، كاربردي و بر اساس شيوه گردآوري دادهاست. روش 

دانشـجويان شـاغل بـه تحصـيل در سـال       كليـة شـامل   پژوهش جامعه آماري اينتوصيفي است. 
اي،  گيري تصـادفي طبقـه   كه از طريق نمونه بود دانشگاه آزاد اسلامي مهاباد 1387-88تحصيلي 

ده و جنسـيت بـه عنـوان نمونـه انتخـاب شـد. بـراي جمـع آوري         نفر بر اساس دانشـك  280تعداد 
هاي  ، پرسشنامه سبك)EFT(هاي نهفته  هاي شناختي از آزمون شكل با سبك مورداطلاعات در 
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از دو فـرم   نيپاسخ نگار و پاسـخ گـز   يادگيري و براي سنجش عملكرد دانشجويان در ارزشيابي
و ديگري به صورت تشريحي كـه بـا توجـه بـه       اي به صورت چهار گزينه  ها يكي از فرم موازي:

 79/0  اي و بـراي آزمـون چهـار گزينـه     87/0اجراي مقدماتي آنها پايايي براي آزمون تشـريحي  
در هر دو فرم در ارتباط با درس عمـومي (ادبيـات فارسـي) بـود.       ها بدست آمد. محتواي آزمون

ي تحليل واريانس  ها از آزمون SPSSفزار ي به دست آمده با استفاده از نرم ا ها براي تحليل داده
ي ايـن پـژوهش    هـا  و ضريب همبستگي پيرسون اسـتفاده شـد. يافتـه    مستقل T يك راهه، آزمون

مثبـت  رابطه نگار  پاسخ يابيو عملكرد در ارزش نهيمستقل از زم شناختيسبك  نيبحاكي است، 
 پاسخ يابيو عملكرد در ارزش نهيوابسته به زم يسبك شناخت نيبو همچنين  وجود دارد ميو مستق

، علوم يعلوم انسان ي ها شتهر انيدانشجوي ديگر اين تحقيق،  ها . از يافتهداردنرابطه وجود  نيگز
بـين   بـا هـم دارنـد. بـالاخره     تفـاوت معنـاداري   يريادگي ـبه لحاظ سـبك   يو فن ي، كشاورزهيپا

  وجود دارد. رابطه مثبت مردان و زنان يريادگي ي ها سبك

پاسخ گزين و عملكرد آموزشـي   آزمون، پاسخ نگار آزموني، ي شناخت ها سبك :كليدي واژگان
 دانشجويان.

  مقدمه
نيـز كـه     هـا  ي مهـم هسـتي اسـت و انسـان     ها ي عالم يكي از واقعيت ها وجود تنوع در ميان پديده

 نيـز  يـي  ها ، تفاوتدارندجزئي از موجودات عالم مي باشند، ضمن اين كه تشابهات زيادي با هم 
، علاقـه و  ي عاطفي، سبك و سرعت آموختن و يادگيري ها ي ذهني، واكنش ها به لحاظ توانايي

را بر  1ي شناختي ها تأثيرات سبك  ها ي تحصيلي دارند. پژوهش ها فعاليتانگيزش نسبت به انجام 
يـادگيري متوجـه    و ي شـناختي  هـا  انـد و بـا بررسـي پيشـينه سـبك      عملكرد تحصيلي تأييد كرده

 2ي يادگيري هنگامي آغاز شـد كـه تـلان    ها ي رسمي در مورد تفاوت ها شويم كه گمانه زني مي

                                                 
1. Cognitive Styles 
2. Thelan 
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 ني ـ) بـر ا 1991(» 2مـا يو چ نگيدي ـرا« را مطرح كرد.» 1سبك يادگيري«اصطلاح  1954در سال 
سـبك   يبـرا  ينيجانش ايتر  متداول يبه منزله اصطلاح يريادگياصطلاح سبك  بودند كه دهيعق

و  كي ـآكادم فاتيشـتر خـاص توص ـ  يب يظاهر شد. در واقع سبك شناخت 1970، در دههيشناخت
هاي سبك شـناختي، دو قطبـي بـودن ابعـاد يـا       و از ويژگي )1386 ،پور يبوده است (امام ينظر

 و باشـد  مـي  طيحاصـل تعامـل فـرد بـا مح ـ     ياديحدود ز تا ها ييمانند توانا ي آن است و ها مؤلفه
ــد مــي ــتحــول  توســعه و توان ــاب .دياب  دالنيبلكــه ســ ،ســتنديثابــت ن ي شــناختي هــا ســبك ن،يرابن

ي شناختي  ها ي شناختي ريشه در روانشناسي شناختي دارد و سبك ها سبك .)3،1997(استرنبرگ
بـه نقـل از    ،1995، 4(روبوتـام  ي يـادگيري افـراد دارد   هـا  رابطه نزديكي با مراحل رشد و راهبـرد 

) كـه  1957( 5ورنـر  يسميارگان يةطبق نظرخصوص  نيدر هم). 1385حسيني نسب و همكاران، 
 »زيتمـا «  يژگ ـياست بر اسـاس و  7نهيو وابسته به زم 6نهيمستقل از زم يسبك شناخت هياساس نظر

ناهمگن هسـتند و   شتريب زيپر تما ي ها ستميمعنا كه س نيبه ا ؛كند يم يرا معرف يسميارگان ستميس
برخـوردار   يو مشخص ـ يقطع ـ يز مرزهـا ا گرانيبه د تها و ابراز احساسات خود نسب در نگرش

همگن و  باًيتقر زيكم تما ي ها ستمياز هم دارند، اما س يزيمتما يشناخت روان ياست و كاركردها
 كنند. يعمل م كساني يو ابراز احساسات خود تا حدود  ها در نگرش

يـي هسـتند كـه بـر نحـوة       هـا  ي شناختي مسـتقل از زمينـه و وابسـته بـه زمينـه روش      ها سبك
له و أردازش، تحليل و نحـوه انـدوزش اطلاعـات كـه نمايـانگر شـيوة ادراك، تفكـر، حـل مس ـ        پ

 بـه نقـل از حسـيني نسـب و ولـي نـژاد،       ،1995 ،8يادآوري است، اشاره دارد (بوريخ و تومبـاري 
1381 :66.(  

                                                 
1. learning style 
2. Riding & Cheema 
3. Sternberg 
4. Robotham 
5. Verner 
6. field-independent cognitive styles 
7. field-dependent 
8. Borich & Tombari 
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ي  ها بين سبك )1977( »1كاكس و ويتكين، مور، گودنف«ي انجام شدة  ها اساس بررسيبر
ل از زمينه و وابسته بـه زمينـه تمـايز قايـل شـدند؛ بـه ايـن معنـا، آنهـا دريافتنـد كـه            شناختي مستق

ويتكين و «همچنين  گيرد. متأثر از زمينه شكل ميهاي ادراكي افراد، مستقل از زمينه و يا  قضاوت
ي شناختي مستقل از زمينـه و   ها ) براين عقيده بودند كه سبك1999» (2بيل« ) و1971» (همكاران

  ي افراد را تحت تأثير قرار دهد. ها و قضاوت  ها ، مهارت ها زمينه افراد مي تواند تواناييه به وابست
در كسب اطلاعاتي كه با گذشته و تجارب آنان  از زمينه مستقل داراي سبك شناختي افراد

ل از فراينـدهاي درونـي بـراي ح ـ    . آنـان هسـتند  افراد وابسته به زمينههمخواني ندارند، تواناتر از 
ايـن  كننـد.   مسائل استفاده و اغلب ساختار اطلاعـاتي مـورد نظـر خـود را بـه محـيط تحميـل مـي        

ي محيط اطـراف هسـتند و داراي ميـدان ادراكـي مسـتقل از       ها يادگيرندگان كمتر متأثر از زمينه
باشند، بيشتر متكي به نظرات خود و به صورت خود انگيخته اقدام بـه فعاليـت    عوامل محيطي مي

قـادر بـه سـاختار دهـي     از زمينه هسـتند،   مستقلي كه افراد ). همچنين2004، 3(كسيدي دكنن مي
هـاي   اگرچـه داراي مهـارت  و  عاطفه هسـتند  بي ديگران سرد و اتل منطقي و نسبت به نظريمسا

در حالي  .دندارمنطقي ي  ها فعاليت گرانه و تحليلتمايل به انديشيدن  باشند، مياجتماعي زيادي 
 در پردازش و استخراج اطلاعات به منابع و مراجع خارجي توجـه دارنـد   نهيبسته به زمافراد واكه 

رفتارهـاي احساسـي تـري از خـود نشـان      و متأثر از فضا و ميدان يادگيري پيرامون خود هسـتند؛  
ي اجتمـاعي و   هـا  ؛ سبك يادگيري ايـن افـراد كلـي اسـت و بيشـتر گـرايش بـه فعاليـت        دهند مي

  ند.دارمشاركت با ديگران 
درونـي اسـت كـه    و فرايند كنتـرل  يك نوين يادگيري، سبك شناختي  ي ها هاساس نظريبر

 تنظـيم و سـامان  هاي توجه، يادگيري، يادآوري و تفكر خود را  براساس آن يادگيرندگان، روش
: 2006، به نقل از كسـيدي،  2000» (4دراپر«). در همين رابطه 56-35: 1382(امامي پور، دهند مي

                                                 
1. Witkin, Moor, Goodenough & Cox 
2. Bull 
3. Cassidy 
4. Draper  
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له أي ذهني و حـل مس ـ  ها ي شناختي را رفتارهاي ذهني منظمي مي داند كه به نقشه اه ) سبك170
پردازد، بر دانش پايه و قبلي فرد بنا نهاده شـده اسـت و بـر يـادگيري و نحـوه عملكـرد تـأثير         مي

) بـر وجـود   2003، 2) و (ديسـت 1983، 1(انتويسـتل و رامسـون   خواهد گذاشت. نتايج مطالعـات 
كرد عميق شناختي و پيشـرفت تحصـيلي و رابطـه منفـي رويكـرد سـطحي و       رابطه مثبت بين روي

بر همين اساس، افراد با توجـه   .)50: 1385 كند (شكري و همكاران، پيشرفت تحصيلي تأكيد مي
ي مختلف پيشـرفت   ها هاي مختلف شناختي و رفتاري عملكردهاي متفاوتي در آزمون به ويژگي

 3يـي پاسـخ نگـار    هـا  انـد كـه آزمـون    ضـوع صـحه گذاشـته   تحصيلي دارند. برخي منابع بر اين مو
) ســطوح خاصــي از شــناخت را مــورد ســنجش قــرار اي گزينــه(چند 4) و پاســخ گــزينييانشــا(

هاي مختص بـه خـود بيشـتر     هاي پاسخ نگار با توجه به ويژگي دهند؛ به عبارت ديگر، آزمون مي
ي  هـا  توانايي  اي ي چندگزينه ها ونشود و آزم براي سنجش فرايندهاي عالي ذهني به كار برده مي

مربوط به بازشناسي امور واقعي، حقايق و محفوظات يادگير ندگان را مورد انـدازه گيـري قـرار    
لاينفـك نظـام    هـاي اساسـي و   يكـي از ويژگـي   ). با توجـه بـه ايـن كـه    2006(كسيدي،  دهد مي

راهبردهـا و سـنجش    بـه بررسـي نيازهـا، تعيـين اهـداف،      دتوان ـ مـي و ارزشيابي اسـت   ،يآموزش
؛ به عبارت ديگر، ارزشيابي فعاليتي است كه در تمام ساز و كارهاي اين نظام بـه  زدپردابعملكرد 

تـوان از   سازد و هرگـز نمـي   ها را روشن مي شود و ميزان كارايي و اثربخشي فعاليت كار برده مي
  نياز بود. آن بي
ارزشـيابي و نمـود    علـم  عطـف  ، نقطـه  آغاز قرن بيستم ،شواهد و مدارك موجوداساس بر
هاي علمي كه در امريكا و اروپا انجـام شـد،    . به دنبال تحقيقات و مطالعهبوده استهاي آن  شيوه

مجمعــي  1930ريخــت و در ســال  هــاي ســنتي و متــداول ارزشــيابي، يكبــاره فــرو اســاس روش
جمع عقايد ضد و المللي در ارتباط با ارزشيابي پيشرفت تحصيلي تشكيل گرديد كه در اين م بين

                                                 
1. Entwistle & Ramsun 
2. Diseth 
3. open / writing response 
4. multiple choice response 
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 هـا  و ديگر روشپاسخ گزين  و پاسخ نگارهاي مختلف آزمون اعم از  نقيضي در ارتباط با روش
(كيـامنش،   گيري در زمينه ارزشيابي حاصـل شـد   هاي چشم بيان گرديد و به اين ترتيب پيشرفت

1370(.  
ي آدمي به ها كه براي سنجش و ارزشيابي ويژگي يي ها ) معتقد بود شيوه1970» (1كرونباخ«

كار مي روند بر دو فلسفه مهم استوار است. يكي از آنها نظرية روانسنجي و ديگري نظرية طرح 
هـاي انسـان ماننـد اسـتعداد،      ي معينـي از ويژگـي   هـا  سنجي بيشتر جنبـه  ت كلي. روش روانأو هي

و  2يكهـاي ثرنـدا   گيرد و اصولا كمي و مبتني بـر ديـدگاه   توانايي و پيشرفت آدمي را در بر مي
هـاي مختلـف و در    است. اما روش طرح و هيئت كلي با استفاده از وسايل و روش 3رفتارگرايان
هـاي آدمـي    كننده از ويژگي كردن اطلاعات در صدد ترسيم تصويري جامع و توصيف هم تنيده

اسـت( شـريفي،    4گرفتـه ازچـارچوب فكـري شـناخت گرايـان      است كه مي توان اذعان نمود بـر 
1379 .(  

ي گذشـته و   هـا  هاي پيشرفت تحصيلي، ميزان آموختـه  سنجي، آزمون ه به مباني روانبا توج
مـورد    هـا  دهـد. ايـن آزمـون    گيري قرار مي ي خاص مورد اندازه ها پيشرفت فعلي فرد را در زمينه

البتـه   .گيـرد  استفاده فراواني دارند و نتـايج آن بـه طـور مسـتقيم مـورد تعبيـر و تفسـير قـرار مـي         
توانند مفيد باشند مي توانند نتايج زيان بخشـي نيـز    شرفت تحصيلي ضمن اين كه ميآزمونهاي پي

ها امكان دارد منجر به  ) بر اين عقيده است كه نتايج اين آزمون1979» (5ايبل«د؛ ندر بر داشته باش
ي هميشگي شود و يا به خاطر سنجش اطلاعات جزئي و محدود، يادگيرندگان را بـه   ها برچسب

لاعات جزئي سوق دهد. آنها را از يادگيري معنادار، موضـوعات مهـم و سـازمان    سوي حفظ اط
ي اجتمـاعي مـورد    هـا  ي فردي را در مقابـل همكـاري   ها دادن روابط بين مفاهيم بازدارد و رقابت

                                                 
1. Cronbach  
2. Throndike 
3. behaviorism 
4. cognativism 
5. Ebel 
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تأييد قرار دهد و به جاي پرورش خلاقيت، آنان را صرفاً در شرايط آموزشـي موجـود بـه شـكل     
  د و محصور سازد.غير قابل انعطافي محدو

بنابراين، در مقاله حاضر با عنايت به اهميت موضوع، تلاش مـي شـود تـا پاسـخي در خـور      
پاسـخ   آزمـون و عملكرد در  نهيمستقل از زم شناختيسبك  نيبي ذيل ارائه شود: الف)  ها فرضيه

 نيزگ ـ پاسخ آزمونو عملكرد در  نهيوابسته به زم شناخيسبك  نيب؛ ب) نگار رابطه وجود دارد
بررسي قـرار گرفتـه   ي زير مورد  ها . همچنين متناسب با اهداف پژوهش، سئوالرابطه وجود دارد

 معنـاداري  تفـاوت  يريادگي ـ ي هـا  سـبك  و انيدانشـجو  يليتحص ـ ي ها رشته نيب ايآ الف) است؛
  ؟رابطه وجود دارد انيدانشجو يريادگي يها سبك و تيجنس نيب ايآ ب) وجود دارد؟

  روش پژوهش
ي شـناختي بـا عملكـرد دانشـجويان در      ها ه به موضوع مورد پژوهش، بررسي رابطه سبكبا توج
ي پاسخ نگار و پاسخ گزين، روش پژوهش اين مطالعه، بر حسب هـدف، كـاربردي و    ها آزمون

 كليـة شـامل   پـژوهش  جامعـه آمـاري ايـن   ، توصـيفي اسـت.    هـا  بر اساس شـيوة گـردآوري داده  
 مشغول به تحصـيل  1387-88 است كه در سال تحصيلي مهاباد دانشجويان دانشگاه آزاد اسلامي

اي  گيـري تصـادفي طبقـه    از روش نمونه بر اساس دانشكده و جنسيتگيري  بوده اند. شيوة نمونه
طريـق   اطلاعـات مـورد نيـاز ايـن پـژوهش از     نفر به عنوان نمونه انتخاب شد.  280استفاده شد و 

بدين نحو كه براي تدوين مباني نظـري موضـوع از    اي جمع آوري شده است. ميداني و كتابخانه
بـه منظـور    )EFT(1هـاي نهفتـه   از آزمـون شـكل    هـا  روش كتابخانه اي و براي جمـع آوري داده 

اسـتفاده شـد. ايـن     )نـه يو مسـتقل از زم  نـه ي(وابسته بـه زم  يدو سبك شناخت و تشخيص شناسايي
تصـوير بـراي    7اول شـامل  ؛ بخـش  تصوير پيچده در سه بخش گنجانـده شـده اسـت    25آزمون 

تصـوير اسـت.    18ي دوم و سـوم شـامل    هـا  گيرد و بخش به آن تعلق نمي  اي تمرين است و نمره
نمـره لحـاظ مـي شـود و مـدت پاسـخگويي بـراي         18ايـن دو بخـش در كـل     هـاي  سـؤال براي 

                                                 
1. Embedded Figures Test 
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بـه دسـت    89/0دقيقه است و ضريب پايايي آن به روش بـاز آزمـايي    10ي دوم و سوم  ها بخش
). براي سنجش چهار سبك يادگيري (واگـرا،  1386امامي پور و شمس اسفند آباد، ه است (آمد

) 1377( ي يـادگيري حسـيني لرگـاني    ها كننده و انطباق يابنده) از پرسشنامه سبك همگرا، جذب
ي يادگيري كلب تهيه شده و از طريـق تحليـل عوامـل،     ها الي سبكؤس12اساس پرسشنامه كه بر

 د و پايايي آزمون از طريق آلفاي كرونباخ به صورت زير: آزمايشـگري فعـال  روايي آزمون تأيي
گزارش شده است.  68/0؛ و تجربه عيني64/0؛ مشاهده تأملي 76/0؛ مفهوم سازي انتزاعي 72/0

ي پاسخ نگار و پاسـخ گـزين از دو فـرم     ها آزمونهمچنين براي سنجش عملكرد دانشجويان در 
و ديگري به صورت تشـريحي كـه بـا توجـه بـه        اي رت چهارگزينهبه صو  ها يكي از فرم: موازي

و بـراي آزمـون چهـار     87/0اجراي مقدماتي آنها ضريب پايايي(اعتبار) براي آزمـون تشـريحي   
در هر دو فرم در ارتباط بـا درس عمومي(ادبيـات     ها بدست آمد. محتواي آزمون 79/0  اي گزينه

يـات فارسـي كـه تجربـه كـافي در طـرح و تـدوين        فارسي) بود كه از اسـاتيد مجـرب گـروه ادب   
اســاس نظــر متخصصــان از روايــي صــوري و داشــتند و بر  اي تشــريحي و چندگزينــه هــاي الؤســ

 محتوايي برخوردار بود، استفاده شد.

  ي پژوهش ها يافته
  ي تحقيق در زير آمده است. ها الؤو س  ها ي حاصل از اين پژوهش بر اساس فرضيه ها يافته

 آزمـون بين سبك شـناختي مسـتقل از زمينـه و عملكـرد در     « بررسي فرضيه اول: به منظور 
نشـان   1 جـدول  در بر اساس ضريب همبستگي محاسبه شـده كـه  ». پاسخ نگار رابطه وجود دارد

، )=r 64/0( نگارپاسخ  آزمونداده شده است، بين سبك شناختي مستقل از زمينه و عملكرد در 
)000/0 =Sig41تعيين( ) و ضريب%R2=(   رابطه وجود دارد. نتيجة به دست آمده حـاكي از آن

پاسـخ   آزمونبين سبك شناختي مستقل از زمينه و عملكرد در  مثبت و مستقيم  اي است كه رابطه
  نگار وجود دارد.
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 پاسخ نگار آزموني مستقل از زمينه و عملكرد در شناختنمايش رابطه بين سبك . 1جدول 

  متغيرها شاخص
  

  گينميان  تعداد
انحراف 
  استاندارد

  همبستگي
ضريب 
  تعيين

سطح 
  معناداري

سبك شناختي 
  مستقل از زمينه

280  00/10  98/0  
64/0  41%  000/0  

 آزمونعملكرد در 
  نگار -پاسخ

275  21/13  1.25  

پاسـخ   آزمـون ي وابسته به زمينـه و عملكـرد در   شناختبين سبك «براي آزمون فرضيه دوم: 
ي وابسـته  شـناخت بيانگر عدم رابطه بين سبك  2 ارقام مندرج در جدول ».گزين رابطه وجود دارد
هاي موجود بين ايـن دو متغيـر    پاسخ گزين است كه بر اساس داده آزمونبه زمينه و عملكرد در 

ــدارد. ضــريب همبســتگي محاســبه شــده (   رابطــه ) و ضــريب 15/0r=() ،256/0=Sigوجــود ن
پاسـخ   آزمـون تي وابسته به زمينه و عملكرد در نشانگر آن است بين سبك شناخ )=R2%2تعيين(

 گزين رابطه وجود ندارد.

 پاسخ گزينآزمون ي وابسته به زمينه و عملكرد در شناختنمايش رابطه بين سبك . 2جدول 

  متغيرها شاخص
  

  ميانگين  تعداد
انحراف 
  استاندارد

  همبستگي
ضريب 
  تعيين

سطح 
  معناداري

سبك شناختي 
  وابسته به زمينه

280  55/7  91/1  
15./  2%  256/0  

 آزمونعملكرد در 
  گزين-پاسخ

275  35/14  1.77  

ي  هـا  ي تحصـيلي سـبك   هـا  رشته دانشجويان ال اول تحقيق: آيا بينؤهمچنين در رابطه با س
  يادگيري تفاوت معناداري وجود دارد؟مختلف از نظر 

داده شـده اسـت   نشـان   3 كه در جدول شده محاسبه واريانس تحليل آزمون نتايجاساس بر
بــين  آزادي درجــاتبــا  و 05/0 آلفــا ســطحبــه لحــاظ ســبك يــادگيري در  دانشــجويان بــين در

، بنـابراين وجود دارد.  يفاوت معنادار) ت>05/0P و =99/10F( 276 درون گروهي و 3گروهي



 
  90 پاييز، هفتم، سال بيست و يكمشناسي تربيتي شماره  فصلنامه روان                             66 

بـه لحـاظ سـبك     ي مختلـف  هـا  دانشـجويان رشـته   بين در معناداري تفاوت شود مي گرفته نتيجه
ي علـوم انسـاني، علـوم پايـه،      هـا  ؛ بـه عبـارت ديگـر، دانشـجويان در رشـته     دارد ودوجيادگيري 

 تعقيبـي  آزمـون  ي يادگيري متفاوت برخوردار هسـتند و بـر اسـاس    ها كشاورزي و فني از سبك
HSD ي علـوم انسـاني و پايـه     ها رشته ننشان داده شده است، دانشجويا 4جدول (توكي) كه در

ي فنـي داراي سـبك يـادگيري انتزاعـي و      هـا  دانشـجويان رشـته  عينـي و   داراي سبك يـادگيري 
  دانشجويان كشاورزي داراي سبك يادگيري تأملي و فعال هستند.

  ي تحصيلي ها ي يادگيري دانشجويان در رشته ها نمايش آزمون تحليل واريانس سبك. 3 جدول

 مجموع مجذورات  منبع پراكندگي
SS  

درجات آزادي 
df  

ميانگين مجذورات 
Ms  

بت نس
F  

سطح 
 معناداري

  21/5  3  62/15  بين گروهي واريانس
  20/0  276  49/55  واريانس درون گروهي  001/0  05/26

  -  279  11/71  واريانس كل
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  كيوهاي چهار گروه به روش آزمون ت مقايسه چندگانه ميانگيننمايش  .4جدول 
  سطح معنادار  خطاي معيار  ها تفاوت ميانگين  مقايسه دو به دو

  سبك يادگيري  تهرش

  رشته علوم انساني

  000/0*  67/0  -06/3*  عيني
 /.503  67/0./53  تاملي

  888/0  67/0  49/0  انتزاعي
  /.896  /.67  /.45  فعال

  رشته علوم پايه

  ./005*  67/0  23/2*  عيني
 /.607  83/067/0  تاملي

  /.905  67/0  /.4  انتزاعي
  /.790  /.67  /.55  فعال

  رشته كشاورزي

  928/0  67/0  /306  ينيع
  607/0  67/0  83/0  تاملي
  000/0*  67/0  54/3*  انتزاعي
 /.90  /.67/.41  فعال

  رشته فني

  /.515  67/0  -0/ 49  عيني
  ./000*  67/0  -71/2*  تاملي
 /.728  67/0/.93  انتزاعي

  000/0*  /.67  -54/3*  فعال

  دانشجويان رابطه وجود دارد؟ ي يادگيري  ها ال دوم تحقيق: آيا بين جنسيت و سبكؤس
ي بين يادگيري دانشجويان مرد  ها ) بيانگر رابطه بين سبك5نتايج آزمون همبستگي (جدول

) و ميــزان ضــريب تعيــين 83/0r =() ،001/0=Sigهــاي موجــود ( و زن اســت كــه مطــابق داده
)62%(R²= (اي مثبت و مستقيم بين اين دو متغير برقرار است. رابطه  

  ي يادگيري ها يش رابطه جنسيت و سبكنما. 5جدول 

  متغيرها  ها شاخص
  

  همبستگي  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد
ضريب 
  تعيين

سطح 
  معنادار

  /23  55/22  197  سبك يادگيري مردان
83./  62%  000/0  

  /82  00/26  83  سبك يادگيري زنان
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  بحث و نتيجه گيري
ي مختلـف و رابطـه بـين     هـا  نشـجويان رشـته  هدف اين مطالعه روشن ساختن سـبك يـادگيري دا  

  ي پاسخ نگار و پاسخ گزين است.  ها آزموني شناختي و عملكرد دانشجويان در  ها سبك
و  نـه يمسـتقل از زم  شـناختي سبك  نيبي به دست آمده از اين پژوهش حاكي است  ها يافته

ديگـر، بـا توجـه بـه     ؛ به عبـارت  وجود دارد ميمثبت و مستق پاسخ نگار رابطه آزمونعملكرد در 
ي نظير برخورد تحليلي بـا مسـائل، بـر شـمردن تمـايزات خـاص از مفـاهيم بـه ظـاهر          ي ها ويژگي

ي غير شخصي و منطقـي، علاقمنـد بـودن بـه كشـف و يـادگيري        ها نزديك به هم، جهت گيري
ي درونـي نـه بيرونـي و همچنـين بـا توجـه بـه         هـا  مفاهيم جديـد، برخـورداري از تقويـت كننـده    

ها سنجش سطوح عالي ذهن است و جزء آن  پاسخ نگار كه ماهيت اين آزمون آزمونت مختصا
يي است كه قدرت سنجش قواي شناختي مانند: تحليل، آفرينندگي و استدلال  ها دسته از آزمون

رسد كه همپوشاني و رابطه مثبت و مسـتقيمي بـين آنهـا وجـود داشـته       را دارد. منطقي به نظر مي
 2كسـيدي و آچـوس  )، 1990( 1ي اينتويسـتل و تايـت   هـا  ي پـژوهش  ها تا يافتهباشد. در همين راس

) با اين 1381) و حسيني نسب و ولي نژاد(2006) ، كسيدي(2003( 3)، جكسون و ويليامز2000(
  نتيجه همسويي دارد.

 پاسخ آزمونو عملكرد در  نهيوابسته به زم شناختيسبك  نيباساس نتيجه اين فرضيه كه بر
هاي افـراد داراي سـبك وابسـته     توان احتمال داد با توجه به ويژگي ، ميداردنوجود  رابطه نيگز

، تبعيــت كننــده از ســاختارهاي موجــود و علاقمنــد بــه  اي بــه زمينــه كــه عمومــاً افــرادي كليشــه
بيشتر در  نيگز پاسخ ي ها موضوعات اجتماعي هستند. از طرف ديگر، با توجه به اين كه آزمون

ي سطحي و اطلاعـات جزئـي يادگيرنـدگان اسـت. بـدين       ها ت، يادگيريصدد سنجش محفوظا
 تأييـد تواند دليلـي بـر عـدم     لحاظ هميشه به نحوي آلوده به حدس و شانس هستند. اين مورد مي

  .اين فرضيه باشد
                                                 
1. Entwistl & Tait 
2. Cassidy & Achoose 
3. Jackson & Williams  
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مختلـف بـه    ي هـا  رشـته  انيبـين دانشـجو   معنـادار  تفاوت ي ديگر پژوهش حاضر، ها از يافته
، هي ـ، علـوم پا يعلوم انسان ي ها شتهردر  انيدانشجو گر،يبه عبارت د است. يريادگيلحاظ سبك 

علـوم   ي ها رشته انيدانشجويعني؛  .برخوردارند ختلفيم يريادگي ي ها از سبك يو فن يكشاورز
 يريادگي ـسـبك   يدارا يفن ـ ي هـا  رشـته  انيو دانشجو ينيع يريادگيسبك  يدارا هيو پا يانسان
 ،)1988( 1فلدر و سيلورمننتايج تحقيقات  و فعال هستند. يتأمل يكشاورز انيو دانشجو يانتزاع

ــاران ــين) 2000( 2ون زواننبـــرگ و همكـ ــكي)2000( 3مـــك آلپـ ــوود كلينوسـ ، )2002( 4، الـ
 )1379يارمحمـدي واصـل (   و )1379رحمـاني شـمس (   ،)1377حسـيني لرگـاني (  ي  هـا  بررسي

  .ال تحقيق استؤي اين س ها همسو با برخي از نتايج و يافته
 ي هـا  سبكي بين رابطه مثبت ي به دست آمده در اين پژوهش، ها تحليل داده مطابقهمچنين 

بـه ديگـر سـخن، تفـاوت     ) >P 05/0 و r =83/0( وجـود دارد. مـرد و زن  دانشـجويان   يريادگي
ي يـادگيري آنهـا مشـاهده     هـا  معناداري در بين جنسيت مشاركت كنندگان اين تحقيق در سبك

ي  هـا  ي يادگيري در بين مردان در بين زنان نيزهمان سـبك  ها كدام از سبك نشد و با مشاهده هر
 6همكـاران  ،آندرسـون و )1997( 5برنـر پـژوهش  ي  هـا  يادگيري مشاهده شد. اين نتيجـه بـا يافتـه   

  همسويي دارد. )1371() و فرهادي2003(

                                                 
1. Felder & Silverman 
2. Van Zwanenberg, et al 
3. McAlpin 
4. Elwood & Klenowski 
5. Brenner 
6. Anderson, et al 
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  فارسيمنابع 
و   هـا  گيري و شـناختي: نظريـه  ي يـاد  ها سبك). 1386( .پور، سوزان و حسن شمس اسفند آباد امامي

  ، تهران: انتشارات سمت. ها آزمون
آمـوزان و   ي تفكـر در دانـش   هـا  بررسي تحولي سـبك ). 1382( .اكبر سيف پور، سوزان و علي مياما

، تهـران:  هاي آموزشـي  فصلنامة نوآوري، »دانشجويان و رابطة آن با خلاقيت و پيشرفت تحصيلي
  .3زشي، سال دوم، شمارهسازمان پژوهش و برنامه ريزي آمو

هاي يادگيري دانشجويان كارشناسي و كارشناسي  ). مقايسة سبك1377(.حسيني لرگاني، سيده مريم 
نامـة دورة   پايان مهندسي، -ارشد زن و مرد قوي و ضعيف سه رشتة علوم انساني، پزشكي و فني

، دانشـگاه علامـه    شناسـي و علـوم تربيتـي    ، تهران: دانشـكدة روان كارشناسي ارشد منتشر نشده
  ي.ئطباطبا

ي  هـا  ي شـناختي (شـيوه   هـا  بررسـي رابطـه سـبك   ). 1385( .حسيني نسب، سيد داوود و همكـاران 
فصلنامةروان شناسي دانشگاه  يادگيري) با عوامل شخصيتي دانشجويان كارشناسي دانشگاه تبريز،

  .3و2، سال اول ، شماره تبريز
بررسي رابطه سبك شناختي وابسته به زمينه و ). 1381( .دحسيني نسب، سيد داوود و يداالله ولي نژا

، ناوابسته به زمينه و يادگيري خود نظم داده شده با عملكرد رياضي دانش آموزان سوم راهنمايي
شناسـي، دانشـگاه شـهيد     روان ودانشكدة علوم تربيتـي  اهواز: ، شناسي ن مجله علوم تربيتي و روا

  .4و3ي  ها چمران، دوره سوم، سال نهم، شماره
ي شناختي چهـار رشـته مختلـف علـوم      ها ). بررسي رابطه بين سبك1379( .رحماني شمس، حسن

پايـان نامـه كارشناسـي     .مهندسي و هنر با ويژگيهاي شخصيت آيزنك –انساني ، پزشكي ، فني 
  ي.ئشناسي و علوم تربيتي ، دانشگاه علامه طباطبا ، تهران: دانشكدة روانارشد منتشر نشده

  ، چاپ پنجم، تهران: انتشارات رشد.اصول روان سنجي و روان آزمايي). 1379( .في، حسن پاشاشري
ي تفكـر و   ها رابطه سبك). 1385(. شكري، اميد ؛ پروين كديور ؛ ولي االله فرزاد و زهره دانشور پور

 :تهـران ، ي علوم شـناختي  ها فصلنامه تازه رويكردهاي يادگيري با پيشرفت تحصيلي دانشجويان،
  .44-2،52، شماره  8پژوهشكده علوم شناختي، سال
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هاي يادگيري وابسته به زمينه و ناوابسته به زمينه دانشجويان  ). مقايسة سبك1371( .فرهادي، محمد
، تهـران:  نامة دورة كارشناسـي ارشـد منتشـر نشـده     پايان ي،ئزبان انگليسي دانشگاه علامه طباطبا

  ي.ئ، دانشگاه علامه طباطباشناسي و علوم تربيتي  دانشكدة روان
دانشـكدة   ، تهـران: يتيعلوم ترب هينشر ست،يچه هست و چه ن يابيارزش .)1370( .رضايعل امنش،يك

  .دانشگاه تهرانشناسي و علوم تربيتي،  روان
كننـده و   گـرا، واگـرا، جـذب    هـاي شـناختي (هـم    مقايسة سبك). 1379( .يارمحمدي واصل، مسيب

مهندسـي و   -هاي علوم انساني، پزشكي، فني دانشجويان مرد و زن رشتهيابنده) استادان و  انطباق
شناسـي و علـوم تربيتـي،     دانشـكدة روان  :، تهـران نامة كارشناسي ارشد منتشـر نشـده   پايان ،»هنر

  ي.ئدانشگاه علامه طباطبا
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