
بر ) عملكردي و كارپوشه(هاي سنجش جايگزين ثير تركيبي روشأت

اهي رشته علوم آموزان پيش دانشگ پيشرفت تحصيلي دانش نگرش و

  شهرستان خرم آبادتجربي در درس شيمي 
  

  1دكتر يداالله خرم آبادي

  2دكتر علي دلاور
  

  20/10/89:تاريخ پذيرش                              16/1/89: تاريخ وصول

  

  چكيده 

عملكـردي و  (جايگزين  هاي مختلف سنجش پژوهش حاضر تأثير تركيبي بكارگيري روش
نمونـه  . آمـوزان را مـورد بررسـي قـرار داد     و پيشـرفت تحصـيلي دانـش    نگرش بر) كارپوشه

آبـاد   خـرم  2آموز پسر پيش دانشـگاهي در رشـتة علـوم تجربـي منطقـه       دانش 40پژوهش را 
ابزارهاي . اي انتخاب شدند خوشه تصادفي  صورت متفاوت به در دو كلاس كه ندتشكيل داد

پرسشـنامه تجديـدنظر شـده     -1: گيري مورد استفاده در ايـن پـژوهش عبـارت بـود از     اندازه
 -3آزمـون پيشـرفت تحصـيلي شـيمي،      -2، (SAAS-R)سنجش نگرش نسـبت بـه مدرسـه    

آمـاري تحليـل    هـاي  شها از رو براي تحليل داده. كارپوشه-4، هاي عملكردي شيمي آزمون
 )ANCOVA(،و تحليل كوواريانس يك متغيـري  )MANCOVA(كوواريانس چند متغيري 

هـاي سـنجش    آموزاني كه عملكردشان با اسـتفاده از روش  نتايج نشان داد دانش. استفاده شد
هـاي   كه عملكردشان با روش آموزاني دانش مقايسه با د درنگير مي  آزمون قرار جايگزين مورد

يشـرفت  پ بـه  -2تري نسبت بـه مدرسـه دارنـد،     بتنگرش مث -1: دنشو مي  گيري هندازا تيسن
  .يابند دست ميحركتي و شناختي  -تحصيلي بالاتري در حيطة رواني

  

 كارپوشـه،  پيشـرفت تحصـيلي،   نگـرش،  سـنجش سـنتي،   سنجش جايگزين،: واژگان كليدي
  .هاي عملكردي آزمون

                                                 
 استان همدان دانشگاه پيام نورت أعضو هي -1

  علامه طباطبائيدانشگاه  ميت علأعضو هي -2
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 مقدمه

 كلاسـي   و يادگيري، سنجش  آموزش  يندادر فر  ها فعاليت  رينترين و دشوارت اساسي  از   يكي
ينــدهاي مــورد نيــاز بــراي اتمــامي فر«را بــه عنــوان  آن) 2001(كــه اگــن و كاوچــك اســت  

سـنجش كلاسـي   . انـد  تعريـف كـرده   »آمـوزان  گيري دربارة پيشرفت يادگيري دانش تصميم
پـرورش بـوده اسـت و در    همواره يكي از محورهاي اساسي تحقيقات در حوزه آمـوزش و  

 انـد  بوده  اساسي  تغيير و تحولات دستخوش  سنجش هاي ها و روش مشي چند دهة گذشته، خط
 حوزه يـادگيري   جديد در  هاي نظريه  ظهور). 1998؛ بلك و ويليام، 1991لين، بكر و دنبار، (
كسـتر و  ؛ روئيـز پريمـو، با  1994؛ دمبـو،  1382سـيف،  (گرايي  گرايي و ساختن نظير شناخت 

و تغييـر و اصـلاحات در   ) 1992؛ شيولسون، باكسـتر و پـين،   2000؛ شپارد، 1993 شيولسون،
و روئيز پريم ـ(اي  گزينه چند  هاي وارد شده به آزمون ها و انتقادهاي درسي و محدوديت برنامه

. اسـت   گرديـده   جايگزين  سنجش  هاي روش  رواج  باعث) 2000؛ شپارد، 1993و همكاران، 
  هـاي  آزمـون   كه بـراي   اند هايي جايگزين روش  سنجش  هاي روش) 2004(وولفولك  از نظر

ــه هــاي ســنجش  در روش. شــوند مــي محســوب اي ســنتي، جــايگزين اســتاندارد چنــد گزين
 از  يكي. شود مي  واقعي سنجيده  مربوط به زندگي  آموز در تكاليف جايگزين عملكرد دانش

جش عملكـرد نـام دارد كـه بـه آن سـنجش واقعـي يـا        هاي جايگزين، سـن  سنجش  مهم  انواع 
آمـوزان   دانـش   هاي يادگيري يندها و فرآوردهانوع سنجش، فر شود در اين اصيل نيز گفته مي

در سـنجش عملكـرد از   ). 1382سـيف،  (شـوند   طـور مسـتقيم سـنجش مـي      و دانشجويان بـه 
ورده، دانـش و  افـر  شود تا براي انجام يك فعاليـت يـا توليـد يـك     آموزان خواسته مي دانش

در ايـن نـوع روش سـنجش    ). 2001اگـن و كاوچـك،   (هاي خود را به كـار گيرنـد    مهارت
فرض بر اين است كه يادگيري به بهترين نحو در درون يك بافـت يـا زمينـة واقعـي و آشـنا      

؛ 1989، بـارون (شـود   مورد سنجش واقع مـي ) هاي واقعي زندگي موقعيت(آموز  براي دانش
؛ رزنيــك و 1992؛ نيــومن و آرچبالــد، 1992؛ گــاردنر،1984فردريكســن، ؛ 1990كــولينز، 
هـايي نظيـر    در واقع فعاليـت ). 1995و سون،  ؛ نقل شده در لو1989، ؛ ويگينز1992رزنيك، 

طراحي و اجراي يك آزمايش، حل يك مسئله، استفاده از يك ابزار، شـركت در كارهـاي   
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ان در بافت و موقعيت واقعي زندگي بـا آنهـا   آموز هايي هستند كه دانش فعاليت... گروهي و 
آمـوز در ايـن نـوع     هـاي عملكـرد، فعاليـت و عملكـرد دانـش      شوند و در سـنجش  روبرو مي
لـين  . به طور مستقيم مورد سنجش واقع مي شود) مربوط به زندگي واقعي  تكاليف(تكاليف 

واقعي به خودي  بر اين باورند كه عملكرد درتكاليف مربوط به زندگي) 1991(و همكاران 
 چنـداني بـراي   آمـوزان تمايـل   اند كه دانـش  داده تحقيقات مختلف نشان. خود ارزشمند است

؛ پـاريس،  1984كـارموز و كـارموز،   (ندارنـد   هـاي اسـتاندارد پيشـرفت    دهي به آزمون پاسخ 
 هـاي  معتقـد اسـت كـه آزمـون    ) 1989(ويگينز ). 2003شده در استفانو و پاركز،  ؛ نقل1991

  اطلاعـات   كنـد كـه   مـي   دهنـده اسـت و اضـافه     آموزان اطلاع ارد به ندرت براي دانشاستاند 
درعـوض او معتقـد اسـت    . معنايي اسـت  نامناسب و بي ها، اطلاعات آزمون نوع  اين  از  حاصل

  ديگـران قـرار    جـالبي در اختيـار    كه سنجش عملكرد نه تنها دربارة آزمون شونده اطلاعـات 
هـاي   روش. نمايـد  نيـز اطلاعـات مفيـدي فـراهم مـي       شـونده   رد آزمـون ف  دهد بلكه براي مي

تفكـر سـطح    هاي هاي سنجش سنتي، ضمن بهبود مهارت سنجش عملكرد در مقايسه با روش
، رزنيك و رزنيك، 1987؛ رزنيك، 1989؛ فردريكسن و كولينز، 1984فردريكسن، (بالاتر 
؛ شــپارد، 1995، لـو و ســون،  2003 ، نقــل شـده در اســتفانو و پــاركز، 1992؛ ويگينـز،  1989
؛ 1989 ،ويگينـز (آيند  حساب مي آموزان به تري نيز براي دانش هاي برانگيزاننده روش) 2000

فيـوكز و همكـارانش   ).  2003در اسـتفانو و پـاركز،    شـده  ، نقـل 1989 ،فردريكسن و كولينز
هـاي   ارتعملكـردي مه ـ  هاي آموزشي هدايت شده بوسيلة سنجش يافتند كه كلاس) 1999(

شـدند   كه بوسيلة سنجش عملكردي هدايت نمـي  هايي تري در مقايسه با گروه  مسئلة قوي حل
هـا در علاقـه،    توانـد عـلاوه بـر رشـد مهـارت      عملكـردي مـي   ثيري كه سنجشأت. نشان دادند

. مـل اسـت  أت قابـل  آموزشي داشـته باشـند   هاي آموزان نسبت به مدرسه و فعاليت نگرش دانش
آمـوزان در   عملكـرد دانـش    جديد براي سنجش  تكميلي كه در رويكرد  هاي از فعاليت  يكي

بنا بـه تعريـف   . گيرد، كارپوشه است يادگيري مورد استفاده قرار مي -جريان فرايند آموزش
انديشـي و   آموز است كه رشـد، خـود   اي از كارهاي دانش آن مجموعه) 2004(وول فولك 

حكايـت از آن دارنـد كـه    هـا   پـژوهش . دهـد  پيشرفت او را در يك زمينه خـاص نشـان مـي   
؛ اديجـر،  1992گريس، (دهند  تر نشان مي آموزان را بهتر و واقعي ها پيشرفت دانش كارپوشه
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طور فعال در رشد ابزارهاي سنجشـي خودشـان درگيـر      آموزان به كه دانش  هنگامي). 2000
خودشـان را در   كننـد و پيشـرفت   مي شوند آنها شروع به انتخاب هدف بـراي خودشـان مـي   

را  هـاي خودشـان   گيرنـد تـا توانـايي    كننـد و همچنـين يـاد مـي     رسيدن به اهداف وارسي مـي 
استفاده از كارپوشـه بـه   ). 1992؛ تيرني، 1994؛ پالسون و پالسون، 2003بري، (كنند  ارزيابي

هــاي ســنجش شخصــي و  آمــوزش و ســنجش نــه تنهــا بــه رشــد مهــارت عنــوان يــك روش
گسـترش   نيـز   فراشـناختي را  بلكه راهبردهاي كند مي كمك آموزان انشتحصيلي در د  پيشرفت

اهميــت روش ). 1999، ؛ كتَــولا، رِي و شــريل2002ناوســكي، ؛ كل1384ســيف، (دهــد  مــي
كارپوشه در رشد و پرورش مهارت هاي فراشناختي در اين است كه يادگيرندگان با اطـلاع  

ونگي بكارگيري دانـش و  خويش و چگ از آموخته هاي خود، نحوه تفكر و فرايند يادگيري
مسائل، قادر خواهند بود يادگيري و تفكر خود را جهت داده و هدايت كننـد   مهارت در حل

خودشـان را بهبـود     ذهنـي خـود، پيشـرفت     دهي و نظارت بر فرايندهاي  طريق خود نظم  و از
كيـد بـر   أطريـق ت شـود تـا از    با توجه به اينكه در رويكرد جديد ارزشيابي تلاش مـي  .بخشند

ارزشيابي، عملكردي و همچنين بازخورد توصيفي از طريق كارپوشـه شـرايط بهتـري بـراي     
رود كه اين نظام ارزشـيابي در عملكـرد تحصـيلي،     بنابراين انتظار مي. يادگيري فراهم گردد

اصلي پـژوهش   الؤمشخص س طور هب. مثبتي داشته باشد ثيرأآموزان ت دانش هاي باورها و نگرش
انگيزش پيشرفت، نگـرش   اي مختلف سنجش جايگزين و سنتي بره آيا روش«:است كه اين

  گذارد؟  آموزان تأثير مي تحصيلي و پيشرفت تحصيلي دانش
  

  روش

  جامعه آماري

مـدارس عـادي ناحيـه     آموزان پسر پيش دانشگاهي كلية دانش ازاين پژوهش  جامعه آماري
كه در نيمسال دوم سال تحصـيلي   ده بودشآباد تشكيل  دو آموزش و پرورش شهرستان خرم

 .بودنددر رشته علوم تجربي و مشغول به تحصيل  87-1386
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  حجم نمونه

ردي و كارپوشه و گروه سنجش عملك گروه سنجش(ها  از گروه پژوهش براي هريك دراين
  .نفر رسيد 40نفر انتخاب شد كه حجم كل نمونه به  20حداقل   )و كاغذيمداد 

  

  ريگي روش نمونه

بدين منظـور  . اي به طريق تصادفي استفاده شد خوشه گيري انتخاب نمونه از روش نمونه براي
آبـاد كـه داراي    از بين مراكز پيش دانشگاهي ناحيـة دو آمـوزش و پـرورش شهرسـتان خـرم     

بـه صـورت تصـادفي    ) ص(1مركز پيش دانشگاهي حضرت رسول  بودندرشته علوم تجربي 
تصـادفي   كلاس به صورت كاملاً دو هاي مركز انتخاب شده، انتخاب شد از بين كليه كلاس

كارپوشــه و  آمــوزش ســنجش  روش  از دو  تصــادفي در يكــي  صــورت  ند و بــهشــد  انتخــاب
  .عملكردي و مداد و كاغذي جايگزين شدند

  

  ابزار

ايـن پرسشـنامه   :(SAAS-R)پرسشنامه تجديد نظر شده سنجش نگرش نسبت به مدرسـه   -1
  . تهيه شده است) 2002(توسط مك كوچ 

هـاي   را بـا روش  SAAS-Rپايـايي و روايـي پرسشـنامه    ) 2003(مك كوچ و سيگل  :روايي
بـراي بررسـي روايـي سـازه     ) 2003(مك كوچ و سيگل . اند مختلفي مورد بررسي قرار داده

سـؤال   35يدي استفاده كردند و نشان دادند كه هر يـك از  ياين پرسشنامه از تحليل عاملي تأ
مـدل نهـايي آنهـا بـا     . سـت مه، نشانگري مناسب براي يكي از پـنج عامـل پرسشـنامه ا   پرسشنا

7/581 1=)550(2x بود با ها نيز برابر ان داد و ساير شاخصبرازش قابل قبولي را نش:   
91/0 =CFI 92/0=TLI ،059/0=RMSEA ،057/0=SRMSR .  

از روش  SAAS-Rررسي پايايي پرسشـنامه  براي ب) 2003(مك كوچ و سيگل : پايايي
آلفاي كرانباخ استفاده كردند و براي پنج عامـل ادراك خـود تحصـيلي، نگـرش نسـبت بـه       

خود نظـم دهـي،   / معلم و كلاس، نگرش نسبت به مدرسه، ارزشگذاري هدف ها و انگيزش
 رقـدم پـو   .را گـزارش كردنـد   91/0و  88/0، 86/0، 89/0، 85/0به ترتيب ضـرايب آلفـاي   
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پايايي اين پرسشنامه را با استفاده از روش آلفاي كرانباخ بـراي پـنج عامـل فـوق بـه      )1385(
   .دست آورده است هب 72/0و  77/0،  87/0، 86/0،90/0:ترتيب

هاي  ها و محتواي فصل براساس حجم هدف :تحصيلي درس شيمي آزمون پيشرفت -2
بنـدي پيشـنهادي    جـدول زمـان  دوم كتاب و اهميت هر فصل و همچنـين   مورد نظر در بخش

هـاي   ريزي و تأليف كتاب درسي و دفتر برنامه لفان كتابؤوسيلة م شيمي كه به كتاب آموزش
ال ؤس ـ 10اي و  سـؤال چندگزينـه   30درسي تهيه شده بود، با كمك دبيران يـاد شـده تعـداد    

  . نهايي گنجانده شد  تشريحي انتخاب گرديد و در آزمون
پيشرفت تحصيلي شيمي از جدول مشخصات مربـوط بـه ايـن    براي تهيه آزمون : روايي

يـي محتـوايي لازم   توان گفت كه آزمون مـذكور از روا  درس استفاده شده است بنابراين مي
  . برخوردار است

 آزمون مجدد، -آزمون شيمي با استفاده از روش تحصيلي پايايي آزمون پيشرفت: پايايي
  .به دست آمد 86/0

براي ايـن  . ت تشريحي از روش پايايي مصححان استفاده شدبراي بررسي پايايي سؤالا
منظور دو نفر از دبيران شيمي، سؤالات تشريحي آزمون را تصحيح نمودند و بين نمرات دو 

اين ضريب حاكي از توافق نسبتاً بالا . به دست آمد 88/0مصحح مذكور، ضريب همبستگي 
  .بين مصححان است

بخش (پس از تهية جدول مشخصات اين درس  :شيمي عملكردي درس هاي آزمون -3
هاي عملكـردي   ، براساس قواعد تهية آزمون)تحصيلي دوم سال دوم كتاب، مربوط به نيسمال

المللـي   مطالعه بين شده در سومين عملكردي ارائه هاي آزمون و با الگوگيري از) 1384سيف، (
عملكردي  آزمون 15طه، مربو كمك دبيران ، با)1377كيامنش، ( )TIMSS( رياضيات و علوم

ها، قواعد تهيه، ملاحظات زمـاني، هزينـه،    در تدوين اين آزمون. به صورت اوليه تهيه گرديد
آموزشي تدوين   هاي ها براي آن دسته از هدف اين آزمون. گذاري و غيره اعمال گرديد نمره

  . شد كه سنجش آن نيازمند آزمون هاي عملكردي بود
هاي عملكردي از روش پايايي مصـححان   پايايي آزمون براي بررسي:پايايي مصححان

آمـوز، پژوهشـگر و    ها از سوي هر دانش بدين صورت كه در حين انجام آزمون. استفاده شد
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آموزان و نحـوة   از دانش يك مستقل و جداگانه فعاليت هر طور مربوطه حضور داشتند و به دبير
مصحح مذكور  دو همبستگي بين نمرات ضريب. كردند هر تكليف را ثبت كار آنها روي انجام

هـاي عملكـردي    اين ضرايب براي آزمـون . به عنوان شاخص پايايي مصححان محسوب شد
  .نشان داده شده است 1مورد استفاده در پژوهش حاضر در جدول 

  

  ضرايب همبستگي بين نمرات مصححان در آزمون هاي عملكردي .1جدول 

 آزمون
اسيدها و 

 بازها

خوردگي 
 آهن

ش واكن
 -كسايش
 كاهش

تبديل 
 مولكولي

سنجش 
حجمي 

 باز -اسيد

 شناساگرها
اندازه گيري 

PH 

 88/0 85/0 82/0 81/0 78/0 88/0 89/0 ضريب

  

  روش اجرا 

دو كلاس به صـورت   ،مركز انتخاب شده هاي ين كليه كلاسحاضر از ب براي اجراي پژوهش
كارپوشه و عملكـردي   شيوه موزشمنظور آ يكي به دو كلاس از اين.شد انتخاب  تصادفي كاملاً

در پايان آموزش از بين هر يـك  .و يك كلاس به صورت مداد و كاغذي آموزش داده شد
وري آلازم به ياد.صورت تصادفي انتخاب گرديد نفر به 20 ،آموزش داده شده هاي از كلاس

  .است كه ابتدا براي هر يك ازدو كلاس پيش آزمون اجرا شد
نگرش نسبت  آزمون، پرسشنامه سنجش خله و در شرايط پيشقبل از اعمال هرگونه مدا

هاي مذكور اجرا گرديد و از آنها آزمون پيشـرفت   آموزان گروه ، براي همة دانشبه مدرسه
. عملكـردي بـه عمـل آمـد      هـاي  و آزمـون ) مداد و كاغـذي (شيمي به روش كتبي   تحصيلي
اجرا شد اما براي اجـراي هـر    گروهي صورت تحصيلي كتبي به پيشرفت  ها و آزمون پرسشنامه

آموزان به صورت انفرادي  بود كه از دانش عملكردي يك ايستگاه سنجش تعبيه شده آزمون
متغيـر  . آزمون، متغير مستقل اعمال شد از مرحلة پيش  پس. آمد عمل مي عملكردي به  آزمون

و عملكـردي   سـنجش (هـاي مختلـف سـنجش     آموزش مبتني بر روش :بود از  مستقل عبارت
آموزان و بكارگيري آنهـا در   ها به دانش ، اعلام اين روش)مداد و كاغذي كارپوشه، سنجش



 

 

94  

ان
رو

ة 
نام

صل
ف

 
ي 

اس
شن

ي
ربيت

ت
، 

ره 
ما

 ش
م،

نج
ل پ

سا
15  

متغير مستقل از ابتداي نيمسال دوم سال . يادگيري درس شيمي -تمام مراحل فرايند آموزش
  . در درس شيمي شروع و تا پايان نيسمال تحصيلي ادامه داشت 1386-87تحصيلي 

  

  طرح پژوهش

هـاي   از نوع تحقيقات يا طـرح ) طرح تحقيق(ها  حسب نحوة گردآوري دادهتحقيق حاضر بر
پـس  -هـاي پـيش آزمـون    طرح اين پـژوهش از نـوع طـرح   . شود نيمه آزمايشي محسوب مي
  :شود نمودار طرح پژوهش حاضر به صورت زير نشان داده مي. آزمون با گروه كنترل است

  

O1          x           O2  
O3           x           O4 

  

ميـانگين و  (هاي آمـار توصـيفي   هش حاضر از روشهاي پژو براي تجزيه و تحليل داده
، MANCOVAتحليل كوواريانس چند متغيري (هاي آمار استنباطي  و روش) معيار انحراف

اسـتفاده شـده    SPSSبا اسـتفاده از نـرم افـزار     )ANCOVAتحليل كوواريانس يك متغيري 
  .است

  

  نتايج

نشـان   21متغيرها در جـدول ) ميانگين و انحراف معيار(هاي توصيفي  تدا شاخصدر اين جا اب
  . داده شده است

 

شاخص هاي توصيفي مربوط به نگرش و پيشرفت تحصيلي دانش آموزان در دو گروه  .2جدول 

 آزمايش و گواه در شرايط پيش آزمون و پس آزمون

  ها شاخص              
 متغيرها

 پس آزمون پيش آزمون 

 n M SD n M SD گروه

 ادراك خود تحصيلي

  1/23  44/60  20  1/19  20/45  20 آزمايش
  1/15  21/45  20  1/42  19/15  20 گواه

نگرش نسبت به معلم و 
 كلاس

  1/19  44/55  20  3/82  25/80  20 آزمايش
  1/57  21/85  20  1/74  20/80  20 گواه

 نگرش نسبت به مدرسه

  1/18  44/65  20  2/12  22/50  20 آزمايش
  3/68  24/50  20  2/85  21/70  20 گواه
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هاي  ارزشگذاري هدف
 مدرسه

  1/50  31/55  20  1/48  16/75  20 آزمايش
  1/04  18/35  20  1/10  18/50  20 گواه

 خود نظم دهي/ نگيزش ا
  1/03  59/30  20  1/15  29/20  20 آزمايش

  3/33  26/55  20  2/91  27/40  20 گواه
 پيشرفت تحصيلي در

 حيطه شناختي

  94/  18/40  20  1/01  1/80  20 زمايشآ
  95/  8/45  20  88/  1/85  20 گواه

 پيشرفت تحصيلي در

 حركتي -حيطه رواني

  80/  19/01  20  83/  95/  20 آزمايش
 89/  8/20  20  73/  2  20 گواه

  

آمـوزان   آزمـون دانـش   شپـي دهـد ميـانگين نمـرات     نشان مي 2همان طوري كه جدول 
تحصـيلي   پيشـرفت  در) ول سنجش عملكردي و كارپوشهآموزان مشم دانش(گروه آزمايش 

ادراك خود تحصيلي، نگرش نسـبت بـه معلـم و    (ؤلفه مربوط به نگرش تحصيلي نج مپو هر 
، )دهي خودنظم/هاي مدرسه و انگيزش گذاري هدف نسبت به مدرسه، ارزش كلاس، نگرش

نجش مـداد و  آمـوزان مشـمول س ـ   دانـش ( آزمون گـروه گـواه    يشپاندكي بيشتر از ميانگين 
هـاي مـذكور بـراي گـروه      لفـه ؤآزمون، ميانگين نمرات م سپاست، اما در موقعيت ) كاغذي

مشمول سنجش عملكردي و كارپوشه خيلي بالاتر از ميانگين گروه مشمول سنجش مـداد و  
هـاي   لفـه ؤعملكـردي و كارپوشـه در م   گروه مشمول سـنجش  ميانگين نمرات. كاغذي است

يـش  پون بـه مراتـب بـالاتر از ميـانگين ايـن گـروه در موقعيـت        آزم ـ سپمذكور در موقعيت 
هـاي مـذكور در    لفـه ؤگـروه سـنجش مـداد و كاغـذي در م     ميـانگين نمـرات  . آزمون اسـت 

  آزمون تقريبا يكسان است  پيشآزمون و  سپموقعيت 
 سـنجش جـايگزين  هـاي   آموزاني كه عملكردشـان بـا اسـتفاده از روش    دانش«:1فرضيه

آمــوزاني كــه  گيــرد در مقايســه بــا دانــش مــورد آزمــون قــرار مــي) عملكــردي و كارپوشــه(
شـود،   سـنجش مـي  ) مـداد و كاغـذي  (سـنجش سـنتي    هـاي  عملكردشان با اسـتفاده از روش 

هاي مربوط بـه ايـن فرضـيه يـك      آماري داده براي تحليل. »تري دارند  نگرش تحصيلي مثبت
ــري   ــد متغي ــانس چن ــل كوواري ــل  3جــدول . انجــام شــد (MANCOVA)تحلي ــايج تحلي نت

آمـوزان در   هاي نگـرش تحصـيلي دانـش    لفهؤكوواريانس چند متغيري نمرات پس آزمون م
  .دهد هاي آزمايش و گواه را نشان مي گروه
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هاي نگرش تحصيلي  مؤلفهنتايج تحليل كوواريانس چند متغيري نمرات پس آزمون  .3جدول

  هاي آزمايش و گواه آموزان در گروه دانش

 F ارزش اثر

d.f 
رض ف

 شده

d.f 
 .Sig خطا

  تأثير پيش آزمون ادراك خود تحصيلي اثر پيلايي بارتلت
  لامبداي ويلكز  

   لالي -اثر هتلينگ
 بزرگترين ريشه روي

413/  
587/  
703/  
703/  

079/4  
079/4  
079/4  
079/4 

5  
5  
5  
5 

29  
29  
29  
29 

006/  
006/  
006/  
006/ 

  رتلتتأثير پيش آزمون نگرش نسبت به معلم اثر پيلايي با
        لامبداي ويلكز

       لالي-اثر هتلينگ 
 بزرگترين ريشه روي

379/  
621/  
610/  
610/ 

54/3  
54/3  
54/3  
54/3 

5  
5  
5  
5 

29  
29  
29  
29 

013/  
013/  
013/  
013/ 

  تأثير پيش آزمون نگرش نسبت به مدرسه اثر پيلايي بارتلت
  لامبداي ويلكز

   لالي -اثر هتلينگ 
 بزرگترين ريشه روي

520/  
480/  
083/1  
083/1 

28/6  
28/6  
28/6  
28/6 

5  
5  
5  
5 

29  
29  
29  
29 

000/  
000/  
000/  
000/ 

  ها اثر پيلايي بارتلت تأثير پيش آزمون ارزش گذاري هدف
  لامبداي ويلكز 

  لالي -اثرهتلينگ 
 بزرگترين ريشه روي

514/  
486/  
059/1  
059/1 

141/6  
141/6  
141/6  
141/6 

5  
5  
5  
5 

29  
29  
29  
29 

001/  
001/  
001/  
001/ 

  خود نظم دهي اثر پيلايي بارتلت/ تاثير پيش آزمون انگيزش
  لامبداي ويلكز

  لالي –اثرهتلينگ 
 بزرگترين ريشه روي

430/  
570/  
755/  
755/ 

38/4  
38/4  
38/4  
38/4 

5  
5  
5  
5 

29  
29  
29  
29 

004/  
004/  
004/  
004/ 

  اثر پيلايي بارتلت ) روش سنجش(اثر مداخله
  لامبداي ويلكز

  لالي -نگاثر هتلي
 بزرگترين ريشه روي

994/  
006/  

14/159  
14/159 

230/9  
230/9  
230/9  
230/9 

5  
5  
5  
5 

29  
29  
29  
29 

000/  
000/  
000/  
000/ 

  



 

 

ش
رو

ي 
كيب

 تر
ثير

تأ
 

ين
گز

جاي
ش 

نج
 س

ي
ها

)
شه

پو
ار

 ك
 و

ي
رد

لك
عم

( 

97  

هاي آزمايش و گواه از لحاظ متغيرهاي وابسته،  براي بررسي تفاوت بين ميانگين گروه
نتـايج ايـن    5 جـدول . انجـام شـد   (MANCOVA)چند متغيري براي متغير وابسته  Fآزمون 

  . دهد آزمون را نشان مي
  

آموزان در  هاي نگرش تحصيلي دانش مؤلفهنتايج تحليل كوواريانس چند متغيري نمرات پس آزمون  .5جدول

  هاي آزمايش و گواه گروه
 .SS d.f MS F Sig منبع                            متغير وابسته

تاثير پيش آزمون ادراك خود تحصيلي    

ون  ادراك خود پس آزمون پس آزم

  نگرش نسبت به معلم

  پس آزمون نگرش نسبت به مدرسه

  پس آزمون ارزشگذاري هدفها  

 خود نظم دهي/ پس آزمون انگيزش

046/1  

197/3  

111/11  

278/1  

489/7 

1  

1  

1  

1  

1 

046/1  

197/3  

111/11  

278/1  

489/7 

246/  

923/  

351/7  

966/  

639/6 

015/  

011/  

623/  

333/  

015/ 

پيش آزمون نگرش نسبت به معلم    تاثير 

پس آزمون  ادراك خود                      

  پس آزمون نگرش نسبت به معلم

  پس آزمون نگرش نسبت به مدرسه

  پس آزمون ارزشگذاري هدفها

 خود نظم دهي     / پس آزمون انگيزش

193/8  

019/26  

769/  

248/2  

452/7 

1  

1  

1  

1  

1 

193/8  

019/26  

769/  

248/2  

452/7 

929/1  

514/7  

509/  

699/1  

660/6 

015/  

481/  

174/  

201/  

005/ 

تاثير پيش آزمون نگرش نسبت به  

مدرسه   پس آزمون  ادراك خود                                       

  پس آزمون نگرش نسبت به معلم

پس آزمون نگرش نسبت به مدرسه                                                   

پس آزمون ارزشگذاري هدفها                                                             

 خود نظم دهي     / پس آزمون انگيزش

028/82  

034/82  

206/3  

169/  

047/ 

1  

1  

1  

1  

1 

028/82  

034/82  

206/3  

169/  

047 

961/20  

692/23  

121/2  

127/  

041/ 

840/  

155/  

000/  

723/  

000/ 

تاثير پيش آزمون ارزشگذاري هدفها    

پس آزمون  ادراك خود                          

  پس آزمون نگرش نسبت به معلم

  پس آزمون نگرش نسبت به مدرسه

  پس آزمون ارزشگذاري هدفها

خود نظم دهي                       / پس آزمون انگيزش

019/  

642/28  

328/6  

276/3  

409/2 

1  

1  

1  

1  

1 

019/  

642/28  

328/6  

276/3  

409/2 

005/  

282/8  

187/4  

011/7  

136/2 

153/  

049/  

947/  

012/  

007/ 
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خود نظم / تاثير پيش آزمون انگيزش

دهي   پس آزمون  ادراك خود                            

  پس آزمون نگرش نسبت به معلم

  پس آزمون نگرش نسبت به مدرسه

  گذاري هدفهاپس آزمون ارزش

 خود نظم دهي     / پس آزمون انگيزش

772/12  

791/22  

687/  

965/4  

440/2 

1  

1  

1  

1  

1 

772/12  

791/22  

687/  

965/4  

440/2 

007/3  

582/6  

454/  

753/3  

000/ 

996/  

505/  

092/  

061/  

015/ 

  )روش سنجش(اثر مداخله

  پس آزمون  ادراك خود تحصيلي

  پس آزمون نگرش نسبت به معلم

  نگرش نسبت به مدرسهپس آزمون 

  پس آزمون ارزشگذاري هدفها  

 خود نظم دهي     / پس آزمون انگيزش

73/1964  

27/5090  

18/2058  

755/739  

68/2057 

1  

1  

1  

1  

1 

73/1964  

27/5090  

18/2058  

755/739  

68/2057 

824/1  

362/1  

572/462  

092/559  

470/1 

000/  
000/  
000/  
000/ 

     خطا                            

  پس آزمون  ادراك خود تحصيلي

  پس آزمون نگرش نسبت به معلم

پس آزمون نگرش نسبت به مدرسه                                                  

  پس آزمون ارزشگذاري هدفها

 خود نظم دهي    / پس آزمون انگيزش

164/140  

879/26449/114  

663/43  

226/37 

33  

33  

33  

33  

33 

4/247 
3/463 
1/511 
1/323 
1/128 

  

  

داري بـين   ، تفـاوت معنـي  F  شود نتايج آزمون مشاهده مي 5همان طوري كه در جدول 
هـاي سـنجش عملكـردي و     آمـوزان مشـمول روش   دانش(هاي آزمايش  آموزان گروه دانش

از لحـاظ نگـرش   ) آموزان مشمول آزمـون هـاي مـداد و كاغـذي     دانش(و گواه ) كارپوشه 
هاي  گذاري هدف ، ارزش)F)1و33= ( 362/1و  > P 001/0( شيمي سنسبت به معلم و كلا

ــه  ــزش) F)1و33= (093/559و  >001/0P(مدرس ــي / و انگي ــم ده ــود نظ و  >001/0P( خ
 )F )1و33( =824/1و  >001/0P( دراك خود تحصيليا. دهد نشان مي) F)1و33= (470/1

بـراي   .دهـد  مـي  نشـان ) F)1و33(=  572/462و  > P 001/0(و نگـرش نسـبت بـه مدرسـه     
هـاي   لفـه ؤ، ميـانگين و انحـراف معيـار م   ردار مذكو هاي معني مقايسه و بررسي جهت تفاوت

نشان داده  6مربوط به نگرش تحصيلي دانش آموزان گروه هاي آزمايش و گواه در جدول 
  . شده است
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  آموزان هاي مربوط به نگرش تحصيلي دانش مؤلفهميانگين و انحراف معيار  .6جدول 

  هاي آزمايش و گواه هگرو

  شاخص ها
 متغير ها

گروه مشمول روش هاي 
 سنجش هاي جايگزين

گروه مشمول سنجش هاي 
 سنتي

M SD M SD 
  1/146  21/45  1/182  44/60 ادراك خود تحصيلي

  1/565  21/85  1/191  44/55 نگرش نسبت به معلم و كلاس شيمي
  3/678  24/50  1/182  44/65 نگرش نسبت به مدرسه

  1/040  18/35  1/504  31/55 گذاري هدف هاي مدرسه ارزش
 3/332  26/55  1/031  59/30 خود نظم دهي/ انگيزش

شود ميانگين ادراك خود تحصـيلي، نگـرش    مشاهده مي 6همان طوري كه در جدول 
دهـي   خود نظـم / هاي مدرسه و انگيزش گذاري هدف نسبت به معلم و كلاس شيمي، ارزش

هاي سنجش عملكـردي وكارپوشـه مـورد     ن با استفاده از روشآموزاني كه عملكردشا دانش
آمـوزاني اسـت كـه     از دانـش ) تـر  مثبـت (داري بيشـتر   گيـرد بـه طـور معنـي     آزمون قـرار مـي  

  . شود عملكردشان با آزمون هاي مداد و كاغذي سنجش مي
 هـاي سـنجش جـايگزين    آموزاني كه عملكردشـان بـا اسـتفاده از روش    دانش«:2فرضيه

آمــوزاني كــه  گيــرد در مقايســه بــا دانــش مــورد آزمــون قــرار مــي) شــهوكارپعملكــردي و (
سـنجش  ) هـاي مـداد و كاغـذي    آزمـون ( هاي سنجش سنتي عملكردشان با استفاده از روش

هـاي مربـوط    براي تحليل آماري داده ».يابند مي شود، به پيشرفت تحصيلي بالاتري دست مي
 7جـدول . انجـام شـد   (MANCOVA) به اين فرضيه يك تحليل كوواريانس چنـد متغيـري  

هـاي پيشـرفت تحصـيلي     مؤلفـه نتايج تحليل كوواريانس چند متغيـري نمـرات پـس آزمـون     
  .دهد هاي آزمايش و گواه را نشان مي آموزان در گروه دانش
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آموزان در  لفه هاي پيشرفت تحصيلي دانشؤنتايج تحليل كوواريانس چند متغيري نمرات پس آزمون م .7جدول

  هاي آزمايش و گواه روهگ

 F d.f ارزش اثر         
فرض 

 شده

d.f 
 خطا

Sig.  

 

تاثير پيش آزمون پيشرفت                     اثر پيلايي  

  بارتلت

  تحصيلي حيطه شناختي                         لامبداي ويلكز 

                     لالي -اثر هتلينگ 

 بزرگترين ريشه روي

314/  

686/  

457/  

457/ 

005/8  

005/8  

005/8 

005/8 

2  

2  

2  

2  

35  

35  

35  

35 

001/  

001/  

001/  

001/ 

تاثير پيش آزمون پيشرفت                         اثر پيلايي 

حركتي                         -بارتلت       تحصيلي رواني

  لامبداي ويلكز

                   لالي      -اثر هتلينگ 

 ويبزرگترين ريشه ر

204/  

796/  

257/  

257/ 

495/4 

495/4 

495/4 

495/4  

2  

2  

2  

2  

35  

35  

35  

35 

018/  

018/  

018/  

018/ 

اثر پيلايي )                        روش سنجش(اثر مداخله

  بارتلت

  لامبداي ويلكز     

   لالي  -اثر هتلينگ 

 بزرگترين ريشه روي

992/  

008/  

68/117  

68/117 

059/2 

059/2 

059/2 

059/2  

2  

2  

2  

2  

35  

35  

35  

35 

000/  

000/  

000/  

000/ 

  

شود پس از خارج كردن اثر پيش آزمـون بـه    مشاهده مي 7 همان طوري كه در جدول
روش تحليل كوواريانس چند متغيري، نتايج نشان داد كه يـك اثـر چنـد متغيـري معنـي دار      

هـاي   مؤلفـه دهد كه بـين   اين اثر چند متغيري نشان مي. براي عامل روش سنجش وجود دارد
پيشرفت تحصيلي در حيطه شناختي، پيشرفت تحصـيلي در  (آموزان  پيشرفت تحصيلي دانش

هـاي   آموزان مشـمول روش  دانش(هاي آزمايش  آموزان گروه دانش) حركتي -حيطه رواني
تفاوت معني دار وجود ) سنتي هاي آموزان مشمول سنجش دانش(و گواه ) سنجش جايگزين

  ).λ=26/0و  F)2و35( = 68/117و  >P 001/0(دارد 
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هاي آزمايش و گواه از لحاظ متغيرهاي وابسته،  براي بررسي تفاوت بين ميانگين گروه
  .دهد ها را نشان مي نتايج اين آزمون 8جدول . براي هر متغير وابسته انجام شد F  آزمون
  

هاي پيشرفت تحصيلي  مؤلفهآزمون نتايج تحليل كوواريانس چند متغيري نمرات پس  .8جدول

  هاي آزمايش و گواه آموزان در گروه دانش

 .SS d.f  MS F Sig منبع                                                 متغير وابسته

  تاثير پيش آزمون پيشرفت        

  پس آزمون پيشرفت شناختي 

  تحصيلي شناختي 

 پس آزمون پيشرفت رواني حركتي  

574/6  

679/ 

1  

1 

 

574/6  

679/ 

015/9  

150/1 

005/  

291/ 

  تاثير پيش آزمون پيشرفت     

  پس آزمون پيشرفت شناختي 

  حركتي      -تحصيلي رواني

   پس آزمون پيشرفت رواني حركتي

785/  

377/5 

1  

1 

 

785/  

377/5 

077/1  

110/9 

306/  

005/ 

    )    روش سنجش(اثر مداخله

  پس آزمون پيشرفت شناختي 

 آزمون پيشرفت رواني حركتي پس

97/639  

72/862 

1  

1 

 

97/639  

72/862 

547/877  

462/1  

000/  

000/  

  خطا 

  پس آزمون پيشرفت شناختي 

 پس آزمون پيشرفت رواني حركتي

254/26  

249/21 

36  

36 

 

   

  كل  

  پس آزمون پيشرفت شناختي 

 پس آزمون پيشرفت رواني حركتي

78/1023  

60/1193 
39    

  

داري بـين   ، تفـاوت معنـي  Fشود نتايج آزمون  مشاهده مي 8 كه در جدول همان طوري
آمـوزان مشـمول    دانـش (هـاي آزمـايش    حركتـي گـروه   -پيشرفت تحصيلي در حيطه رواني

دهـد   نشـان مـي  ) هـاي سـنتي   آموزان مشـمول سـنجش   دانش(و گواه ) هاي جايگزين سنجش
)001/0P<  1و36= ( 547/887و(F .(ختي يلي در حيطــه شــناهمچنــين بــين پيشــرفت تحصــ

  ).F )1و36(=462/1و  >001/0P(داري وجود دارد  و گواه تفاوت معني هاي آزمايش گروه
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براي مقايسـه و بررسـي جهـت تفـاوت معنـي دار مـذكور، ميـانگين و انحـراف معيـار          
نشـان داده شـده    9هـاي آزمـايش و گـواه در جـدول     پيشرفت تحصيلي دانش آموزان گروه

  . است
  

  هاي آزمايش و گواه آموزان گروه هاي پيشرفت تحصيلي دانش مؤلفهگين و انحراف معيار ميان .9جدول 

  شاخص ها
 متغير ها

گروه مشمول روش هاي 
 سنجش هاي جايگزين

 گروه مشمول سنجش هاي سنتي

M SD M SD 
  /894  8/20  /795  19/00 حركتي -پيشرفت تحصيلي در حيطه رواني

 /945  8/45  /940  18/40 پيشرفت تحصيلي در حيطه شناختي

  

آموزاني كـه عملكردشـان بـا اسـتفاده از      دهد دانش نشان مي 9 همان طوري كه جدول
آمـوزاني اسـت    گيرد در مقايسه بـا دانـش   هاي سنجش جايگزين مورد آزمون قرار مي روش

ه پيشـرفت تحصـيلي   شود ب هاي سنجش سنتي سنجش مي كه عملكردشان با استفاده از روش
  .يابند حركتي دست مي -شناختي و رواني طهبالاتري در حي

  

  گيري و نتيجه بحث

براي تبيـين ايـن اثـر،     :آموزان سنجش بر نگرش تحصيلي دانشهاي مختلف  اثر روش) لفا
سنجش جايگزين در مقايسـه   هاي آموزان مشمول روش دانش تحصيلي ميانگين نمرات نگرش

نتايج به دست آمده در . ار گرفتهاي سنتي مورد بررسي قر آموزان مشمول سنجش با دانش
آمـوزاني كـه عملكردشـان بـا      از آن است كه بين نگرش تحصـيلي دانـش   اين قسمت حاكي

آمـوزاني   گيرد در مقايسـه بـا دانـش    مي استفاده از روش سنجش جايگزين مورد آزمون قرار
بـدين  . دار وجـود دارد  شود تفـاوت معنـي   هاي سنتي، سنجش مي كه عملكردشان با سنجش

آمـوزان مشـمول    هاي جايگزين در مقايسه با دانش آموزان مشمول سنجش رت كه دانشصو
سنتي، نگرش مثبت تري نسبت به معلـم و كـلاس شـيمي داشـته و ادراك خـود       هاي سنجش

از تـري ارزشـگذاري نمـوده و     هاي مدرسه را به طور درونـي  تحصيلي بالاتري دارند، هدف
كننده اصـالت و   يدأياين يافتة پژوهش ت. ر هستندبرخورداتري  انگيزش و خودنظم دهي قوي

ــنجش ــذابيت س ــش  ج ــراي دان ــايگزين ب ــاي ج ــت ه ــوزان اس ــنجش. آم ــاي س ــايگزين ه ، ج
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اربردي، رونـدي يـا   هاي ك ـ فهم و مهارت در زمينه دادن كه مستلزم نشان اند اصيل هايي سنجش
خواهند تا  زان ميآمو هاي سنجش از دانش اين روش). 1993بيكر و همكاران، (اند  باز پاسخ

هـاي   سـنجش . نياز زندگي واقعي از خـود نشـان دهنـد    هاي مورد هايي شبيه به مهارت مهارت
هـاي   مهـارت هاي عيني، تفكر باز و تمركز بر  جايگزين علاوه بر كاربست دانش در موقعيت

ي هـا  هاي اين بخش پژوهش به نـوعي بـا يافتـه    يافته. نمايند ميسطح بالا يا پيچيده را تشويق 
نشان دادند كه نوع سـنجش  ) 2003(بروخارت و دوركين . هاي قبلي همخوان است پژوهش

آموزان از تكاليف ارائه شده، كارآمدي بـراي تكليـف،    هاي دانش شود كه ادراك باعث مي
در  )2000( پـاركز . گيري هـدفي آنهـا متفـاوت باشـد     تلاش ذهني بكار گرفته شده و جهت

في و نمرات حاصل از يك سنجش عيني و يك سـنجش  گيري هد بررسي روابط بين جهت
ــه طــور معنــي  عملكــردي نشــان داد كــه ادراك كنتــرل  ــا نمــرات ســنجش  درونــي ب داري ب

) 1989(ويگينـز  . عملكردي همبسـتگي داشـت، امـا بـا نمـرات آزمـون عينـي همبسـته نبـود         
هـاي قـديمي سـنجش     عملكـردي در مقايسـه بـا روش     هـاي سـنجش   گزارش كرد كه روش

اثـرات  ) 2003(اسـتفانو و پـاركز   . آمـوزان برانگيزاننـده تـر باشـند     است بـراي دانـش  ممكن 
قـرار   آموزان كلاس پنجم در درس علوم را مـورد بررسـي   كلاسي بر انگيزش دانش سنجش

اي بـين   هـا، تعامـل بهينـه    دادند و به اين نتيجه رسيدند كه با حذف مولفة خطير بودن آزمـون 
، به طـوري كـه در    گردد آموزان ايجاد مي و انگيزش دانش هاي عملكردي و رفتارها سنجش

آموزان تمايل بيشتري بـه ريسـك پـذيري بـراي شناسـايي مسـئله و راه         چنين شرايطي دانش
هـاي   در اين شرايط، آنها نـه تنهـا گـزارش كردنـد كـه سـنجش      . هاي مختلف آن دارند حل

ار داشـتند كـه واقعـاً    عملكردي جالب تر از سنجش هـاي مـداد و كاغـذي اسـت بلكـه اظه ـ     
  . چالش انگيزتر هم هستند

بـراي بررسـي    :آمـوزان  جش بر پيشرفت تحصـيلي دانـش  هاي مختلف سن اثر روش) ب
هاي سنجش جـايگزين در مقايسـه بـا     آموزان مشمول روش پيشرفت تحصيلي دانش  اين اثر،

دسـت  نتـايج بـه   . هاي سنتي مورد بحث و بررسي قرار گرفـت  آموزان مشمول سنجش دانش
پيشرفت تحصيلي در حيطـه شـناختي    آمده در اين قسمت حاكي از آن است كه بين نمرات

هاي سـنجش جـايگزين    آموزاني كه عملكردشان با استفاده از روش حركتي دانش -رواني و
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هاي سـنتي   آموزاني كه عملكردشان با سنجش گيرد در مقايسه با دانش مورد آزمون قرار مي
آمـوزان مشـمول    بـدين صـورت كـه دانـش    . داري وجـود دارد  شود تفاوت معني سنجش مي

هـاي سـنتي از پيشـرفت     آمـوزان مشـمول سـنجش    هاي جايگزين در مقايسه با دانـش  سنجش
ها نشانگر تأثير سنجش بـر   اين يافته. حركتي برخوردارند -تحصيلي بالاتري در حيطة رواني
جش و اندازه گيري تعيـين  از آن جايي كه سن. آموزان است آموزش معلم و يادگيري دانش

آموزان و دانشـجويان اسـت    هاي يادگيري دانش هاي آموزشي معلم و كوشش كننده فعاليت
هـا   هاي مبتني بر اين سنجش مبتني بر عملكرد و آموزش هاي ، بنابراين سنجش)1384سيف، (

 -هـايي در تمـام فراينـد آمـوزش     آمـوزان مشـمول چنـين سـنجش     شود كـه دانـش   باعث مي
حركتي بوده و به خوبي از عهـدة   -هاي رواني ها و مهارت ، درگير محتوي، فعاليتيادگيري

توان به موضـوع   همچنين در تبيين اين مسئله مي. هايي برآيند ها يا مهارت انجام چنين فعاليت
اشاره كرد كه در آن معلـم   )2000لفرانسوا، (گيري  اندازهآموزش جهت داده شده به وسيلة 

آمـوزان خـود    كيد بر نكاتي كه در امتحان خواهند آمد سطح نمرات دانـش كوشد تا با تأ مي
هـاي جـايگزين اسـت،     هـاي شـيمي كـه آمـوزش، مبتنـي بـر سـنجش        در كلاس. را بالا ببرد

جـام يـك آزمـايش،    هاي مرتبط با زنـدگي واقعـي ماننـد ان    آموزان در يكسري فعاليت دانش
در چنـين آموزشـي   . شـوند  رگيـر مـي  د ...كار كـردن بـا يـك ابـزار، و     اجراي يك نمايش، 

هاي مذكور را به خـوبي يـاد گرفتـه و از آن جـايي كـه در       ها و مهارت آموزان فعاليت دانش
ها سـروكار دارنـد بـيش از پـيش آنهـا را درونـي        زندگي واقعي خود نيز عملاًً با اين مهارت

هايي مورد  مهارتها و  هاي جايگزين نيز چنين فعاليت از آن جايي كه در سنجش. نمايند مي
ها، به عنـوان مـلاك پيشـرف     گيرد و موفقيت در اين مهارت گيري قرار مي سنجش و اندازه

آموزاني  رود كه دانش شود، بنابراين انتظار مي حركتي قلمداد مي -تحصيلي در حوزة رواني
هاي سنجش عملكردي مورد آزمون قـرار گرفتـه اسـت در مقايسـه      كه عملكردشان با روش

گيري واقع شده اسـت، بـه    هاي سنتي مورد اندازه آموزاني كه عملكردشان با سنجش با دانش
اين يافتة پژوهش بـه نـوعي   . حركتي دست يابند -پيشرفت تحصيلي بالاتري در حوزه رواني

دريافتنـد    )1987(براي مثال، باروز و همكاران . هاي قبلي همخواني دارد هاي پژوهش با يافته
اي، نشـانگرهاي بهتـري از    هـاي چنـد گزينـه    در مقايسه با آزمـون  هاي جايگزين كه سنجش
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اي،  گزينـه  هاي چنـد  به طور كلي آزمون. آورند آموز فراهم مي عملكرد مبتني بر زمينة دانش
آمـوز ماننـد قضـاوت،     براي سنجش فرايندهاي شناختي سطح بالاي دانـش اطلاعات مناسبي 

؛  1988آكـرمن و اسـميت،   (آورنـد   اهم نميتوليد، انتخاب راهبرد و تفكرات چند بعدي فر
بروخـارت و دوركـين   ). 1988؛ سيگلر، 1987بيرن بام و تاتسوكا، : 1987باروز و همكاران، 

عملكـردي باعـث افـزايش تـلاش      هاي سـنجش  گزارش كردند كه استفاده از روش)2003(
يري توسـط  آموز و افزايش استفاده از راهبردهـاي يـادگ   ذهني بكار گرفته شده توسط دانش

 .شود او مي
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