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  چكيده
باورهاي معرفت  مقياس فارسي فرم سنجي روان هاي ويژگي پژوهش حاضر با هدف بررسي

اكتشافي  عاملي تحليل و روايي، ، شامل پايايي)1992كلوسترمن و استيج، (اختي رياضي شن
 حجم .تربيتي انجام شده است هاي پژوهش در كاربرد جهت سازي مقياس، به منظورآماده

 اي گيري خوشه نمونه روش با كه بود) دختر 315پسر و  149(دانشجو  464 اين پژوهش نمونه
باورهاي معرفت  مقياس با و دانشگاه دولتي شهر تهران انتخاب شدند 5 از بين اي مرحلهچند

هاي  اكتشافي با روش مولفه عاملي تحليل نتايج. قرار گرفتند آزمون شناختي رياضي مورد
مسائل دشوار، (شش عامل  باورهاي معرفت شناختي رياضي، كلي عامل بر علاوه اصلي،
باورهاي معرفت شناختي  مقياس براي را )د بودنتلاش و مفي ها، فهميدن، مسائل واژگاني، گام

بررسي  به منظور .شناسايي كرد) 1992(رياضي مطابق با نتايج پژوهش كلوسترمن و استيج 
 از حاكي كه شد استفاده باورهاي معرفت شناختي مقياس همزمان اجراي از همزمان، روايي

 هاي معرفت شناختي رياضي برباور مقياس بازآزمايي پايايي .باشد مي مطلوب روايي همزمان

 در كرونباخ آلفاي ضرايب حسب بر آن دروني همسانيآزمون و  اجراي بار نتايج دو اساس

                                                 
 ت علمي دانشگاه تربيت معلم تهرانئعضو هي -1

  كارشناسي ارشد روان شناسي تربيتي -2
 دانشجوي دكتراي روان شناسي تربيتي -3
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 در گرفته انجام تحقيقات مشابه عاملي، تحليل هاي يافته. شد ييدأمحاسبه و ت نمونه گروه مورد

به  توجه با .بود كنزدي پيشين تحقيقات نتايج به نيز پايايي و روايي ضرايب و فرهنگ اصلي
 به مربوط هاي پژوهش در تواند مي حاضر پژوهش ابزار مطلوب، سنجي روان خصوصيات

  .رود رياضي به كارباورهاي معرفت شناختي 
  

  .، رواييپايايي باورهاي معرفت شناختي رياضي، ساختار عاملي، :واژگان كليدي
  

  مقدمه
 1بيكن .اهميت آن توجه زيادي شده است از نظر تاريخي، همواره به رياضيات و علوم به دليل

چرا  كه الؤاين سبه  پاسخ در) 2007 به نقل از استينر،( ميلادي 1267فيلسوف انگليسي در سال 
تواند چيزي از بقيه علوم و كسي اين كار را نكند نمي« :داده است پاسخبايد رياضيات بخوانيم 

زه سيستم آموزش عالي در كشورهاي امروبدين منظور  ».اين جهان است بفهمد هر آنچه در
هاي ذهني و استدلالي ياد گيرندگان از طريق گنجاندن  مختلف سعي در گسترش توانايي

هاي علمي، رشد  رياضيات در برنامه درسي و ياري رساندن به آنها براي همگام شدن با پيشرفت
ات اي از اطلاع هدف اصلي آموزش رياضي انتقال مجموعه. تكنولوژي و زندگي آينده، دارند

، بلكه هدف نهايي هر نظام آموزشي تبديل آنها به علمي به ذهن دانش آموزان نيست
 هاي فردي، نيل به چنين هدفي نيازمند در نظر گرفتن ويژگي. يادگيرندگاني پايدار است

هاي مهم فردي كه در چند دهه اخير توجه بسياري از  يكي از اين ويژگي. يادگيرندگان است
نقش باورهاي معرفت  به خود جلب كرده است؛ تربيتي را و علوم شناسي نرواان پژوهشگر
مفاهيم  بهباورهاي معرفت شناختي عمومي دانش آموزان كه . در زمينه رياضيات است 2شناختي

هاي  منشأ پژوهش ؛)2001هوفر، (ذهني افراد درباره ماهيت دانش، شناخت و دانستن اشاره دارد 
  ).1990؛ شومر، 2000؛كارداش و هوول، 2000رداش و اسكولز، كا(بسياري بوده است 

                                                 
1. Bekan 
2. epistemological beliefs 
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امروزه باورهاي معرفت شناختي دانش آموزان نه فقط به صورت عمومي، بلكه در 

 ،دهد نشان مي مختلفي تحقيقات هاي اختصاصي به ويژه رياضيات نيز بررسي شده است؛ حيطه
آموزاني است كه در اين  دانش سبت بهنرياضيات نمره بالايي دارند، درس آموزاني كه در  دانش

بدون ). 2002همكاران،  دي كورت و(تري دارند  ، باورهاي مثبتدارند پايين تريدرس نمره 
عدم  ،آموزش و يادگيري دروسي همچون رياضي مهم ترين مسايل و مشكلاتشك يكي از 

هاي دانش براي تحليل و شناسايي باور. باورهاي دانش آموزان مي باشدشناخت درست از 
 »خود«باورهايي درباره  -1: آموزان در مورد رياضيات، سه دسته از تحقيقات انجام شده است

 - 3باورهايي درباره رياضيات، يادگيري رياضيات و حل مسئله،  -2در ارتباط با رياضيات، 
دي  به عنوان ديدگاهي جديد به وسيله باورهايي درباره زمينه اجتماعي يادگيري رياضيات كه

  . مطرح شده است) 2002(كورت و همكاران 
اساس د باورهاي متفاوتي دارند؛ كه بردانش آموزان در مورد عملكرد رياضيات خو

باور به اينكه : اينگونه مشخص كرد توان انواع آن را ر اين زمينه ميهاي انجام شده د پژوهش
، لوكانگلي و 1989گاروفالو، (دليل دشواري مسائل رياضي اندازه و كميت اعداد است 

و اين راه حل در چند دقيقه  ه حل براي مسائل رياضي وجود دارد؛ تنها يك را)1997همكاران،
ال خوانده ؤ؛ براي حل مسائل رياضي لازم نيست تمامي متن س)1990لامپرت، (آيد  به دست مي

ال وجود دارد كه علامتي براي حل مسئله است ؤشود چرا كه هميشه واژگان كليدي در س
؛انجام دادن تمارين رياضي به معناي دنبال كردن قوانيني است كه توسط )1989گاروفالو، (

شود و دانستن رياضيات به معناي به ياد آوردن و بكار بردن قوانين به صورت  معلم ارائه مي
تلاش،كاربردي بودن ،زمان كافي در اختيار داشتن،تسلط بر  ؛)1990لامپرت، (صحيح است 

ز جمله باورهاي مفيدي است كه برخي از فراگيران در زمينه رياضيات با خود مفاهيم كليدي ا
مشخص كرده است كه ) 2000 به نقل از ماسن، ،1985( 1سيلور). 2007استينر،(به همراه دارند 

مسائل رياضي، ساختارهاي پيچيده را رسند كه بايد در حل  به اين باور ميچگونه دانش آموزان 
                                                 
1. Slivar 
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وي معتقد است كه باورهاي فراگيران به انتظارات معلمان . اده برگزينندنسبت به ساختارهاي س
معتقد است كه مجموع باورهاي دانش آموزان در هنگام ) 1983(اسچوئينفلد . آنها مرتبط است

بر اساس ديدگاه وي، باور فراگيران درباره . تواند كاملاً شناختي باشد حل مسائل رياضي نمي
تأكيد مي ) 1988(اسچوئينفلد . ثر استؤد در يادگيري رياضيات مآموزن مفيد بودن آنچه مي

كند، دانش آموزاني كه به خوبي در ساختارهاي از پيش تعيين شده عمل  مي كنند در تبيين 
اگرچه اين دانش آموزان در به . شوند مناسب اصول دانش و باورهايشان دچار مشكل مي

  . كه ساختارهاي دانش رياضي تغييرناپذير است كارگيري اصول ماهر هستند اما بر اين باورند
كليه باورهايي كه قبل از شروع يادگيري رياضي به همراه فراگير به محيط آموزشي آورده 

كنند؛ به عنوان مثال استيج و كلوسترمن  در يادگيري رياضي نقش مهمي را ايفا مي شود، مي
يات با موفقيت آنها در درس دريافتند كه باورهاي دانش آموزان در مورد رياض) 1998(

معتقد است كه ادراك دانش آموزان درباره مفيد بودن ) 2003(ماسون . رياضيات مرتبط است
باورهاي  )2005(و همكاران  شومر و آيكنز .رياضيات با موفقيت تحصيلي آنها رابطه دارد

 3و انگيزش تحصيلي 2، خودكارآمدي1با پيشرفت يادگيرندگان معرفت شناختي رياضي
احتمالاً آگاهي از اين باورها كيفيت آموزش رياضي  .رياضيات آنها رابطه مثبت و معنادار دارد

بخشد؛ بنابراين مشخص كردن اين باورها مستلزم در اختيار داشتن ابزار سنجش  را بهبود مي
  .مناسب است

اگرچه مطالعات متعددي به بررسي نقش باورهاي دانش آموزان درباره اصول رياضي 
) 1992(اند اما تنها ابزار مناسب براي بررسي اين گونه باورها توسط كلوسترمن و استيج  داختهپر

طراحي و اعتباريابي شده است كه در مطالعات متعددي مورد استفاده قرار گرفته است 
تحليل عاملي توسط آنها  ).2007، استينر، 2003ماسون،  ،1998، 1992كلوسترمن و استيج، (

مسائل دشوار، ( :از عبارتند به ترتيب كرده است؛كه شناسايي را شش عامل اسبراي اين مقي
                                                 
1. achivement 
2. self- efficacy 
3. academic motivation 
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در مطالعات متعددي همين شش عامل ).ها، فهميدن، مسائل واژگاني، تلاش و مفيد بودن گام

 ).2003ماسون، ( شناسايي شده است

ثر در يادگيري و آموزش رياضي به خصوص ؤبنابراين با توجه به اهميت عوامل م
شود و همچنين  يي كه قبل از شروع يادگيري به همراه فرد به محيط يادگيري آورده ميباورها

كمبود ابزارهايي كه به صورت خود گزارش دهي به بررسي باورهاي افراد در زمينه رياضيات 
 باورهاي معرفت شناختي رياضي سازة سنجش براي شده استاندارد مقياس يك بپردازد، وجود

 تربيتي را شناسي روان به ويژه ,مختلف هاي زمينه در گسترده علمي ايه اجراي پژوهش امكان

. بود تربيتي خواهد شناسي گسترش دانش روان هايي، پژوهش چنين حاصل .سازد فراهم مي
روايي و پايايي مقياس باورهاي معرفت  بنابراين هدف پژوهش حاضر بررسي ساختار عاملي،

  . شناختي رياضيات بود
  

  روش
  

  ري، نمونه و روش اجراي پژوهشجامعة آما
دانشگاه دولتي تهران  5 دانشجويان دختر و پسر كلية شامل، حاضر جامعه آماري پژوهش

در  1388 - 1389در سال تحصيلي  كه بودند) شهيد بهشتي، الزهرا و شاهد تربيت معلم، تهران،(
 315پسر و  149(نفر  464 در اين پژوهش .كردند رشته رياضيات محض و كاربردي تحصيل مي

شهيد بهشتي،  تربيت معلم، تهران،(دانشگاه  5اي، از بين  با روش نمونه گيري خوشه) دختر
هاي  دانشگاه ةابتدا از بين كلي :بدين شرح بودروش نمونه گيري  .انتخاب شدند) الزهرا و شاهد
رت تصادفي به صو) شهيد بهشتي، الزهرا و شاهد تربيت معلم، تهران،(دانشگاه  5دولتي تهران ،
هاي انتخاب شده در دو رشته رياضيات محض و هاي رياضي دانشگاه دانشكده. انتخاب شد

ها در روزهاي مختلف، چند كلاس به  سپس، با مراجعه به دانشكده. كاربردي مدنظر بودند
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 ها، مشاركت آزمودني جلب پژوهش و اهداف هبعد از توضيحاتي دربار تصادف انتخاب و
  .سط آنها تكميل شدتوها  پرسش نامه

  

  ابزارهاي پژوهش
  

  مقياس باورهاي معرفت شناختي رياضي) 1
براي ارزيابي باورهاي رياضي فراگيران در مقياس ) 1992(اين ابزار توسط كلوسترمن و استيج 

) كاملاً مخالفم، مخالفم، نظري ندارم، موافقم،كاملاً موافقم(پنج درجه اي ليكرت 
باورهاي معرفت هاي  عاملي ماده تحليل هاي بررسي. شده استتدوين،طراحي و اعتباريابي 

 را تك بعدي يك صفت مقياس اين كه است آن بيانگر ، توسط آنهاشناختي رياضي
ها  هر كدام از اين عامل اند كه كرده شناسايي را شش عامل براي اين مقياس آنها .سنجد نمي

 :از عبارتند به ترتيب ها عامل .هستند ال، به صورت سه جمله مثبت و سه جمله منفيؤس 6داراي 
مسائل : ها گام)2 .توانم مسائل رياضي را با داشتن وقت كافي حل كنم من مي: مسائل دشوار) 1

هاي گام به گام  توان آنها را حل نمود لذا بايد از روش دشواري وجود دارند كه به سادگي نمي
: مسائل واژگاني)4 .يات، اهميت دارددرك مفاهيم در رياض :فهميدن مسائل )3 .استفاده كرد

تواند توانايي  تلاش مي: تلاش)5 .در رياضيات مهم هستند) مسائل كليدي(مسائل واژگاني
 )2003(ماسون . رياضيات در زندگي روزمره كاربرد دارد: مفيد بودن)6 .رياضي را افزايش دهد

  .برشمردند را شش عامل همين ايتاليايي نفري 599 نمونة در يك نيز
و / 70مقياس و عوامل آن را  اين پايايي اصلي، فرهنگ در) 1992(كلوسترمن و استيج 

دانشجو ايتاليايي پايايي اين  599اي بر روي  در مطالعه) 2003(ماسون  .اند كرده بيشتر گزارش
 مقياس باورهاي رياضي از روايي .گزارش كرده است 72/0بالاتر از  و عوامل آن را مقياس

 شده داده نشان همزمان روايي عنوان به مشابه، هاي مقياس با همبستگي ضريب محاسبة طريق
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هاي  بين مقياس باورهاي رياضي با مقياس 60/0نتايج حاكي از ضريب همبستگي بالاتر از  .است

  .مشابه است
 متخصص نفر از چهار سپس شد؛ برگردانده فارسي به محقق وسيلةبه  اين مقياس ابتدا

 معكوس ترجمه به انگليسي را فارسي شدة برگردانده هاي ماده كه شد ستهانگليسي خوا زبان

 به آزمون آن، از پس. گرديد اصلاح ترجمه دو درتطابق موجود هاي شكاف گاه آن .نمايند

 رفع نهايي براي كاربرد آن اشكالات و اجرا آزمايشي صورت به چندآزمودني آمده در دست

  .ملي صورت گرفتشد كه بعد از اجراي نهايي تحليل عا
  

  مقياس باورهاي معرفت شناختي) 2
اي  صورت ليكرت پنج درجهه ب) 1990(ال است كه توسط شومر ؤس 63اين پرسش نامه شامل 

دست آمده ه ساختار عاملي با چهار عامل ب) 1990(در تحليل عاملي شومر  .تدوين شده است
دن دانش، ذاتي بودن توانايي ساده بودن دانش، قطعي بو: است كه اين باورها عبارتند از

 هاي ديگر نيز تكرار شده است يادگيري و سريع بودن يادگيري، اين ساختار عاملي در پژوهش
نشان داده شده است ) 1993( روايي پيش بين اين ابزار توسط شومر). 1992شومر و ديگران، (

يادگيري، نظير درك  هاي مختلف كه سه تا از چهار باور بعد كنترل توانايي هوش عمومي، جنبه
، نظارت بر درك مطلب، باور به سريع بودن يادگيري .گيري را پيش بيني كردند مطلب، نتيجه

 كيفيت خلاصه كردن و آزمودن عملكرد در متون علوم اجتماعي و فيزيك را پيش بيني كرد
باور به علاوه ه ب. ، باور به قطعي بودن دانش، تفسير اطلاعات را پيش بيني كرد)1990شومر،(

ساده بودن دانش، درك مطلب و نظارت بر درك مطلب متون رياضي را پيش بيني 
. دست آمده استه ، ب74/0برآورد پايايي با روش باز آزمايي پرسشنامه،  ).1992شومر، ( كرد

). 1990شومر، ( قرار داشت 85/0تا  63/0الات هر عامل در دامنه تغييرات ؤپايايي دروني س
ال هر عامل در ؤرسشنامه با استفاده از آلفاي كرانباخ، ضريب پايايي درون سهمچنين پايايي پ

در مطالعات بعدي خود آلفاي ) 1997(و ) 1993(شومر . قرار داشت 71/0تا  54/0دامنه تغييرات 
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، ضريب پايايي )1374(در پژوهش مرزوقي  .را گزارش كرده است 45/0تا  70/0كرونباخ بين 
الي عوامل در دامنه ؤو ضريب اعتبار درون س 47/0لفاي كرانباخ اساس آكلي پرسشنامه بر

 اجراي از همزمان، روايي بررسي منظور بهدر اين پژوهش . متغير بود 47/0تا  28/0تغييرات 

 مطلوب همزمان روايي از كه نتايج حاكي شد مقياس باورهاي معرفت شناختي استفاده همزمان
  .باشد مي)63/0(
  

  هايافته
 حسب متغير بر را شركت كنندگان معيار انحراف و ميانگين آماري هاي شاخص 1 جدول

  .دهد مي باورهاي معرفت شناختي رياضي و عوامل آن نشان
  

باورهاي معرفت شناختي رياضي  متغيرهاي حسب بر دانشجويان هاي نمره معيار انحراف و ميانگين. 1 جدول
  و عوامل آن

  شاخص
  متغير

  عيارانحراف م  ميانگين  تعداد

  04/4  50/19  464  مسائل دشوار
  90/4  12/17 464  گام ها
  14/4  01/18 464  فهميدن

  47/3  04/20 464  مسائل واژگاني
  59/4  84/16 464  تلاش

  29/3  32/17 464  مفيد بودن
  10/9  45/91 464  )كلي(باورهاي معرفت شناختي رياضي
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  1روايي سازه
 3بارتلت كرويت مقياس و 2اولكين -ماير -كايزر سمقيا طريق از عاملي تحليل قابليت نخست
 نمونه كفايت يانگرب )67/0( اولكين -ماير -كايزر مقياس مقدار اساس، اين بر .شد بررسي

 همبستگي ماتريس كه دهد مي نشان )>001/0p؛ 41/832(بارتلت  كرويت آزمون و است

  .است توجيه قابل عامل يابي بنابراين و نيست صفر جامعه در هاداده
روش  و 4اكتشافي عاملي تحليل باورهاي رياضي، از سازه مقياس روايي بررسي منظور به
 كل هاي داده. استفاده شد 6، با استفاده از چرخش متعامد از نوع واريماكس5هاي اصلي مؤلفه

 شدند عامل يك مشمول هايي ماده. شدند وارد تحليل عاملي در نفر) 464( هاي آماري نمونه

چرخش  از بعد را ها ماده از يك هر عاملي هاي وزن 2 جدول .داشتند بيشتر يا 30/0وزن كه
 ،13/3 ،48/2 ،17/2( يك از بيشتر ارزش ويژة شش عامل كل در .دهد مي نشان واريماكس

 كنند،مي تبيين را كل واريانس درصد)79/68( اين شش عامل كه. بود) 18/4،62/8 ،81/3

 پيشنهاد هاي عاملي وزن الگوي و )7اسكري آزمون( يژهو هاي ارزش نمودار براساس رسم

  .شدند

                                                 
1. Construct Validity 
2. Kaiser-Meyer-Olkin Measure 
3. Barttlet Test of Sphericity 
4. Explaratory Factor analysis 
5. Principal Components Analysis 
6. Varimax 
7. scree 
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  باورهاي معرفت شناختي رياضي هاي ماده عاملي تحليل نتايج. 2 جدول
مسائل (عامل اول 

  )دشوار
عامل دوم 

  )گامها(
عامل سوم 

  )فهميدن(
عامل چهارم 

  )مسائل واژگاني(
عامل پنجم 

  )تلاش(
مفيد (عامل ششم 

  )بودن
بار   ماده

  عاملي
بار   ماده

  عاملي
بار   ماده

  عاملي
بار   ماده  بار عاملي  ماده

  عاملي
بار   ماده

  عاملي
1  76/0  2  71/0  3  46/0  4  78/0  5  74/0  6  71/0  
7  79/0  8  77/0  9  79/0  10  81/0  11  81/0  12  79/0  

13  77/0  14  70/0  15  88/0  16  91/0  17  84/0  18  64/0  
19  64/0  20  73/0  21  80/0  22  78/0  23  61/0  24  72/0  
25  75/0  26  48/0  27  77/0  28  64/0  29  67/0  30  83/0  
31  61/0  36  58/0  33  59/0  34  73/0  35  80/0  36  59/0  

  
 14 و 8و 2(هاي عامل دوم شامل ماده) 31و 25و 19و 13و 7و 1(هاي شامل ماده اول عامل

- امل مادهعامل چهارم ش) 33و 27و 21و 15و 9و 3(هاي عامل سوم شامل ماده) 32و 26و 20و 

و ) 35 و 29و 23و 17و 11و 5(هاي  عامل پنجم شامل ماده) 34و 28و 22و 16و 10و 4(هاي 
  .بود) 36و 30و 24و 18و 12و 6(هاي عامل ششم شامل ماده

  

  
  

  باورهاي رياضي از مقياس استخراج شده عوامل براي اسكري آزمون. 1نمودار 
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 مشاهده 1 نمودار در باشد، مي شده استخراج عوامل تعداد نشانگر كه اسكري آزمون

  .شود مي
  

  1روايي همزمان
 مقياس باورهاي معرفت شناختي استفاده همزمان اجراي از همزمان، روايي بررسي منظور به

 به همزمان بودند، شده انتخاب تصادفي طور به نمونه پژوهش كه از نفر 200منظور بدين. شد

 بين دو همبستگي كه داد نشان يلتحل نتايج .دادند جواب دو پرسشنامه هاي سؤال

  .باشد مي 63/0پرسشنامه
  

  آن عوامل و پرسشنامه باورهاي رياضيات به مربوط پايايي ضرايب .3جدول 
  مقياس
  پايايي

كل 
  مقياس

مسائل 
  دشوار

مسائل   فهميدن  گامها
  واژگاني

  مفيد بودن  تلاش

  79/0  82/0  74/0  64/0  58/0  67/0  68/0  بارآزمايي

  83/0  76/0  69/0  68/0  62/0  73/0  64/0  همساني دروني
  

  بازآزمايي پايايي
 آماري نمونة از داوطلب صورت نمونه گيري به نفر 100مقياس، بازآزمايي پايايي تعيين براي

 و 68/0 مقياس كل پايايي ضريب. شدند آزمايش دوباره هفته فاصلة چهار به سپس و انتخاب
 .آمد دسته ب) 79/0 ،82/0 ،74/0 ،64/0 ،58/0 ،67/0 ،68/0( هاي به ترتيب زيرمقياس براي

 مقياس باورهاي معرفت شناختي رياضي است خوب بازآزمايي پايايي بيانگر اين ضرايب
  ).3جدول(

                                                 
1. Concurrent Validity 
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  همساني دروني
 آلفاي ضريب از باورهاي معرفت شناختي رياضي مقياس دروني سنجش همساني براي

مسائل  هاي مقياس زير يك از هر هاي پرسش كرونباخ آلفاي ضرايب .شد كرونباخ استفاده
 اين ).3جدول( شد تلاش و مفيد بودن محاسبه ها، فهميدن، مسائل واژگاني، دشوار، گام

  .بخش مقياس باورهاي معرفت شناختي رياضي است رضايت دروني همساني بيانگر ضرايب
  

  گيريبحث و نتيجه
برجسته و نقش حياتي در  رياضيات جايگاهي در جهان مدرن يادگيري علوم پايه خصوصاً

يند يادگيري و انتقال آن متخصصان تعليم و تربيت را به ازندگي پيچيده امروز دارد و فر
در دنياي امروز نسبت به نقش . خوانده استي عميق و گسترده در اين حيطه فراها پژوهش

اساس مهم  بر اين. ها و پرورش قوه استدلال آدمي اجماع وجود دارد رياضيات در تبيين پديده
باورهاي معرفت شناختي رياضي . باشند است بدانيم چه عواملي در پيشرفت رياضيات دخيل مي

كه مفاهيم ذهني درباره ماهيت دانش و ماهيت شناخت و دانستن است در فراگيري عميق و 
براي رسيدن به اين هدف داشتن ابزار مناسب با بافت . كاربردي رياضيات نقش كليدي دارد

هاي روان سنجي  لذا در مطالعه حاضر به بررسي ويژگي. و اجتماعي ضرورت داردفرهنگي 
هاي تهران  در دانشجويان دانشگاه) 1992(مقياس باورهاي معرفت شناختي كلوسترمن و استيج 

و 2003، ماسون، 1992براي مثال كلوسترمن و استيج، (مطالعات قبلي نشان داده بود . پرداختيم
هاي  هاي مختلف ويژگي قياس با حداقل تغيير و دگرگوني در نمونهاين م) 2007استينر، 
ها و ابعاد اين مقياس هم  لفهؤنتايج پژوهش حاضر نشان داد كه م. شود سنجي آن تكرار مي روان

اند  نشان داده) 1992(در تعداد و هم در ترتيب همان گونه كه سازنده آن كلوسترمن و استيج 
كند كه اين ميزان  درصد واريانس كل را تبيين مي 69 اني مجموعاًشود و در نمونه اير تكرار مي

  . رضايت بخش است
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هاي مختلف فهم  ها و مكان اين نتيجه منعكس كننده آن است كه پاسخ دهندگان در زمان

تواند آشكار كننده ابعاد مختلف باورهاي  مشتركي از موضوع دارند و ابزار در نمونه ايراني مي
) 1990(نامه باورهاي معرفت شناختي  بين اين مقياس و پرسش. ضي باشدمعرفت شناختي ريا

اين نتيجه . يد روايي همزمان قابل قبولي استؤهمبستگي رضايت بخشي به دست آمد كه م
اند زيرا  گيري گوياي آن است كه پاسخ دهندگان نظر و ديدگاه واقعي خود را بيان كرده

ن را آتوان روايي همزمان  بنابراين مي. شود شاهده ميمشابهت بالايي بين پاسخ آنها و ابزار م
هاي ضريب پايايي، از روش بازآزمايي و همساني  به منظور تعيين مطلوبيت شاخص. ييد كردأت

قرار  58/0تا  83/0هاي آن بين  ضريب پايايي براي كل مقياس و عامل. دروني استفاده شد
ها با  اين يافته. باشند د كه نتايج همبسته ميده گيرد كه ضرايب مطلوبي مي باشد و نشان مي مي

همسو ) 2007(و استينر ) 2003(، ماسون )1992(نتايج سه پژوهش قبلي كلوسترمن و استيج 
نتايج آلفاي كرونباخ حاكي از آن است كه در مجموع مقياس از پايايي و همساني . باشد مي

  .هاي انجام شده هماهنگ است وهشدروني قابل قبول و بالايي برخوردار است كه با نتايج پژ
 در باورهاي رياضي مقياس فارسي فرم روايي و پايايي ييدأت در حاضر پژوهش نتايج

 بررسي زمينة در ويژهه ب ،ها محدوديت اين .است همراه خاصي هاي محدوديت با عين حال

 اس،اس اين بر. شوند مي نمايان است، بيشتر مستمر فرايندي كه مقياس يك روايي انواع

باورهاي  مقياس فرم فارسي اعتباريابي فرايند تكميل منظور به پژوهشي هاي طرح تدارك
 ضرورت يك به عنوان فعلي هاي يافته ييدأت براي ها پژوهش بعضي تكرار حتي و رياضي

  .شود مي پيشنهاد
در مجموع، ضرايب اعتبار و روايي مناسب اين پرسشنامه، كوتاه بودن و سهولت اجرا، 

بنابراين، اين مقياس كه باورهاي . آورد استفاده وسيع محققان را از اين ابزار فراهم ميشرايط 
اعتبـــــار و روايي جامعه ايران  دررياضي دانشجويان را به خوبي مورد سنجش قرار مي دهد، 

پژوهشي مورد استفاده قرار گيرد و زمينة  و هاي آموزشي زمينهدر  تواند و مي مناسبي دارد
  .براي بهبود آموزش و فراگيري رياضيات را فراهم سازدپژوهش 
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